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Wprowadzenie

Ksztalcenie sprawnosci jezykowej jest bardzo waznym elementem edukacji
wczesnoszkolnej. Uczen w tym okresie powinien opanowaé umiejetnos¢ po-
prawnego wypowiadania si¢ zaroOwno w mowie, jak i w piSmie. Zdobywanie
i poszerzanie umiejetnosci jezykowych juz od najwcze$niejszych etapéw ksztal-
cenia powinno zatem sta¢ si¢ najwazniejszym zadaniem wspotczesnej szkotly.

Sprawno$¢ jezykowa
Sprawnos¢ to zdolno§¢ wykonywania réznych czynnosci. W Stowniku jezyka

polskiego Samuela Bogumita Lindego (1807-1814, III, s. 370) sprawnos$¢ definio-
wana jest jako: ,pilno$é, czynno$é, ochota, skltonnosé, bieglos¢, predkosé
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W sprawowaniu rzeczy, zrecznosé, zdatno$¢, obrotnos¢”. Sprawnos$¢ utozsamia-
na jest z chetnie podejmowanym dziataniem, jego szybkoscia oraz precyzja.
Wyraz sprawnos¢ w szkolnym ksztatceniu rozpowszechnit si¢ po wojnie, cze-
go dowodzi jego uzycie w Programie nauczania z 1947 r. oraz w 1961 r. przez Ze-
nona Klemensiewicza w artykule O potrzebie ksztalcenia sprawnosci mowy (za:
Wisniewska, 2005, s. 20).
A oto inna definicja

Sprawnosé jezykowa jest to cecha osoby mowiacej lub piszacej, polegajaca na umiejetnosci prze-
kazywania w swoich tekstach tego, co si¢ chce przekazaé w sposéb najodpowiedniejszy w da-
nej sytuacji komunikatywnej. Umiejetnos$¢ ta polega na doborze takich srodkéw jezykowych,
ktére pozwalajg najlepiej dotrze¢ do odbiorcy, spowodowac jego wlasciwg reakcje (Markowski,
2000, s. 175).

W Encyklopedii wiedzy o jezyku polskim Walery Pisarek umiescil nastepujaca
definicje¢ sprawnosci jezykowej:

[...] sprawnos¢ jezykowa autora wypowiedzi pisanych lub méwionych polega na umiejetnosci
wystowienia sie (1) poprawnego, (2) zrozumiatego, (3) odpowiadajacego tematowi i sposobom
jego traktowania, pozycji autora, nastawieniu odbiorcy i okolicznosciom wypowiadania sig.

Dalej czytamy:

[...] o sprawnosci jezykowej §wiadczy wigc nie tylko poprawnos¢ jezykowa i zrozumialo$¢ jego
wypowiedzi, ale takze to, czy uzyte w niej Srodki jezykowe dostosowane sg do tego, o czym si¢
moéwi [...], jak autor odnosi si¢ do przedmiotu wypowiedzi [...], w jakim charakterze wystepu-
je [...], czego oczekujg odbiorcy, kim sa i w co wierzg [...] oraz w jakiej sytuacji dochodzi do da-
nej wypowiedzi (Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, 1978, s. 329-330).

Na gruncie lingwistyki edukacyjnej Jan Ozdzyniski wyodrebnil nastepujace
sprawnosci:

1) sprawno$¢ formacyjng (systemows) — zwigzana z przyswojeniem regul
jezykowych 1 umiejetno$cia konstruowania zdan poprawnych gramatycznie
1 semantycznie;

1) sprawnos¢ funkeyjng (sytuacyjna, pragmatyczng), utozsamiang z umiejet-
noscig stosowania wypowiedzi adekwatnej do sytuacji;

2) sprawno$¢ ponadjezykowa (supralingwistyczng, do§wiadczeniows), umiesz-
czajgca w centrum zainteresowania sam komunikat, zapisywanie mysli za pomoca
regul, kodow jezykowych;

3) sprawnos$¢ parajezykowg (niewerbalna), ktora skupia sie na dodatkowych
znakach towarzyszacych méwieniu, takich jak: intonacja, gestykulacja, mimika,
pauzowanie, frazowanie, kinezyka, prosemika;

4) sprawnos¢ prejezykows (werbalng i niewerbalng) — jest to problematy-
ka logopedyczna, badajaca, analizujaca i usuwajaca zaburzenia sluchu, mowy,
trudno$ci w czytaniu i pisaniu;
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5) sprawnos$¢ lingwodydaktyczna, zorientowang na ksztalcenie i rozwijanie
jezyka w kolejnych etapach rozwoju mowy dziecka w réznych srodowiskach wy-
chowawczych (rodzina, przedszkole, szkola);

6) sprawno$¢ jezykowa heurystyczna, skupiajaca si¢ na tworczosci i krea-
tywnosci stownej, czyli na artystycznej stronie jezyka;

7) sprawno$¢ aksjologiczng, analizujaca jezyk pod wzgledem wiedzy spotecz-
nej 1 warto$ci wyznawanych przez uzytkownikow (Ozdzynski, 1997, s. 37-39).

Stanistaw Grabias (2001, s. 318-319) dokonal klasyfikacji sprawnosci ze
wzgledu na rodzaj zachowan jezykowych (czyli kto méwi, do kogo, w jakiej sy-
tuacji oraz w jakim celu). W zwiazku z tym wyr6znil cztery typy sprawnosci:
systemows, spoteczng, sytuacyjng oraz pragmatyczng.

O sprawnos$ci systemowej mowimy wtedy, gdy budujemy wypowie-
dzi zgodne pod wzgledem gramatycznym i stylistycznym. Niezbedne jest tu
opanowanie regul gramatycznych.

Sprawnos$¢ spoteczna polega na ,doborze Srodkow jezykowych odpo-
wiednich do umystowych mozliwosci odbiorcy oraz do funkcji, jaka pelni on
w spoleczenstwie”.Sprawno$§¢ sytuacyjna opiera si¢ z kolei na zdolnosci
uzywania jezyka w roznych sytuacjach spotecznych. Wiaze si¢ ona z zastosowa-
niem odpowiednich §rodkow jezykowych do zaistniatych warunkow.

Ostatnia sprawno$§¢ — pragmatyczna — odnosi sie do umiejetnosci
dochodzenia do celu, ktéry wyznaczy nadawca. Dotyczy ona takich wypowie-
dzen, za ktérych pomocg nadawca realizuje swoje intencje.

Urszula Zydek-Bednarczuk przejrzy$cie przedstawila model sprawnosci
jezykowej z perspektywy uczenia jezyka. Uwaza ona, ,,Ze 0 sprawnym porozu-
miewaniu si¢ decyduje nie tylko sprawnosc systemowa, lecz réwniez sprawnos$¢
komunikacyjna. Budujagc model sprawnosci systemowej, z uwzglednieniem
funkcjonalnosci wiedzy gramatycznej, nalezy wskaza¢ wszystkie podsystemy je-
zyka oraz dodatkowo wiaczy¢ ortografie i interpunkcje” (Zydek-Bednarczuk,
2002, s. 121-122).

Model sprawnosci jezykowej

Analizujac sprawnos¢ jezykows, nie sposob pomingé réwniez pojecia popraw-
nosci jezykowej. Pojecie sprawnosci jezykowej jest czgsto przeciwstawiane po-
prawnosci jezykowej.

Czym zatem jest poprawno$¢ jezykowa?

WypowiedZ poprawna, zdaniem Piotra i Anny Wierzbickich (1969, s. 37-38),
to wypowiedzZ ,,zgodna z nakazami normy jezykowej i wskazaniami okres§lonej nor-
my stylistycznej. WypowiedZ «poprawna» to wypowiedZ, w ktorej nie ma bledow”.
Poprawnos¢ jezykowa, jak podaje Leksykon nauki o jegyku, to ,zgodno$¢ mowienia
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Sprawnos¢ komunikacyjna

Sprawnos¢ spoteczna

Sprawnos$¢ systemowa S e

Sprawno$é
pragmatyczna —

Ortografia, interpunkcja

Ryc. 1. Model sprawnosci jezykowe. Zrédlo: Zydek-Bednarczuk, 2002, s. 122; por. takze: Niespo-
rek-Szamburska 2015, s. 159.

1 pisania z pewnymi zasadami, regutami, wskazowkami, okreslajgcymi, co dobre,
a co zle” (Podlawska, Plociennik, 2002, s. 155). Wedlug Andrzeja Markowskiego
poprawnos¢ jezykowa jest to ,umiejetno$¢ polegajaca na uzywaniu kazdego ele-
mentu jezyka zgodnie z przyjetymi normami jezykowymi, czyli takie konstruowa-
nie tekstu méwionego badz pisanego, by tych norm nie naruszat, to znaczy — byl
wolny od bledéw i usterek jezykowych” (Markowski, 2018, s. 18).

Poprawnos¢ jezykowa jest podstawowym warunkiem wilasciwego uzywania
jezyka.

Metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej

Ksztalcenie sprawnosci jezykowej ma na celu przygotowanie uczniéw do spo-
tecznego komunikowania sie. Doskonalac jezyk ucznia, szukamy skutecznych
sposobow ksztalcenia sprawnosci, ktore majg na celu przygotowanie wychowan-
kéw do nawigzywania kontaktéw z otaczajgcym Swiatem.

Klasyfikacja metod ksztalcenia sprawnosci jezykowej w opracowaniu Anny
Dyduchowej (1998) ,,to jedno z nielicznych w dydaktyce jezyka polskiego, unikal-
ne wrecz opracowanie, w ktorym istotnie opisuje si¢ pewien zespét konkretnych
metod, a nie impresje na temat metod” (Klakéwna, 2005, s. 26). Metoda analizy
1 tworczego nasladowania wzoréw, metoda norm i instrukeji, przekladu interse-
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miotycznego, okazjonalnych ¢éwiczen sprawnos$ciowych i metoda praktyki pisar-
skiej oparte sg na dziataniu, aktywizujg uczniéw w procesie dochodzenia do umie-
jetnosci 1 nawykow, sytuujg wychowankéw w podwdjnej roli: badacza i tworcy.

Metoda analizy i twérczego na§ladowania wzorow polega
na skonstruowaniu przez uczniéw samodzielnej wypowiedzi po uprzedniej ana-
lizie wzoru w postaci: tekstu literackiego, wypowiedzi przygotowanej przez na-
uczyciela czy ucznia oraz wykonaniu éwiczen transformacyjnych. Wzorem mo-
ze by¢ kazdy tekst spelniajacy warunki poprawnej wypowiedzi.

Dla tej metody charakterystyczna jest nastepujgca struktura dzialan dy-
daktycznych:

1) ¢wiczenia analityczne — obserwacja i analiza wzoru wypowiedzi;

2) ¢wiczenia transformacyjne — zastosowanie wiedzy teoretycznej we wia-
snej wypowiedzi na inny temat;

3) ¢wiczenia w pelni tworcze — wyKkorzystanie w nowych sytuacjach umie-
jetnosci zdobytych przez ¢wiczenia analityczne i transformacyjne.

Wymienione dzialania bedg pomocne w doskonaleniu sprawnosci jezykowe;j
uczniéw w zakresie np. opowiadania.

Cwiczenia analityczne beda obejmowaly:

— obserwacje kompozycji — dzialanie zmierzajace do ustalenia, czym cha-
rakteryzuje si¢ dana forma wypowiedzi;

— obserwacje i1 analize rozmaitych rozwigzan jezykowo-stylistycznych,
np. przyblizenie niektdrych zasad poprawnego stylu, zapoznanie ze sposobami
wyrazania réznorodnych stosunkéw czasowych i sposobami ozywiania i dyna-
mizowania tempa akcji i zdarzen, uczenie konstruowania wypowiedzi barwnej,
uswiadomienie sposobow wyrazania przezy¢, doznan , nastrojéow (por. Jozwicki,
1988, s. 88-162).

Cwiczenia transformacyjne bedg polegaty na:

— wyodrebnieniu w tekscie-wzorze elementéw stalych, charakterystycz-
nych dla opowiadania jako formy wypowiedzi, odkrywanie jego kanwy, tworze-
nie ,,dziurawca”;

— wpisywanie w wyodrebniong osnowe nowych tresci, wypelnianie ,,dziu-
rawca”.

Cwiczenia syntetyzujgce — catkowicie samodzielne tworzenie tekstu o cha-
rakterze analizowanego wzoru na dowolny temat wybrany przez uczniow.

W metodzie norm i instrukcji podstawa dzialan ucznidw staja si¢
wskazowki, normy, instrukcje, czyli zasady konstruowania wypowiedzi podane
przez nauczyciela. Metoda ta w opisie Dyduchowej sklada si¢ z nastepujacych
etapow:

1) wyposazenie uczniéw w normy — zasady konstruowania wypowiedzi;

2) samodzielna praca redakcyjna, tworzenie przez uczniéow tekstow respek-
tujacych poznane reguty;
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3) konfrontacja gotowych wypowiedzi z normami przez uczniow pod Kie-
runkiem nauczyciela;

4) przeprowadzenie réznorodnych ¢wiczen sprawnosciowych: leksykal-
nych, sktadniowych, stylistycznych, kompozycyjnych itp. uzaleznionych od po-
trzeb grupy;

S) powtérna samodzielna redakcja tekstu.

Taka organizacja pracy umozliwia doskonalenie sformalizowanych wypo-
wiedzi. Metodg norm 1 instrukcji mozna opracowaé formy uzytkowe: zaprosze-
nie, ogloszenie, zyczenia, list, a takze sprawozdanie czy opis rzeczowy. Spraw-
nos¢ jezykowa w zakresie wymienionych form wypowiedzi mozna ksztalci¢ za
pomocg zmodyfikowanego wariantu tej metody, ktory Z. A. Klakéwna (2005,
s. 32-33) nazwala metoda doraznego instruktazu. Wyréznila w nie;j:

— udzielanie instrukcji ,,krok po kroku”: ,zréb najpierw to i to, teraz to
1 to, z kolei to i to. I jeszcze to i to itd. (np. napisz w tym miejscu nazwe miej-
scowosci 1 datg, teraz imie i nazwisko odbiorcy, [...] zapisz informacje, kiedy
1 co sie odbedzie, co jest przewidziane w programie, popro$ osobe, o udzial
W uroczystosci i jeszcze podpisz si¢)”;

— wspolne ustalenie, czym charakteryzuje si¢ powstaly tekst, odkrywanie
norm;

— samodzielne tworzenie przez uczniow wypowiedzi wedtug wyodrebnio-
nych regul;

— w razie potrzeby wielokrotne korekty powstalych tekstow.

Metoda przektadu intersemiotycznego polega na umiejetnosci
przekladania jednych znakéw na inne. Zaklada tworzenie tekstu ekwiwalentnego
wobec innego, juz istniejacego, uksztaltowanego w innym systemie znakowym.

Dydaktyka ksztalcenia jezykowego traktuje obraz nie tylko jako Zrédlo tre-
sci do ¢éwiczen w moéwieniu i pisaniu, ale takze jako Srodek dydaktyczny utla-
twiajacy mowe. Uczniom klas I-III szkoly podstawowej latwiej wypowiadac sie
na okre$lone tematy po wsparciu ich pracy myslowej obrazem, ilustracja. Za po-
mocg metody przekladu intersemiotycznego mozna opracowywac z uczniami
bardzo wiele form wypowiedzi. Przykladem moze by¢ redagowanie opisu dzie-
Ta sztuki na podstawie bezposredniej obserwacji. Struktura dzialan dydaktycz-
nych w obrebie procesu ksztalcenia mowy za pomocs tego wariantu metody
przewiduje nastepujace etapy:

1) obserwacja dziela sztuki (np. obrazu) polaczona z ¢wiczeniami jezykowy-
mi prowadzaca do analizy jego tresci i formy;

2) ¢wiczenia jezykowe w werbalizacji emocji, oceny dziela itp.;

3) redagowanie opisu dziela sztuki.

Doskonaleniu jezyka stuzy¢ moze inny rodzaj przektadu. Stowo mozna za-
stapi¢ ekspresja plastyczng, muzyczng, mimiczng, gestykulacjg. Wyrézniamy tu
nastepujace ogniwa procesu dydaktycznego:
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1) zapoznanie z tekstem — czytanie utworu;

2) dziatania zwigzane z przekladem na inny system znakéw — pozawerbal-
na analiza tekstu, np. wypowiadanie sie¢ ucznidéw za pomocg gestu, mimiki, efek-
tu akustycznego, linii, barwy itp.;

3) wypowiedzi na temat przekladu, ktére umozliwiaja werbalizowanie wnio-
skow analitycznych 1 interpretacyjnych cytowanego tekstu, zebranych w trak-
cie dzialan przekladowych. ,Zazwyczaj wtedy wypowiedzi dzieciece — zdaniem
A. Dyduchowej — nawiazujg spontanicznie do tekstu, wyjasniajac intencje
i podloze wykonania utworu w «innym materiale semiotycznym»” (Dyducho-
wa, (2005, s. 16).

Konkretyzacja plastyczna przy zastosowaniu tej metody moze pomodc prze-
kroczy¢ dostownosé, ktérg uczen narzuca tekstowi, a przede wszystkim zrozu-
mieé np. metaforycznosé myslenia poety (Zuchowska, 1992, s. 177).

Do ksztalcenia sprawno$ci jezykowej metoda przektadu semiotycznego bar-
dzo przydatne sg réwniez te dzialania uczniéw, ktére polegaja na przekltadaniu
tekstow literackich na teksty przeznaczone do recytacji czy inscenizacji. Dzie-
ci, przygotowujac scenariusz, podejmuja czynnosci analityczne: okre$lajg miej-
sce, wyodrebniaja bohateréw, przeksztalcaja narracje w dialog, prowadza wni-
kliwa charakterystyke bohaterow utworu itp. (Dyduchowa, 2005, s. 17).

W edukacji wczesnoszkolnej mozna stosowaé rowniez inne sposoby ksztal-
cenia jezykowego, ktorych podstawa jest zabawa. Czytanie kodéw pozajezyko-
wych pobudza do wypowiedzi; dziatania pozawerbalne inspirujg do wyrazania
przezyC. Metoda ta w takim wariancie zaklada nastepujaca kolejnos¢ postepo-
wania:

1) dziatania pozawerbalne ucznia, np. gra mimiczna;

2) wilaczenie w gre elementéw werbalnych, np. rozpoznanie sceny przez
uczniéw, proby przekladu jezyka gestow na jezyk stow, opisywanie scenki
w sposOb wierny, interpretacja, w ktérej mogg pojawic si¢ elementy fantazjowa-
nia, propozycje wzbogacenia realizacji, propozycje dialogow);

3) ¢wiczenia doskonalgce warstwe jezykowg (s. 15).

Dziatania takie przyczyniajg si¢ do rozwijania zarowno kompetencji komu-
nikacyjnej uczniéw, jak i tworczych aspektéw jezyka na poziomie potocznego
postugiwania si¢ nim.

Ksztalcenie jezyka ucznia odbywac si¢ moze — zdaniem A. Dyduchowej —
za pomocg metody okazjonalnych ¢wiczen sprawnoS$ciowych,
obejmujacej réznorodne ¢wiczenia sprawnosciowe stownikowo-frazeologiczne,
sktadniowe, stylistyczne, kompozycyjne, redakcyjne, wystepujace okoliczno-
Sciowo.

»Z mySleniem o istnieniu takiej metody — jak twierdzi Zofia Agnieszka
Klakéwna — musimy si¢ raczej definitywnie pozegnac. Metodg staje si¢ dopie-
ro sposob polegajacy na okreSlonym doborze, ukladzie dzialan sktadowych, a
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przy tym uplanowiony i nadajacy sie¢ do wielokrotnego stosowania. W takim
sensie nie da si¢ w ogble moéwié o metodzie, raczej o kontekstach, o wprawkach”
(Ktakéwna, 2005, s. 29).

Innym sposobem pracy nad rozwijaniem jezyka uczniéw klas I-III jest sto-
sowanie metody praktyki pisarskiej, nawigzujacej bezposrednio do
Nowoczesnej Szkoty Francuskiej Technik Freineta. Wykorzystujac naturalne
predyspozycje dzieci do spontanicznej tworczosci werbalnej, daje ona sposob-
no$¢ do wypowiadania si¢ uczniéw na interesujace ich tematy. Struktura dzia-
tan dydaktycznych przewiduje nastepujace etapy:

1) pisanie swobodnych tekstow;

2) prezentacja ich na forum klasy;

3) wybor najciekawszej pracy;

4) kosmetyka jezykowo-stylistyczna (Dyduchowa, 1988, s. 126).

Podstawa dziatan dydaktycznych jest swobodny tekst, czyli catkowicie
wolna od ingerencji nauczyciela w temat czy forme¢ wypowiedZ ucznia, w kto-
rej wyraza on to, co w danej chwili chce przekaza¢ innym. Pisanie swobodnych
tekstow stuzy ujawnianiu potrzeb, probleméw, zainteresowan uczniéw oraz
ksztaltowaniu ich wyobrazni (Dyduchowa, 2005, s. 23).

Zajecia takie pozwalaja na rozwijanie u dziecka réznorodnych kompetencji jezykowych: posze-
rzajg zasob slownika, doskonalg umiejetnos¢ zamykania mysli w granicach zdania, ¢wiczg wy-
powiadanie si¢ na piSmie w okreslonych formach, ktore wybierajg w zaleznosci od celu komu-
nikacji (Smoliniska-Rebas, Filipiak, 2001, s. 215-216).

Podsumowanie

Przedstawione metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej oparte sa na dzialaniu,
aktywizuja uczniow w procesie dochodzenia do umiejetnosci i nawykow, sytu-
uja ich w podwoéjnej roli badacza i twoércy, eksponuja integracyjny charakter
¢wiczen w moéwieniu i pisaniu, jak rowniez zwiazki ksztalcenia mowy z dziata-
niem. Nauczyciel, dysponujgc bogactwem metod ksztatcenia sprawnosci jezyko-
wej, powinien stosowaé wymienione propozycje w sposob przemyslany i funk-
cjonalny.
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