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Abstract: Preparing children to start school at the reflection of a beginner teacher

The article discusses the work of a young teacher who starts his professional career from a grade
zero. Teachers are subject to certain restrictions and are required to comply with the legal provi-
sions laid down by statutes. Starting work as a teacher prompts reflection on the choice of methods
and forms of work, taking into account the teacher’s obligations set out in legal acts. A teacher
working in a kindergarten should prepare children to enter school so that they can master reading
and writing skills in the future. Referring to the theory of a reflective teacher, I tried to consider
the professional development of a teacher who is looking for the best method of work for him, and
thus creates his own method of shaping phonological awareness in children. This method is an
original reconstruction of J. Reichen’s reading method. The article presents both the theoretical
assumptions of his method and notes from the observation carried out during the introduction of
innovations to the preschool group. I also try to answer the question, how does the introduction
of innovations affect the professional development of the teacher and the development of chil-
dren?
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Wprowadzenie
Zawd6d nauczyciela jest zwigzany z wieloma zadaniami i wyzwaniami wobec

zmieniajacej sie sytuacji spolecznej. Z wiasnego doswiadczenia wiem, ze mtodzi
nauczyciele, czesto pelni zapalu do pracy, zderzajg si¢ z rzeczywistoscig, ktorej
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nie wyjasniajg podreczniki akademickie. Zaréwno specyfika placowki, rézno-
rodnos¢ probleméw, z ktérymi borykajg sie dzieci, ich rodzice oraz inni nauczy-
ciele, jak i koniecznos$¢ wspodlpracy z osobami, ktére czesto majg inny poglad
na edukacje i wychowanie, stawiaja nauczycieli w trudnej sytuacji, wymagaja-
cej glebokiej refleksji na temat wyznawanych przez siebie pedagogicznych ide-
atow.

Ponadto praca nauczyciela wigze si¢ z respektowaniem pewnych przepisow
prawnych okres§lonych w ustawach. Zadania i obowigzki nauczyciela sg zawar-
te w Karcie Nauczyciela (Ustawa z 26 stycznia 1982 r.) oraz w Ustawie z 7 wrze$-
nia 1991 r. o systemie o$wiaty, natomiast treSci nauczania i umiejetnosci okres-
la Podstawa programowa wychowania przedszkolnego dla przedsskoli, oddziatow
przedszkolnych w szkolach podstawowych oraz innych form wychowania przedszkol-
nego. Kazdy nauczyciel jest zobligowany do wywigzywania sie¢ z treSci zawar-
tych w powyzszych aktach prawnych. Jako mtody nauczyciel na poczatku swo-
jej kariery zawodowej dokladnie zapoznatam si¢ z tymi dokumentami, a takze
statutem mojej placéwki, rocznym planem pracy oraz planem wspétpracy z ro-
dzicami. Swdj rozw0j pojmowalam jako naturalng kolej rzeczy, zgodnie z odgor-
nie okre§lonymi wytycznymi. Nigdy sie nie zastanawiatam, jak rézne czynniki
moga wplywaé na mnie jako nauczyciela. Wdrazanie si¢ do codziennej pracy,
szukanie swojego stylu oraz zmieniajace si¢ relacje z moimi podopiecznymi
wzbudzily we mnie refleksje na temat Zrédta tych zmian.

Zaczelam zatem zastanawiaé si¢ nad wlasnym rozwojem zawodowym, rozu-
mianym jako ,wszelki dlugotrwaly proces kierunkowych zmian, w ktérym
mozna wyrdzni¢ prawidlowo po sobie nast¢pujace etapy przemian danego
obiektu, wykazujace stwierdzalne zréznicowanie si¢ tego obiektu pod okreslo-
nym wzgledem” (Gerlach, 2014, s. 3-6). Poszukiwatam drogi zaréwno wlasnego
rozwoju, jak i edukacji dzieci. Postawitam sobie za cel by¢ nauczycielem reflek-
syjnym, takim, dla ktérego dobro dziecka jest najwazniejsze, a jego potrzeby
1 mozliwosci wyznaczaja metody i1 formy pracy.

Metody nauki czytania

Moim obowiazkiem jako nauczyciela przedszkola w klasie zerowej jest przygo-
towanie dzieci do nauki czytania i pisania, a zatem powinnam by¢ ekspertem
know-how, i to na bazie wiedzy teoretycznej (Golebniak, 1998, s. 18). W tym
wypadku wiaze sie to z wiedza na temat przygotowania dzieci do nauki czyta-
nia i pisania, rozwoju stuchu fonematycznego i §wiadomosci fonologicznej
(Krasowicz-Kupis, 2004, s. 18). Wedlug D. Gotebniak ,,by¢ profesjonalistg to
znaczy demonstrowaé dziatania, ktdre sg nie tylko efektywne, ale i zgodne z tra-
dycja danej profesji”. Moje dzialania sa $ciSle zwigzane z dazeniem do osiagnie-
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cia przez dzieci gotowosci szkolnej, ktora wspotczesnie jest rozpatrywana w ka-
tegoriach interakcyjnych, to znaczy ujmuje si¢ ja dynamicznie jako efekt
»wspotgrania” wlasciwosci dziecka i wlasciwosci ofert edukacyjnych (Marek,
2003, s. 56-60), oczywiscie uwzgledniajac indywidualne potrzeby i mozliwosci
ucznia. Przygotowujac si¢ do zawodu nauczyciela, poznatam obszerng metodyke
nauki czytania i pisania, r6zne kwalifikacje metod oraz eksperymentalne meto-
dy nauki czytania. Obecnie przyjmuje si¢, ze najczesciej stosowana klasyfikacja
metod nauki czytania obejmuje cztery podstawowe grupy: metody syntetyczne,
metody analityczne, metody analityczno-syntetyczne, metody globalne (Kamin-
ska, 2012, s. 46).

Najstarsze sg metody syntetyczne, ktére umiejetno$¢ czytania pojmuja
w aspekcie technicznym. Celem nauki jest sprawne czytanie przez przechodze-
nie od elementu! do calosci. Wyréznia sie tu: metode alfabetyczna (sylabizowa-
nie)?, fonetyczng (gtoskowa)? oraz metode sylabowa*.

Metody analityczne sa przeciwienstwem syntetycznych, a ich podstawa jest
przechodzenie od catosci do elementu. Waznym elementem tej metody jest po-
laczenie analizy stuchowej z analizg wzrokows i wyodrebnianie jednostek jezy-
kowych, takich jak wyraz, cze$¢ zdania i zdanie. Wyrdznia si¢ zatem metody
wyrazowe® i zdaniowe®.

Wobec obu metod byly formulowane zarzuty, gdyz rozdzielaly one analize
i synteze, czyli procesy niezbedne do opanowania umiejetnosci czytania i pisa-
nia. W odpowiedzi na te trudnosci powstaly metody analityczno-syntetyczne.
Polegaja one na rozkladaniu danej jednostki (np. wyrazu) na poszczegélne ele-
menty, a nastepnie skladanie ich w cato$¢. Sg to metody mieszane, ktére gczg

I Elementem moze by¢ dzwigk lub znak graficzny (litera), a catoscig — wyraz lub zdanie (Ka-
minska, 2012).

2 Metoda alfabetyczna polega na poznaniu ksztattu liter, po czym przystepuje sie¢ do czynnosci
sktadania ich w sylaby, a nastepnie do tworzenia wyrazéw. Czytanie rozpoczynano od procesu syla-
bizowania. Podstawg tej metody jest poznawanie liter w kolejnosci alfabetycznej (Kaminska, 2012,
s. 46).

3 Metoda fonetyczna opiera sie na glosce, czyli dZwieku. Nastepnie zapoznaje sie dzieci z gra-
ficznym odpowiednikiem gloski, czyli literg. Ta metoda rozwinela si¢ zaréwno w kierunku anali-
tycznym, jak i syntetycznym. Po opanowaniu glosek i liter nastepowalo przejscie do czynnosci
sktadania dzwiekoéw w wyrazy (Kaminska, 2012, s. 47).

4 Uczenie metodg sylabowa rozpoczynano od zgtosek (sylab) samogtoskowych, a nastepnie
przechodzono do zglosek ztozonych. Opanowanie nauki czytania polega na wyodrebnianiu ze zglo-
sek pojedynczych liter (Kamifiska, 2012, s. 48)

5> Metoda ta opiera sie na wprowadzaniu wyrazu badz kilku wyrazéw w potaczeniu z ilustracja
dzwiekowa. Analiza stuchowo-wzrokowa nast¢puje dopiero w momencie, gdy dziecko potrafi roz-
pozna¢ wyraz w tek$cie (Kaminska, 2012, s. 49).

6 Podstawa opanowania umiejetnosci czytania byto rozumienie tekstu sktadajacego sie ze zdan.
Nalezalo zidentyfikowaé wyraz jako czes¢ sktadowg zdania. Wykorzystywano cykle zdan z ilustra-
cjami. Kazde zdanie moglo zawiera¢ jedng nowa litere (Kaminska, 2012, s. 49).
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analize, pozwalajaca dzieciom opanowac umiejetnos$¢ pisania (operacje umysto-
wa pozwalajaca na rozbidr i rozumienie), oraz synteze, ktéra pomaga dzieciom
w czytaniu (operacje umystowa pozwalajacg dokonywac rekonstrukcji i two-
rzy¢).

Metody globalne, objete poczatkowo nazwg metody doraZnego czytania wy-
razéw, powstaly jako §rodek zaradczy na problemy metod syntetycznych. Glo-
balna nauka czytania polega na zapamietaniu postaci graficznej wyrazu, czesci
zdania bagdZ zdania. W tej metodzie pomija si¢ poznawanie poszczegélnych ele-
mentow wyrazu, czyli analize, ktéra na pdzniejszym etapie stuzy jedynie uka-
zaniu réznic pomigdzy wyrazami. Metody globalne budza wiele kontrowers;ji,
czesci autorow, np. J. Melendowicz, a J. Mackowiakowa uwaza, ze czytanie glo-
balne to czynno$¢ pozorna, mechaniczna, ktéra pozwala jedynie na stwierdze-
nie tozsamosci wyrazéw. Metody te majg jednak rowniez swoich zwolennikow,
m.in. K. Kaminskg oraz M. Burtowy, wedlug ktérych ich stosowanie zwieksza
zainteresowanie dziecka stowem drukowanym, a tym samym zacheca do czyta-
nia oraz wywoluje zainteresowanie gloskg i liters.

W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ jeszcze wiele innych metod, ta-
kich: jak metoda analityczno-syntetyczna o charakterze funkcjonalnym E. i F.
Przylubskich, metoda barwno-dzwickowa H. Metery, metoda dobrego startu
M. Bogdanowicz, wprowadzenie w §wiat pisma I. Majchrzak, metoda literowo-
barwna B. Roctawskiego (Kaminiska, 2012, s. 54-81) i wiele innych.

Autorska rekonstrukcja metody czytania Jiirgena Reichena

Dazac do tego, by stac si¢ nauczycielem profesjonalista, probowatam znalez¢
najlepszg metode pracy. Poglebialam wiedze na temat podstaw nauki czytania
1 pisania, pragnac zosta¢ ekspertem w tej dziedzinie. Probowalam znalez¢ me-
tode, ktora bedzie rekonstruowac niedostatki poprzednich. W poszukiwaniu in-
spiracji udato mi sie¢ dotrze¢ do ksigzki Grazyny Krasowicz-Kupis pt. Rozwdj
Swiadomosci jezykowej dziecka, w ktorej jezyk definiowany jest jako system dwu-
klasowy: pierwszg klase stanowig symbole jezykowe, a drugg — reguly taczenia
tych symboli wlasciwe dla danego jezyka (Krasowicz-Kupis, 2004, s. 18). Od-
nosi si¢ to do rozwoju §wiadomosci jezykowej dziecka, a wiec §wiadomosci ist-
nienia symboli i regut jezyka, czego przejawem jest rozmyslne uzywanie przez
dziecko srodkoéw jezykowych, kontrolowanie poprawnosci ich wykorzystywania
oraz intencjonalne manipulowanie tymi srodkami (s. 19).

Zainteresowana tematyka rozwoju swiadomosci jezykowej, postanowilam
zaglebiC si¢ w jej teoretycznych zalozeniach. W ten sposob dotartam do wielu
¢wiczen fonetycznych i fonologicznych, dostrzegajac ich warto$¢ w przygotowy-
waniu dzieci do nauki czytania i pisania. Studiujac literature przedmiotu, sieg-
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netam po ksigzke Anny Jurek (2012) Rozwdj dziecka a metody nauczania i czyta-
nia, w ktorej zawarte sg rozne teorie rozwoju jezykowego oraz metody uwzglednia-
jace takze wspoélczesne koncepcje nauczania czytania i pisania. Tym sposobem
poznalam metode nauki czytania przez pisanie. Jest to propozycja niemieckie-
go autora Jiirgena Reichena. Jej oryginalny tytut to Lesen durch Schreiben. Kon-
cepcja Reichena zaklada, ze dziecko, dzigki probom zapisywania swoich mysli
przy wykorzystaniu pomocy dydaktycznych, jest w stanie opanowa¢ umiejet-
no$¢ czytania (Wieszczeczynska, 2007, s. 180). W tym wypadku pomoca jest ta-
bela naglosowa (alfabet demonstracyjny), opracowana przez Reichena.

Autor zaznacza, ze dzieci sa bardziej zmotywowane do nauki pisania niz
czytania, na co wskazuja samodzielne, bledne proby zapisu swoich mysli juz
w przedszkolu. Punktem wyjscia do nauki czytania jest umiejetnos¢ zapisu je-
zyka moéwionego, czyli roztozenia danego wyrazu na gloski i zapisanie go w po-
staci fonetycznej. Czeste wykonywanie tego rodzaju ¢wiczen prowadzi do zauto-
matyzowania czynnosci, a nast¢gpnie do opanowania umiejetnosci czytania
(s. 181). Wymaga to jednak odpowiedniego przygotowania, gdyz aby dziecko
poprawnie oddzielato gtoski, musi mie¢ dobrze rozwiniety stuch fonematyczny.
Zatem pierwsze ¢wiczenia przygotowujace do nauki czytania polegaja na roz-
ktadaniu wyrazu na gloski i okres§laniu ich kolejnosci w wyrazie. Dopiero po
¢wiczeniach analizy i1 syntezy stuchowej powinno si¢ przejs¢ do nastepnych eta-
p6w nauki czytania (s. 180). Potem dziecko jest zaznajamiane z tabela naglo-
sowa, ktora zawiera ulozone w podkowe obrazki, przedstawiajace obiekty
i przyporzadkowane do nich litery lub potgczenia liter symbolizujace gloski
naglosowe nazw tych obiektéw. Dziecko analizuje wyraz i wybiera litery, odpo-
wiadajgce kolejnym gloskom, z ktorych sklada sie¢ dany wyraz. Musi najpierw
przeanalizowa¢ konkretny wyraz, roztozy¢ go na gloski i dopiero zapisaé, ko-
rzystajac z tabeli (Jurek, 2012, s. 166). Ponizej przedstawiam tabele nagtosowa
(alfabet demonstracyjny) J. Reichena.

Po doglebnej analizie literatury przedmiotu oraz uzupelnieniu swojej wie-
dzy na temat metod dzwigkowych stwierdzitam, ze metoda J. Reichena, uzna-
wana w literaturze za eksperymentalng (Jurek, 2012, s. 165), bylaby atrakcyjna
formg ksztaltowania §wiadomosci fonologicznej u dzieci. Postanowitam podjac¢
probe stworzenia tabeli naglosowej z polskimi literami, ktéra bedzie podstawa
mojej pracy. Biorac pod uwage, ze dziecko w wieku przedszkolnym uczy si¢
spontanicznie i okazjonalnie, stworzylam w swojej sali kacik literowy i w ten
sposob dalam dzieciom przestrzenn do samodzielnego doswiadczania. Wedlug
Marii Kielar-Turskiej dziecko ,uczy si¢ przez caly czas, a nie tylko wowczas,
kiedy dorosli uczg je wedlug wlasnego programu, wchodzac w interakcje z oto-
czeniem, konstruuje wlasne widzenie §wiata. Osoba dorosta powinna dostrze-
gaé poznawczy zapal dziecka i spontaniczne dgzenie do poznania §wiata. Zada-
niem dorostego byloby podtrzymywanie dzieciecego zapalu oraz wystrzeganie
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Ryc. 1. Tabela naglosowa Jiirgena Reichena. Zrédto: Wieszczeczyfiska 2007, s. 180

sie jego stlumienia poprzez narzucanie sztywnego programu, ktory niszczy tak-
ze wlasny rytm uczenia sie¢ dziecka” (1992, s. 24). Postanowitam zatem wzbu-
dzi¢ u dzieci spontaniczng aktywno$§¢ tworcza i zachecié je do dzialan tak, aby
cala sala byla przestrzenia edukacyjna. W réznych czg¢$ciach sali wywiesitam wi-
zytowki z podpisami przedmiotéw, na ktérych zostaly powieszone, badZ miejsc,
tzw. kacikow tematycznych. Dzieci mialy takze podpisane krzesetka. Zauwazy-
tam, ze ich zainteresowanie literami i wizytowkami bardzo wzrosto. W czasie
swobodnej zabawy podchodzily z wizytéwkami i probowaly odnalezé litery
w tabeli naglosowej. Zamieszczony obok litery rysunek pozwalatl im na wy-
odrebnienie gloski i tym samym dopasowanie jej do litery.

Dzialania dzieci sprawily, ze postanowilam rozszerzy¢ kacik literkowy
1 uzupetni¢ go o ruchomy alfabet oraz podpisane karty z obrazkami. Kacik za-
czal sie systematycznie zmieniaé, czesto z inicjatywy dzieci, ktére np. propo-
nowaly nowy wyraz rozpoczynajacy si¢ na dang gloske. Podczas swobodnej za-
bawy zaobserwowalam, ze tabela poza walorem poznawczym, ma takze duze
znaczenie w rozwoju spolecznym dzieci. Prowadzac codziennie obserwacje,
miatam mozliwo$¢ by¢ uczestnikiem wielu interakcji spotecznych, ktére dzieja
sie za przyczyng pracy z moja pomocg dydaktyczng.
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Ryc. 2. Tabela mojego autorstwa bedaca podstawg ksztaltowania §wiadomosci fonologicznej u dzie-
ci. Zrédto: Opracowanie wlasne

o

Notatki z obserwacji prowadzonej w grupie przedszkolnej

03.09.2018, godsz. 8.00
Kiedy przyprowadzitam dzieci do sali, ich zdziwienie, rados¢ i podekscytowa-
nie nie miato granic. Dzien zaczeliSmy od pokazania dzieciom nowych miejsc,
ktore pojawily si¢ w naszej sali, a byt to kgcik matematyczny, rozbudowany ka-
cik matego badacza i kacik polonistyczny, ktéry zwrécil najwieksza uwage. Na
Scianie zostala powieszona tablica demonstracyjna przedstawiajaca litery i ob-
razki, ktére prezentuja wyraz rozpoczynajacy si¢ na napisang obok litere. Pod
tablicg stoi stolik z kartonikiem, w ktérym jest ruchomy alfabet, podpisane ilu-
stracje (takie same jak na tablicy) oraz wizytowki dzieci. Kacik zwrécil uwage
dzieci pod kazdym wzgledem — wielkosSci, zawartosci, a takze, ze krzesetko
przystawione do niego nie jest zgodne z kolorem przewodnim naszej sali —
czerwonym.
Kiedy skoniczylam oprowadzaé dzieci po sali, jedno z nich zapytalo: Pani
Aniu, czy mozemy pobawic si¢ w przy tablicy z literami? Wyrazitam zgode, choé
wiedziatam, ze dzieci nie wiedza, jak mogg pracowa¢ w tym kgciku. Chlopcy
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(Gabrys, Radek i Anto$) od razu zabrali si¢ do pracy. Radzili sobie bardzo do-
brze, zaczeli od przyporzadkowywania liter na tablicy do kart przedstawiajacych
litery z alfabetu. Ku mojemu zdziwieniu chtopcy bawili sie literkami az do $nia-
dania (zabawa trwala okoto 30-40 min). Zajecie ich nie znudzilo, ale wzbudzi-
to wiele pytan, np.: Faka to litera?; A dlaczego to ten rysunek?; Czy jesli tu jest fla-
ga, to ta litera to f?

Po $niadaniu zaprositam dzieci do wspdlnej zabawy. Rozpoczetam jg od po-
wtorzenia zabaw z wizytowkami (imionami dzieci). Najpierw dzieci podzielity
swoje imiona na sylaby, a potem przywitatam sie¢ z dzie¢mi zabawa Czyje imig
rozpoczyna sig na gloske...?

Po ukoniczonej zabawie dzieci wybraly swoje wizytowki, a nastepnie odnaj-
dywaly na macie kolejne litery swojego imienia (stawaly na literach, ktére
odpowiadaty literom z wizytowki). Coraz wiecej dzieci samodzielnie nazywato
litery, ktore zawiera ich imie (wcze$niej robitam to ja). Po zabawie na macie za-
prezentowatam tablice demonstracyjng i poprositam, aby kazdy odnalazt taka
sama literke, jaka jest na pierwszym miejscu na jego wizytowce. Kazde dziecko
odpowiadato, pokazywatlo litere i nazywalo gloske. Nastepnie utozylam z liter
swoje imig, proponujac dzieciom kontynuowanie zabawy z wykorzystaniem
wlasnych imion.

03.12.2018 r., zajecia otwarte, kolesetiskie
Zajecia glownie skupialy si¢ na eksperymentowaniu, kodowaniu oraz na pracy
z robotami. Pierwszym zadaniem dzieci bylo odszyfrowanie zakodowanego te-
matu zaje¢ na macie. Podczas odczytywania przeze mnie wspétrzednych np. Al,
dzieci odkrywaty litery i uktadaly je obok siebie, nazywajac je. Okazalo sie, ze
dzieci nie znaja wszystkich liter potrzebnych do odgadniecia hasta (nie bytam
tym zdziwiona). Juz z pierwszg litera — P — pojawit si¢ problem. Jas, zapyta-
ny przeze mnie, co to za litera, powiedzial: Nie wiem, ale moge sprawdzié. Zgo-
dzitam sie na to. Podszed! do tablicy, przytozyl kartonik do litery, ktéra wygla-
data tak samo. Zapytatam, czy to ta litera. Powiedzial, ze tak, ale nie wie, jak
sie nazywa. Zapytalam, co przedstawia obrazek. Jas§ odpowiedzial, ze to plot,
wiec zadalam pytanie: A co stysgysz na poczqtku wyrazu ,,plot”. Jas: No, p. Ja:
Wiec jaka to litera? Jas: No, tez P. Tym sposobem doszliSmy do tego, jak nazy-
wa sie pierwsza litera. Bylam bardzo zadowolona, ze Ja$ sam zaproponowat ta-
blice jako pomoc.
Analogicznie do litery P odkryliSmy wszystkie litery. Nie byto problemu
z literami O, A. Sytuacja powtdrzyla si¢ jednak przy literze G i D. Litere G od-
szyfrowata Oliwka, ktéra bardzo duzo samodzielnie pracuje z tablicg, wiec od-
najdujac na tablicy tak samo wygladajaca literke, od razu ja nazwala. U Oliwki
juz bardzo dobrze rozwinat si¢ stuch fonematyczny, poza tym jej myslenie przy-
czynowo-skutkowe jest réwniez bardzo dobrze rozwinigte, wigc od razu wie-
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dziala, co zrobi¢ z literkg i jak powiazac jg z gloska. Z literkg D byt niewielki
problem — Lena podeszla do tablicy, ale nawet nie musiata dlugo szuka¢ lite-
ry, gdyz poznaliSmy jg juz wczesniej. Zobaczyta tylko obrazek domu i od razu
wiedziala, jak nazwac litere. W ten sposob udato nam si¢ ulozy¢ wyraz POGO-
DA. Nastepnie przegloskowatam go i zapytatam, czy dzieci wiedzg, co powie-
dzialam. Jest to dlugi wyraz, wziawszy pod uwage wlasnie ten etap rozwijania
swiadomosci fonologicznej, lecz niektorym dzieciom udato si¢ go odgadnac.

Dzieci dos¢ dobrze poradzily sobie z tym zadaniem, ktére bylo potaczone
z inng aktywnoscig — kodowaniem i odczytywanie wspélrzednych. Dzieci by-
ly aktywne i chetnie sie zglaszaly. Trudnos¢ przy tego typu zadaniach zawsze
polega na tym, ze w ich rozwigzywaniu moga wzia¢ czynny udzial tylko dzieci
wybrane przez nauczyciela. Pozostali jednak pomagajg, czasami wyrywajac si¢
do odpowiedzi. Dzieci juz dobrze sobie radzg z tablica demonstracyjng, wiec
w takich przypadkach sobie pomagaja i tak bylo tym razem. Kiedy jedno nie
moze znalez¢ litery badZ nie potrafi jej odgadngé, zaraz ktorys z kolegéw pod-
powiada: Popatrz na obrazek!; Co tam jest?; Na co si¢ zaczyna?

30. 01. 2019 r., godz. 14.20, zabawa swobodna dziect
Po powrocie z obiadu dzieci majg czas na zabawe swobodng. Gabrys, Filip
i Maja siadajg do stolika z literkami. Biorg karty z podpisami i ruchomy alfa-
bet. Uktadaja literki pod podpisami i prébuja odczytaé¢ wyrazy: PL.OT, KOT,
LAMPA, AS, UL, NOS, TORT, RAK. Dzieci prébujg odczyta¢ wyrazy. Trud-
no$¢ majg z odczytaniem stow AS oraz UL. Gloskujg po kolei: To jest A, A to
jest SY, czyli mamy asy. Filip mowi: Ale tu nie ma SY, tylko S. Pani nam kiedys
mowita, pamigtacie? Gabrys: Ale S to ta sama litera! Odpowiada mu Filip: Ale as
jest jeden, a asy dwa!l. W tym momencie podesztam do dzieci i wytlumaczytam
im réznicg, mowigc, ze nie wymawia sie gloski s jako sy, lecz krotko — s. Po
czym utozylam dzieciom z alfabetu ruchomego wyrazy AS i ASY. Na tej samej
zasadzie wyjasnitam réznice pomiedzy wyrazami UL i ULE. Wyjasnitam dzie-
ciom, ze nie ma gloski /e ani e/, nalezy krétko powiedzie¢ I Dzieci utozyly z al-
fabetu ruchomego stowa UL i ULE. Wytlumaczytam, Ze sa to dwa rézne wyra-
zy, poniewaz ul jest jeden, a ule sg dwa.

Dyskusja

Podejmujac refleksje nad wybranymi notatkami z obserwacji pedagogicznej,
mozna rozwazaé wiele aspektow. Przede wszystkim jej skutecznos¢ badz niesku-
tecznos¢ w ksztattowaniu $§wiadomosci fonologicznej, a co za tym idzie —
w przygotowaniu dzieci do nauki czytania i pisania, a takze jej walory spotecz-
ne, czy tez kwestie rozwoju zawodowego nauczyciela. Zaczne jednak od najwaz-
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niejszej kwestii, czyli poznawczego aspektu wprowadzanej przeze mnie innowa-
cji. Codzienne obcowanie dzieci z gltoskami i literami pozwala im na naturalne
wchodzenie w §wiat czytelnictwa oraz pobudza zainteresowania nim. Odbywa
sie to nie podczas lekeji pokazowych, wyktadu, rozmowy, pogadanki, ale w cza-
sie wlasnej aktywnosci dzieci. Zainteresowanie to bylo widoczne na kazdym
etapie wprowadzenia przeze mnie tabeli naglosowej — nie tylko na poczatku,
ale takze pod koniec roku szkolnego, przez co mozna wykluczy¢, iz zaintereso-
wanie bylo wynikiem efektu nowosci, zamiast atrakcyjnosci. Kacik literowy to
bylo miejsce nauki nie tylko podczas zajeé, ktore zawsze odbywaly sie w formie
zabawy, ale przede wszystkim podczas zabaw swobodnych, réwiesniczych dzie-
ci. Stawianie pytan sobie, rowieSnikom czy tez nauczycielowi dawalo im poczu-
cie sprawczosci wlasnej edukacji.

Zmiany ilustracji w czasie roku szkolnego mialy na celu stopniowanie
trudnosci oraz zapobiegaly pamieciowemu zapamietywaniu graficznego zna-
ku, jakim jest litera, i odpowiadajacej jej gloski. Zgodnie z zasadami jezyka
polskiego na pierwszych kartach pojawiaty si¢ ilustracje, ktore mozna opisaé
w formie trzyliterowych wyrazow bez dwuznakow i zmigkczen. Nastepnie
wprowadzane byly stowa cztero- i piecioliterowe. Korzystanie z alfabetu ru-
chomego pozwalato dzieciom na podejmowanie proby analizy i syntezy lite-
rowej oraz gloskowe;j.

Chcialabym w tym momencie odpowiedzie¢ na postawione mi kiedy$ pyta-
nie, czym r6zni si¢ modj sposéb przygotowania dzieci do nauki czytania od in-
nych, obowigzujacych metod. Uwazam, ze zaleta tej metody jest stworzenie
uczniom mozliwosci samodzielnego obcowania z literami w dowolnym momen-
cie pobytu w przedszkolu. Nie polega to, tak jak w wielu innych przedszkolach,
na obcowaniu z obrazkiem i znakiem graficznym jednego wyrazu, ktéry repre-
zentuje dang litere (na przyklad o jak oko), ale daje dzieciom mozliwos$¢ poszu-
kiwania ré6znych wariantéw odpowiadajacych konkretnej literze oraz dokony-
wania analizy nie tylko w naglosie, ale takze w $§rédglosie 1 wyglosie wyrazu,
a takze dokonywania analizy i syntezy literowej badZ gloskowe;.

Podczas zabaw swobodnych, réwieSniczych, ale takze podczas zajec, pra-
ca z tabela naglosowg daje dzieciom przestrzeni do wspolpracy i dyskusji na
temat kwestii spornych. Pozwala to ksztaltowaé u dzieci umiejetnosci
komunikacyjne, a takze umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw. Ponadto
mozna tu przywolac teori¢ tutoringu rowiesniczego (Stawinska, 2015, s. 41—
-56), ktora jest doskonalym przykladem transmisji wiedzy i do§wiadczenia
miedzy dzieémi. W przypadku grupy mieszanej pigcio- i szeSciolatkow, z kt6-
rg pracowalam, ta teza tym bardziej si¢ potwierdza. Przestrzen edukacyjng
stworzyla wlasnie tablica literowa, ktéra stala si¢ miejscem spotkan dzieci,
w ktérym rozstrzygane byly watpliwosci, trudnosci, a nawet problemy. Ko-
lejnym waznym zjawiskiem byla pomoc starszakoéw §wiadczona pieciolatkom,
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poszukiwanie wiedzy u innych dzieci w przypadku niepewnosci oraz angazo-
wanie nauczyciela. Praca przy tabeli wzbudzata u dzieci wiele emocji, pozwa-
lata im na doswiadczanie nie tylko wrazen poznawczych, ale i uczyla, ze nie-
wiedza nie jest powodem do wstydu, lecz pomaga eksplorowaé najblizsze oto-
czenie.

Warto tez skupié sie na osobie nauczyciela, ktéory mimo pozornie biernego
udziatu w calym procesie ksztaltowania §wiadomosci fonologicznej jest bardzo
waznym uczestnikiem interakcji. Analizujac dziennik obserwacji, mozna wnio-
skowad, ze nauczyciel jest dla dzieci Zzrédlem wiedzy pewnej, daje im poczucie
bezpieczenstwa i potwierdzenia ich pomystow. Z tego powodu musi on mieé
odpowiednie przygotowanie merytoryczne i metodyczne na temat rozwijania
swiadomosci fonologicznej, znaé specyfike jezyka polskiego oraz zasady wpro-
wadzania dzieci w $§wiat jezyka. Ponadto nauczyciel jest takze inicjatorem za-
baw, ktore nastepnie s3 modelowane podczas zabawy swobodnej. Mozna wiec
wnioskowad, ze praca z tabelg daje nauczycielowi mozliwo$¢ obserwacji dzieci,
ich postepow, trudnosci oraz odpowiedniej reakcji badZ zorganizowania sytuacji
dydaktycznej odpowiadajacej indywidualnym potrzebom dziecka. Poza sferg
poznawcza nauczyciel ma takze mozliwo$¢ obserwacji dzieci podczas nawigzy-
wania przez nie kontaktéw spotecznych.

Nalezy takze zastanowi¢ sie nad wplywem opisywanych sytuacji na osobe
samego nauczyciela. Sytuacje dydaktyczne, organizowane przeze mnie badz
przez dzieci, spowodowaly, ze zaczelam si¢ zastanawia¢ nad sensem wilasnych
dziatan i ich wplywem na mnie oraz mojg grupe. Przede wszystkim, mimo po-
czatkowych trudnosci z wprowadzeniem innowacyjnych dzialan i sprzeciwu
swoich wspolpracownikow, zauwazylam, Ze moja praca przynosi pozytywne
efekty. Dla dzieci jest zrédlem nowego doswiadczenia, ktére nie tylko pozwala
przygotowaé sie do podjecia nauki w szkole, ale takze przygotowuje je do ak-
tywnego funkcjonowania w otaczajacym $wiecie. Jest Zrodtem wiedzy o dzie-
ciach, ale takze o mnie. Widzac wlasne zaangazowanie w stworzenie ,,nowej”
przestrzeni edukacyjnej, a takze konicowe efekty, zrozumiatam, ze wlasnie taka
praca nauczyciela daje mi poczucie satysfakcji, spelnienia oraz pewnos¢, ze mo-
je dziatania sg prawidlowe.

Rzeczywisto$¢ edukacyjna, w ktorej sie znalaztam, sktonita mnie do reflek-
sji na temat mojej roli w edukacji. Edukacja dzieci, zaré6wno w przedszkolu, jak
1 w szkole, ujmowana jest w jednym z trzech podstawowych wzoréw:

— edukacji o tradycyjnej strukturze (traditional structured education): opiera
sie na bezrefleksyjnym przyjmowaniu wiedzy jedynej i prawdziwej, a nauczanie
jest normatywne;

— edukacji pélstrukturalnej (semi-structured education), w ktérej doswiadcze-
nia edukacyjne s3 w pewnym stopniu planowane, a procesy poznawcze sg orga-
nizowane w okreslonych strukturach;
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oraz

— edukacji progresywnej (progressive, ,,free”” education), czyli edukacji wol-
nej, zorientowanej praktycznie i niemozliwej do zaplanowania (Perkowska-
Klejman, 2003, s. 77).

Majac na uwadze sposéb mojej pracy, stwierdzam, ze moje dzialania i orga-
nizowanie doswiadczen edukacyjnych najbardziej tozsame sg z edukacja pél-
strukturalna, poniewaz ich podstawa jest uczenie przez do$wiadczanie, a nie
bezkrytyczne organizowanie proceséw poznawczych i przyjmowanie gotowej
wiedzy. Podstawy moich zatozen i refleksyjnos¢ odnosza sie nie tylko do mnie
jako nauczyciela, ale takze do dzieci, a zatem nie wpisujg si¢ w ramy teoretycz-
ne edukacji progresywnej, poniewaz ta jest calkowicie wolna i zalezna od
uczniéw. Przyjetam postawe nauczyciela-refleksyjnego praktyka (Lasek, Piatek,
2005, s. 91-92). Wedlug Eve Malmquist aktywnos¢ wlasna nauczyciela wzbu-
dza u dzieci aktywno$¢ tworcza, a nauczanie czytania dzieci w wieku przed-
szkolnym nie powinno koncentrowac si¢ na wybranej przez niego metodzie,
lecz na wspomaganiu dziecka, co jest rozumiane jako ,stworzenie dziecku wila-
sciwych warunkow umozliwiajacych opanowanie umiejetnosci czytania [...],
nieprzeszkadzanie mu w prawidlowym rozwoju zgodnym z indywidualnym
tempem i rytmem” (Kaminska, 2012, s. 84-85). K. Kaminska okresla ten wa-
runek jako tworzenie sytuacji samodzielnego dochodzenia do rozwigzania na
wlasny indywidualny sposob. Nauczyciel w tym wypadku przyjmuje na siebie
wiele rol: inspiratora, organizatora warunkéw do wlasnej aktywnosci, obserwa-
tora, ale przede wszystkim osoby, ktéra respektuje prawo dziecka do
cigglego, swobodnego i1 harmonijnego rozwoju Autorka ta pod-
kresla, ze w edukacji przedszkolnej nie zawsze przestrzega sie tego prawa dziec-
ka. Jako mtody, czynny nauczyciel moge potwierdzié t¢ teze. Zastanawiajac si¢
nad obecnym stanem polskiej edukacji przedszkolnej, obserwowanej podczas
praktyk i stazow, postanowitam, ze nie chce by¢ kolejnym nauczycielem, ktéry
prowadzi swoja grupe, przekazujac jej gotowa wiedze, czyli stosuje edukacje
o tradycyjnej strukturze. Wedlug sugestii Danuty Waloszek ,nie mozna dziec-
ku narzucaé z gory tego, co bedzie robito w przedszkolu — w jaki sposéb, w ja-
kim czasie, z wykorzystaniem jakich Srodkéw i materialow” (Kaminska, 2012,
$.84-85). Postanowilam wigc wyeliminowac badZ znacznie zmniejszy¢ liczbe sy-
tuacji, ktérych przebieg jest Scisle zaplanowany i nie uwzglednia stanowiska
dziecka na rzecz stworzenia bogatej w réznorodne propozycje przestrzeni edu-
kacyjnej, ktora pozwoli na ich wszechstronny rozwdj.

299
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Podsumowanie

Tablica demonstracyjna jest autorskg pomocg dydaktyczng wykorzystywang
podczas ksztalttowania $wiadomosci fonologicznej. Poczatkowo interesowata
mnie gléwnie skutecznos$¢ samej metody, jednak w trakcie wprowadzania tej
nieznanej dzieciom pomocy zauwazylam wiele interesujacych zjawisk spolecz-
nych. Zaczely mnie ciekawi¢ reakcje dzieci na wprowadzenie tablicy oraz
wplyw tych reakcji na moje postgpowanie, samoswiadomosc, a takze problemy
z tym zwigzane oraz sposoby radzenia sobie z nimi.

W przypadku mlodych nauczycieli samoswiadomos¢ i refleksyjnos¢ sa bar-
dzo wazne, lecz tradycyjny system edukacji raczej koncentruje si¢ na uniwer-
salnych metodach pracy, co czgsto powoduje wejScie w schematy. Poznanie
1 wyjasnienie motywow dzialan, ktére wpltywajg na moj rozwdj zawodowy i pro-
fesjonalizacje zawodu nauczyciela, moze by¢ przykltadem z codziennego zycia
nauczycieli 1 inspiracjg do zmiany swojego postepowania dla innych mtodych
nauczycieli. Kategoria zmiany nie wigze si¢ z koniecznoscia wprowadzania in-
nowacji, ale z przyjmowaniem postawy aktywnego i1 refleksyjnego praktyka.
Wymaga to od nauczyciela dokonania wnikliwej analizy zalet i wad wprowadza-
nia innowacji oraz ich konsekwencji dla dzieci, a takze dla niego samego.
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