Monika Stawicka

HAVE YOU GOT A TAPE-RECORDER?

— CZYLI JAK POMOC UCZACYM SIE JEZYKOW
OBCYCH PRZYGOTOWAC SIE DO CZESCI USTNEJ
EGZAMINOW JEZYKOWYCH.

PROPOZYCJA CWICZENIA

Umiejetnos¢ méwienia w jezyku obcym wydaje si¢ $wiadczy¢ o umiejetnosci po-
stugiwania si¢ tym jezykiem. To wihasnie dziatanie jezykowe odzwierciedla oso-
bowos¢ moéwiacego, jego sposdb rozumowania iogdlng wiedzg o S$wiecie.
Mowienie w jezyku obcym jest zatem oczywistym celem wigkszos$ci uczacych
si¢ 1 nauczajacych. Cel ten jest jednak trudny do osiagniecia mi¢dzy innymi dla-
tego, ze wymaga opanowania bardzo wielu umiejetnosci czastkowych (subskills),
ktore w rezultacie sktadaja si¢ na kompetencje uczacego si¢ w zakresie umiejgt-
nosci mowienia'.

Proponowane ¢wiczenie dotyczy umiejetnosci nie tylko bardzo trudnej do na-
uczania i uczenia si¢, lecz chyba jeszcze trudniejszej do oceniania, biorgc pod
uwage liczbe czynnikdéw wptywajacych na jako$¢ wypowiedzi ustnej, zwlaszcza
w sytuacji egzaminacyjnej. Artykut opisuje konkretne, praktyczne dziatanie ukie-
runkowane na doskonalenie umieje¢tnosci mowienia. Ponizej podaj¢ opis éwicze-
nia z jego mozliwymi rozszerzeniami oraz komentarz.

1. Opis ¢wiczenia

Cel: indywidualne przygotowanie studentow do czgsci ustnej egzaminu jezyko-
wego, ze zwrdceniem szczegdlnej uwagi na wymowge, realizacje zadania jezyko-
wego okreslonego instrukcja, ogdlne wrazenie, jakie mowigcy robi na stuchaja-
cym, podnoszenie $wiadomosci jezykowej studenta (i nauczyciela) przez
wprowadzenie elementu samooceny.

! Do umiejetnosci czastkowych mozna na przyktad zaliczyé: opanowanie wymowy i intonacji,
umieje¢tnos$¢ doboru rejestru, stownictwa, rozumienie innych uczestnikéw interakcji etc.
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Poziom: kazdy poziom kompetencji jezykowej studentéw przygotowujacych
si¢ do odpowiadajacego temu poziomowi egzaminu z jezyka obcego, ktéry za-
wiera element testu ustnego.

Przygotowanie

Faza 1 — nauczyciel; podanie instrukcji, 3—5 minut oraz przygotowanie po-
mocy wizualnych/obrazkdw, o ile ¢wiczenie ich wymaga.

Faza 2 — student; nagranie w domu wypowiedzi ustnej wedtug instrukcji na-
uczyciela.

Faza 3 — nauczyciel; przestuchanie tasmy i nagranie komentarza, przecietnie
okoto 10—15 minut w zaleznosci od czasu trwania nagrania studenta i do§wiad-
czenia nauczyciela.

Faza 4 — student; ponowne przestuchanie swojego nagrania oraz bezposred-
nio po nim nastgpujacego komentarza nauczyciela.

2. Metoda

Przedstawione ponizej fazy ¢wiczenia stanowig nie tylko opis metody jego prze-
prowadzenia, lecz takze odzwierciedlaja mozliwo$é nowego sposobu komunika-
¢ji migdzy nauczycielem a studentem.

Faza 1: Przekazanie niezbednych informac;ji

o Nauczyciel podaje doktadne, zwigzte instrukcje; zaczyna od zapytania stu-
dentow, czy posiadajg oni magnetofon oraz kasety magnetofonowe, na kto-
rych ponownie mozna jeszcze co$ nagrac.

o Informuje studentéw, ze powstaje nowy sposdb komunikacji, ktora bedzie
przebiega¢ wylacznie poza sala lekcyjna i bedzie si¢ odbywac tylko za po-
moca kasety magnetofonowej lub dyktafonu jako nosnika przekazu.

e Wyjasnia cel ¢wiczenia. Dodaje, ze nie jest ono obowiazkowe oraz ze stu-
denci nie sa ograniczeni terminami koncowymi. Zachgca do wysitku.

e Okresla zadanie — np. porownanie dwoch obrazkow — tak jak przy egzami-
nie FCE czy CAE, czy przedstawienie siebie i swoich zainteresowan — od-
wotujac si¢ do podobnych ¢wiczen wykonywanych w czasie lekcji.

e Zaznacza, ze zadanie nie moze by¢ czytane lub przerywane, tj. sktadac sie
z kilku krociutkich nagran.

e Wyznacza czas nagrania — np. jedna minuta, tak jak w wypadku czesci
drugiej egzaminu ustnego FCE czy CAE.

o Informuje studentow o tym, co bedzie si¢ dziato z nagraniami po oddaniu
ich nauczycielowi i ze te same kasety z nagranym komentarzem nauczy-
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ciela zostang im zwrdcone tak szybko, jak to jest mozliwe (najlepiej na
nastepnej lekcji).

Faza 2: Nagranie — samodzielna praca studenta w domu

W domu student dokonuje nagrania zadania ustnego, wyznaczonego przez na-
uczyciela i przekazuje mu kaset¢ z nagraniem na najblizszych zajeciach.

Faza 3: Ocena i komentarz nauczyciela

Faza 3 to praca nauczyciela, ktora polega na bardzo uwaznym przestuchaniu ka-
sety, wynotowaniu gléwnych/wigkszo$ci/wszystkich? ,,niestosownosci jezyko-
wych”, anastgpnie nagraniu komentarza zaraz po wypowiedzi studenta.
Komentarz powinien zawiera¢ uwagi natury ogolnej dotyczace wrazenia, ktdre
wywart mowiacy, catkowitego/czesciowego wykonania zadania, trzymania sig¢
limitu czasowego, np. minuty, lub jego przekroczenia. W dalszej czesci komenta-
rza powinny si¢ znajdowaé uwagi szczegdtowe dotyczace wymowy z przyktada-
mi niepoprawnej (uczacego si¢ — opcjonalne) i poprawnej (nauczyciela — koniecz-
ne) wymowy, manieryzmow (np. zdecydowanie zbyt czgste powtarzanie OK, you
know), zbyt dlugich przerw miedzy zdaniami czy niewtasciwie uzytych zwrotow
lub wyrazow. Wazne jest, aby do krytycznej uwagi czy wyszczegodlnienia btedow
zawsze dodad, tj. nagra¢ wersje poprawna’. Nauczyciel koniczy swoja wypowiedz,
dziekujac uczacemu si¢ za wysilek, doceniajac go i proszac o dalsze nagrania.
Nastepnie nauczyciel oddaje kasete tak szybko, jak to jest mozliwe, ktadac ja
przed wiascicielem, ale nie robigc przy tym zadnych komentarzy.

Faza 4: Zapoznanie si¢ studenta z komentarzem nauczyciela

Nalezy zatozy¢, ze kolejng faza tego ¢wiczenia jest ponowne odstuchanie przez
studenta wlasnego nagrania (zawsze przewijam tasme na poczatek nagrania shu-
chacza) wraz z nastgpujacym po nim komentarzem nauczyciela. Jestem pewna,
ze wlasnie ta czg$¢ nagrania jest stuchana bardzo uwaznie.

3. Dalsze sugestie

Cwiczenie to moze zostaé wzbogacone przez wykonanie dla studenta dodatko-
wych materiatow, na ktorych mozna umiesci¢ niepoprawnie uzyte struktury gra-

2 Odradzam wynotowanie wszystkich bledow z przyczyn praktycznych, psychologicznych i me-
todycznych. Nauczyciel moze na przyktad skoncentrowac si¢ na btedach typowych dla danego stu-
denta czy/i blgdach powtarzajacych si¢. Wybor probleméw wymagajacych komentarza nauczyciela
pozostaje w jego gestii, ale zalezy od celu ¢wiczenia.

3 Na przyktad, korygujac wymowe, oprocz wytknigcia btedu We do not pronounce the word
Swiadectwo, certyfikat /certi’fikeit/, dodajemy tez korekte: but /so’tifikat/.
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matyczne lub/i wyrazy/frazy zle wymowione, ktore student powinien umieé sa-
modzielnie poprawié. Ta czes¢ zadania sprawdza si¢ zwlaszcza w bardzo matych
grupach lub na zaj¢ciach z indywidualnym studentem, na ktorych zawsze istnieje
mozliwos¢ prze¢wiczenia wymowy i sprawdzenie, czy i jak korekta bledéw zo-
stata przez shuchacza dokonana.

Inng forma rozszerzenia é¢wiczenia jest dostarczenie uczacym si¢ arkusza do
samooceny. Zaktadajac, ze nauczajacy 1 przygotowujacy si¢ do egzaminu ustnego
znaja kryteria oceny oraz wiedza, jak przektadaja si¢ one na konkretne dziatania
jezykowe, wystarczy je na arkuszu do samooceny przypomnie¢ i zasugerowac,
aby student po przestuchaniu wlasnego nagrania probowal oceni¢ swoja wypo-
wiedz. Na przyktad, w wypadku egzaminow Cambridge arkusz samooceny za-
wieratby nastgpujace kryteria (por. CAE Handbook for Teachers 2005, 2005:
63-64):

e gramatyka i stownictwo (Grammar and Vocabulary),

e organizacja wypowiedzi (Discourse Management),

e wymowa (Pronunciation),

o komunikacja (Interactive Communication).

Mozna tez dodaé kategori¢: ogdlne wrazenie/General Impression, do ktorej ko-
mentarz moglby zawiera¢ uwagi dotyczace realizacji zadania czy kompetencji so-
cjokulturowej uczacego sig, jezeli nauczyciel uzna je za niezbedne, na przyktad
w wypadku, gdy btedy mowigcego wywotuja zdecydowanie negatywne wrazenie.

Przyktad arkusza samooceny

Rodzaj egzaminu Moja ocena Ocena nauczyciela |Good points & points
CAE to improve

Grammar
and Vocabulary

Discourse Management

Pronunciation

Interactive Communication

4. Komentarz

Opisane ¢wiczenie proponuje przygotowujacym sie do czesci ustnej egzaminow,
na przyktad Cambridge ESOL, lub studentom opracowujacym prezentacje ustne
materiatu fachowego. Umozliwia ono indywidualne podejscie do uczacego sig,
ktéremu bardzo czgsto nie mozemy poswieci¢ tyle czasu, ile by¢ moze nalezato-
by. Cwiczenie to przede wszystkim zwiazane jest z uzyciem jezyka méwionego,

4 Cambridge ESOL byta dawniej znana jako UCLES EFL. Nazwa ESOL — English for Speakers
of Other Languages — zostata przyjeta w 2002 roku.
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a zatem takze z wymowa. Mam wrazenie, ze wciaz niedostatecznie wykorzystuje
si¢ sytuacje wielokrotnie nadarzajace si¢ w sali lekcyjnej do korygowania bieg-
déw, w tym bledéw w wymowie w szczegolnosci. Otwarcie kanatu komunikacji
z indywidualnym studentem poza sala lekcyjng umozliwia baczne przyjrzenie si¢
jego sposobowi uzywania jezyka obcego, wymowie i korekte takich ,,niescisto-
$ci”, ktorych w klasie by¢ moze nawet nie zauwazyliby$smy.

Nie chodzi tu bynajmniej o wypracowanie takich cech, jak bezwzgledna ptyn-
nos¢ czy calkowite pozbycie si¢ indywidualnych manieryzméw, gdyz nie sa one
cechami charakterystycznymi dla jezyka méwionego’. Chodzi natomiast o wy-
mowg 1 intonacje, ktére w praktyce umozliwia studentowi interakcje pojmowang
tu jako logiczng, zrozumiata wymiane/interakcje/rozmowe (meaningful inter-
action) z innym uzytkownikiem danego jezyka. Jak powiedziat H.G. Gadamer:
,»,Kto méwi jezykiem niezrozumiatym dla nikogo poza nim, nie méwi w ogdle.
Mowié to méwic do kogos”.

Cwiczenie opisane w niniejszym artykule wykorzystuje do przygotowania
studentéw do konkretnych egzaminow, to jest w sytuacji, gdy kryteria oceny sa
znane i1 dos¢ precyzyjnie okreslone, ale narzucone. Wydaje si¢ jednak, ze mozli-
we jest uzycie go takze w przypadku testow ustnych konstruowanych przez nas
samych stosownie do naszych potrzeb. Przygotowujac taki test, powinnismy pa-
mi¢ta¢ o méwieniu jako czynnos$ci interaktywnej, a wigc osadzonej w pewnym
kontekscie kulturowym i sytuacyjnym, w ktdrej gramatyka i stownictwo rzadzi
si¢ innymi prawami niz w wypadku jezyka pisanego.

Nalezy réwniez wspomniec¢, iz istotnym warunkiem sukcesu rozumianego tu
jako wiele nagranych przez studentéw kaset z ich wlasnymi wypowiedziami jest
wypracowanie zwyczaju méwienia na zajeciach w jezyku obcym. Thornbury,
w ksiazce How to Teach Speaking (Thornbury 2005: 131), méwi o kulturze moé-
wienia w klasie w jezyku obcym, a culture of speaking, podkreslajac, ze uczacy
si¢ stang si¢ bardziej pewni swoich umiej¢tnosci jezykowych, jesli nauczyciel
wprowadzi zwyczaj/kulture uzywania jezyka obcego w klasie jako obowiazuja-
cego standardu, tym samym czyniac $rodowisko uczacego si¢ a talking class-
room, czyli klasa, w ktdrej si¢ méwi w jezyku obcym. Dobre porozumienie z grupa
1 wysoka motywacja uczacych si¢ takze warunkuja sukces. Wysoko motywowani
uczacy si¢ czesto zdarzajq si¢ w grupach egzaminacyjnych. Nie nalezy si¢ jednak
spodziewad, ze cata uczaca si¢ grupa podejmie wyzwanie. W mojej pracy zdarzaty
si¢ grupy, w ktérych potowa i wiecej uczestnikdw przyniosto kasety przynajmniej
raz, bywaly tez grupy, w ktérych jedna osoba co tydzien przynosifa kolejne nagra-
nie (czasami nawet ,,ulepszona” wersje poprzedniego nagrania, po mojej korek-
cie); bywatly grupy, ktére w ogoéle nie podejmowaty wyzwania.

O tym, Ze nie jest to zadanie proste i bezstresowe, swiadczyly czasami dodat-
kowe komentarze nagrane na kasecie po polsku tuz po nagraniu wiasciwym: ,,To

> Aby uzyska¢ wigcej informacji na temat jezyka mdéwionego w aspekcie oceny, zob. Luoma,
2004.
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jest do niczego, ale trudno”, Is my English that bad? Jest dla wszystkich oczywi-
ste, ze uczac si¢ jezyka obcego, dobrze jest przetamaé si¢, osSmieli¢, oswoié ze
swoim glosem mowiacym w obcym jezyku, nagra¢ si¢ w tym jezyku, a nastepnie
to nagranie odwaznie i uwaznie odshuchac. Juz na wstgpie jestesmy w stanie sami
zauwazy¢ rozne wilasne bledy, wigc nagrywamy jeszcze raz. Na tym wiasnie po-
lega ,,warto$¢ dodana” tego ¢wiczenia.

5. Na zakonczenie

Nasza rola, tj. rola nauczyciela, w fazie 1 ¢wiczenia sprowadza si¢ do podania
zwigzlej instrukcji. Zwykle zaczynam t¢ instrukcje, mowiac: Have you got an old
audio tape, a tape-recorder and a bathroom? A bathroom... to go there with this
tape and a tape-recorder, lock yourselfin so as not to disturb your family and re-
cord a few words? Gdy ten kanal komunikacji pozalekcyjnej zostanie otwarty,
pozostaje juz tylko czekac na pierwsza oddana nam kaset¢. A potem faza 3. No
c0z... bierzemy swdj stary magnetofon (kaset¢ juz mamy), zamykamy si¢ w ta-
zience, aby nie przeszkadzad¢ naszej rodzinie i... siegamy po stownik. Czy to moz-
liwe, ze czasownik contrast... akcentuje si¢ na pierwszej sylabie?...

Enjoy!

PS. Oczywiscie magnetofon nie musi by¢ stary, a zamiast siedzie¢ w tazience na
brzegu wanny mozemy wygodnie usias¢ przy biurku...
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