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Engagement Pedagogy. The Theory and Practice of Education
According to Janusz Tarnowski

Summary: Person-centred pedagogy strives to place the person at the heart of all educa-
tional efforts (both theoretical and practical ones). An important element of the educational
process understood in this way is the man-to-man attitude. In this context, as Janusz Tar-
nowski emphasises, “just like authenticity, dialogue and meeting, the attitude of engagement
has its source in «the deepest me», i.e. the core of the human person, its sanctuary, the house
of the Triune God”. Therefore, when we talk about engagement pedagogy, we want to pre-
sent: 1) basis for personal and existential pedagogy; 2) idea of engagement; 3) engagement
as a value needed in education. Taking up the question of engagement and its importance
in education, Tarnowski indicates the enormous difficulty that is connected with this attitude
both on the part of the educator and the pupil. Each of the fields of “engaged activity” has
a specific potential for conscious participation and is combined with the consent to the hard-

ship of development.
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Pedagogika dotyczy realnego cztowieka. W obszarze swoich dociekan podej-
muje zagadnienia metodologiczne, antropologiczne, aksjologiczne, etyczne, este-
tyczne i prakseologiczne. Pedagogike interesuje nie tylko to, ,co jest”, lecz réw-
niez to, ,co moze/powinno si¢ sta¢”. Wychodzac od szczegélnej pozycji cztowieka
we wszechs$wiecie, stwierdza, ze jest on wezwany do ustawicznego, tworczego
dziatania. Integrujac wiedz¢ innych nauk skupiajacych sie¢ fragmentarycznie
na zjawisku wychowania i ksztalcenia, odpowiada zarazem na potrzebe poszu-
kiwania odpowiedzi na podstawowe pytania o sens zycia, o mozliwosci rozwoju,
o funkcjonowanie i wspieranie czlowieka w jego skomplikowanym $wiecie.

Jesli wiec uwzgledni¢ pedagogike jako nauke antropologiczng o takim czlowieku, ja-
kim jest dziecko, jako o pewnej bytowej catosci, jako nauke ujmujacy tegoz czlowieka
w perspektywie procesu jego osobowego dojrzewania i odnajdywania swego miejsca
posréd ludzi w $wiecie ich kultury, posréd zjawisk przyrody jako czastki tegoz $wiata,
ale tez i wobec doswiadczanej metafizyki swego istnienia, to jest ona zaréwno nauka
realng, jak i uniwersalng. W jej pole zainteresowan wkraczaja bowiem, sila rzeczy,
wszelkie nauki oraz ich metodologie, a dziecko staje sie faktycznym przedmiotem ba-
dan zaréwno antropologii biologicznej, kulturowej, jak tez filozoficznej’.

Pedagogika ujmuje czlowieka w aspekcie stawania sie, ale musi ona takze po-
zna¢, kim czlowiek jest, jego istote. Dopiero wtedy moze stawia¢ pytania o Zrod-
fa i o cele, i udziela¢ na nie odpowiedzi. ,,Skoro pedagogika jest nauka, to ma
wspolny dla wielu nauk przedmiot materialny dociekan: czlowieka. Wyrédznia
sie jednak przedmiotem formalnym. Opracowuje ona mianowicie naukowo
pozytywny sposdb oddzialywania na cztowieka w celu osiggnigcia pozadanego
wyniku, np. rozwinigcia czlowieczenstwa jednostki ludzkiej™. Istotnym zatem
elementem procesu wychowawczego jest stosunek czlowieka do cztowieka.

3

Krystyna Ablewicz, ,Czlowiek jako metodologiczny problem pedagogiki’, Horyzonty
Wychowania 1/2002 (1): 88-89.

* Janusz Tarnowski, Jak wychowywac? (Warszawa: Wydawnictwa Akademii Teologii Katolic-
kiej 1993), 54.

Ks. prof. dr hab. Janusz Tarnowski (ur. 11.07.1919 - zm. 23.10.2012), jest autorem ponad
400 publikacji naukowych i popularnonaukowych, w tym m.in.: Problem chrzescijaiskiej pedagogi-
ki egzystencjalnej,Warszawa 1982; Proby dialogu z mtodymi. Prekatecheza egzystencjalna, Katowice
1983; Wychowanie do pokoju z Bogiem i ludZmi, Poznan 1981, 1984; Siedem lat dialogu, Katowi-
ce 1986; Z tajnikow naszego ,JA”. Typologia osobowosci wg R. Le Sennea, Poznan 1987; Rozmowy
o wierze i Zyciu, Katowice 1989; Janusz Korczak dzisiaj, Warszawa 1990; Dzieci i ryby glosu nie
majg? (z dziecigcym zespolem redakcyjnym), Warszawa, 5 toméw: 1991, 1993, 1996, 1998; Jak
wychowywa(, Warszawa 1993; Kto pyta, nie blgdzi (do zastosowania w kosciele, w szkole i domu),
Torun i Warszawa, 3 tomy: 1995, 1996, 1997; Poznal siebie, zrozumiel innych, Wroctaw 1996;
Tele - Salomon radzi szukajgcym prawdy, Warszawa 2000; Jak wychowywaé? W ogniu pytan, Zabki
2003; Jak wychowywac? Uczy¢ sig od wychowankow (przyjaciol), Krakow 2005; Dylematy etyczne
(red.), Warszawa 2008; Jak wychowywaé? Barykada czy dialog?, Warszawa 2009; Jak wychowywac?
W swiecie paradoksow, Warszawa 2009; Jak wychowywac? Wezoraj. Dzis. Jutro, Warszawa 2009. Por.
http://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2012/10/zmar-wybitny-pedagog-dialogu-ks-prof-dr.html
(25.04.2016).
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W tym tez kontekscie, jak podkresla Janusz Tarnowski, ,podobnie jak auten-
tyzm, dialog i spotkanie, tak rdwniez postawa zaangazowania ma swoje zrédlo
w «najglebszym ja», rdzeniu osoby ludzkiej, jej sanktuarium, mieszkaniu Boga
Tréjjedynego™. Podmiotem wszystkich dzialan jest czlowiek. Ani systemy, ani
zadna instytucja nie dzialajg samoistnie, lecz zawsze przez osoby ludzkie, kto-
re s3 ztaczone wspdlnym celem. Kazde dzialanie wychowawcze winno skupia¢
sie na ,ochronie” mlodego czlowieka, postrzeganego jako ,swoista warto$¢”
o okreslonym potencjale rozwojowym, ktéry nalezy wydoby¢ i rozwija¢ zaréwno
na uzytek jednostkowy, jak i spoteczny. Skoncentrowanie si¢ zatem na tej proble-
matyce jest probg zglebienia pojecia zaangazowania i wykorzystania tej kategorii
w obszarze teorii i praktyki wychowania w ujeciu Janusza Tarnowskiego.

Podstawy pedagogiki personalno-egzystencjalnej

Pedagogika jest naukg praktyczng wspomagajaca innych ludzi w ich uczeniu si¢
i rozwoju. Jest tez mozliwosciag nabywania madrosci i spelniania si¢ osobowej
wrazliwosci. Pedagog, nauczyciel, wychowawca i opiekun - to ktos, kto wspie-
ra rozwdj Innego, kto przewodzi ku samodzielnosci i ttumaczy ztozone znacze-
nia zdarzen i przezy¢, opowiesci i symboli. O przedmiocie pedagogiki méwimy
zamiennie i réwnocze$nie: wychowanie, ksztalcenie, edukacja, bowiem terminy
te — rozumiane szeroko - sg bliskoznaczne. Poprzez te pojecia rozumiemy wszel-
kie warunki pracy, procesy i dzialania wspierajace rozwdj jednostki ku petnym
jej mozliwo$ciom oraz sprzyjajace osigganiu przez nig postawy zyczliwosci wo-
bec innych i kompetencji na rzecz dobra wlasnego i wspolnego®. Nie ulega zatem
watpliwosci, ze dziedzing poznania pedagogicznego sa ,,sprawy ludzkie” Jesli pe-
dagogika ma wspiera¢ czlowieka w stawaniu si¢ osobg, to musi w swej tresci da¢
poznanie calej prawdy o czlowieku, o $wiecie, o spoteczenstwie, o obowigzkach
i prawach naleznych czlowiekowi. W tym tez kontekscie istotne jest stwierdzenie
Janusza Tarnowskiego, ktéry postanowil ,,zaja¢ sie zaréwno teorig, jak i praktyka
takiej pedagogiki chrzescijanskiej, ktora nie poprzestaje na jedynie zewnetrznych
aktach religijnych wychowankow, lecz sigga do wewnetrznej glebi, do rdzenia ich
osoby, do dna egzystencji. Stad nazwa: pedagogika personalno-egzystencjalna™.
Powrét do osoby podkresla w sposéb szczegélny personalizm. Personalizm,
jako filozoficzna podstawa wychowania, w pelni rozpatruje tajniki ludzkiej eg-
zystencji, bioragc pod uwage wszystkie jej sfery. Zroznicowanie stanowisk w per-
sonalizmie nie oznacza braku ich komplementarnosci. Wrecz przeciwnie, kladac

> Tarnowski, Jak wychowywac?, 177.

¢ Zbigniew Kwiecinski, ,Przedmowa”, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Zbi-
gniew Kwieciriski, Bogustaw Sliwerski (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2003), 11-12.

7 Tarnowski, Jak wychowywac?, 8.
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nacisk na rézne aspekty czlowieka, wzbogacaja one widzenie osoby oraz samego
procesu wychowania®. Jak stwierdza ks. Janusz Tarnowski,

[...] personalizm moze wiazac si¢ z koncepcja stalej, niezmiennej natury ludzkiej,
okreslonej jaka$ formula opartg na rozumowaniu; egzystencjalizm natomiast kia-
dzie nacisk na zmienno$¢ i konkret, na elementy przezyciowe, wolnosé¢ i decyzje.
Personalizm na ogé! widzi cztowieka optymistycznie, egzystencjalizm za$ — pesymi-
stycznie albo przynajmniej w kategoriach dramatu lub tragedii. Daznos¢ do obiek-
tywnego ujecia, nieraz prowadzaca do schematu, wlasciwa jest personalizmowi;
egzystencjalizm za$ jest filozofia podmiotu, z zasady wrogg wszelkim schematom.
Wreszcie bodaj najbardziej typowa réznica: skrajny egzystencjalizm odrzuca wszelka
substancjalno$¢, podczas gdy pojecie substancji wchodzi do klasycznej definicji osoby
(Boecjusz), od ktorej rozpoczynajq sie dzieje personalizmu’.

Z punktu widzenia filozoficznego mozna przeciwstawi¢ sobie dwa sposoby
widzenia osoby ludzkiej: esencjalne i egzystencjalne. Czlowiek — zdaniem ks. Ja-
nusza Tarnowskiego - jest zardwno istota niezmienng i zmienng. Egzystencja-
listycznej koncepcji czlowieka zagubionego, bez przeszlosci i bez przyszlosci,
personalizm przeciwstawia ide¢ cztowieka przejawiajacego si¢ w historii i jedno-
cze$nie w stosunku do niej transcendentnego. Ewolucja pedagogiki chrzescijan-
skiej, zatrzymujac stanowisko personalistyczne, idzie w kierunku egzystencjal-
nym. Tak pojeta pedagogika jako warunek oddzialywania wychowawcy wysuwa
poznanie, zrozumienie i zblizenie si¢ do wychowanka w jego konkretnej sytuacji.
W tym tez kontekscie wszystkie rozwazania zaréwno teoretyczne, jak praktyczne
dotyczace jego koncepcji pedagogicznej,

[...] dadza sie zamkna¢é w krotkiej formule, jakby w atomie zawierajagcym w sobie po-
tezny dynamizm wychowawczy: chrze$cijafiska pedagogike personalno-egzystencjal-
ng. Oto tres$¢ owej formuty:

o  Priorytet pedagogiczny: czlowiek w interakcji z czlowiekiem, osoba wobec osoby.
Rola wychowawcy i wychowanka na planie drugim.

o Wychowanie: stawa¢ si¢ coraz bardziej czlowiekiem, dochodzac wcigz na nowo
do swej egzystencjalnej glebi i zmierzajac ku tak samo pojetej egzystencji
wychowanka.

o Wychowanek nie jest przedmiotem, lecz stanowi podmiot promieniowania peda-
gogicznego na wychowawce.

o Mistrz: Jezus Chrystus zyjacy w Koéciele, Syn Cztowieczy, Bog Wcielony.

8 Franciszek Adamski, ,,Personalizm i pedagogika personalistyczna’, w: Encyklopedia pedago-
giczna XXI wieku, t. IV, red. naukowy T. Pilch (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie »Zak> 2005),
349-351.

® Janusz Tarnowski, ,,Pedagogika egzystencjalna’, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, t. 1,
red. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw Sliwerski (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2003),
256.
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Przez autentyczny dialog wychowanie staje si¢ pomocg w egzystencjalnym spotkaniu
z Bogiem i ludzmi, czego wynikiem powinno by¢ pelne zaangazowanie wychowawcy
i wychowanka'®.

Z odpowiedzi na pytania: kim jest czlowiek, jakie jest jego miejsce w porzad-
ku bytéw stworzonych, wynika cel, istota i przebieg proceséw wychowania. ,Wy-
chowanie potrzebuje wiedzie¢ przede wszystkim i w pierwszej kolejnosci, kim
czlowiek jest, jaka jest jego natura i jaka hierarchi¢ wartosci w sposéb konieczny
pocigga on za sobg”'!. Zaden opis osoby ludzkiej nie jest w stanie uchwyci¢ cale-
go jej bytowego bogactwa. ,,Na pierwszym miejscu znajduje si¢ poznanie i zrozu-
mienie jedynej, niepowtarzalnej egzystencji ucznia potaczone z szacunkiem dla
jego godnosci osobistej. Mozna tu przypomnie¢ starg tacinska zasade: Pueri debe-
tur reverentia. Szacunek wobec osoby ucznia powinien i§¢ w parze z miloscig™'.
Jest to wychowanie personalno-egzystencjalne, ktére na drodze przezwycig¢zania
paradoksu miedzy ,ja” powierzchownym a ,ja” glebokim budzi osobe ludzka
do najpelniejszej egzystencji. Tym samym kierunek procesu wychowawczego jest
nie jedno- lecz wielostronny, obejmujacy dialog, wolnos¢, zaangazowanie, auten-
tyczno$¢ powigzang z konkretnym usytuowaniem.

Wychowanie wigc polega przede wszystkim - stwierdza ks. Janusz Tarnowski - na re-
lacji cztowiek-czlowiek, a zatem jest oddziatywaniem o ludzkim obliczu. I nie ogra-
nicza si¢ ono do akeji doraznej ani statystycznej. Czlowiek bowiem stale powinien
przekraczaé samego siebie, a miarg jego rozwoju jest nieskonczonos¢. [...] Jesli za za-
sadniczg ,baze” wychowania uznamy cztowieczenstwo w dynamice jego ustawicz-
nego rozwoju, to takie zalozenie pociaga za sobg stwierdzenie, ze cala pedagogika
wspolczesna powinna mie¢ charakter ludzki, czyli humanistyczny®.

Pedagogika tworczego wspotbycia wyrasta z edukacyjnej wspdlnoty i zarazem
ja buduje. Zatem dla wychowawcy kazda chwila jest inna, jak inna jest kazda oso-
ba i kazda chwila oraz sytuacja jej zycia.

10" Tenze, Jak wychowywac?, 180.

' Jacques Maritain, ,Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania’, w: Czlowiek Wychowanie
Kultura. Wybér tekstéw, red. Franciszek Adamski (Krakéw: Wydawnictwo WAM 1993), 63-64.

2 Janusz Tarnowski, ,O uzytecznosci niektdrych kategorii personalistycznych dla pedagogi-
ki”, Kultura i Edukacja 2(4) (1993): 31.

W innym miejscu Janusz Tarnowski stwierdza, iz: ,,nie mozna nauczy¢ si¢ wychowania z samej
definicji, bo musi ono polegaé na stalym otwieraniu si¢ na nowe, nieprzewidzialne sytuacje, stwa-
rzane przez najrézniejsze, niepowtarzalne osobowosci ludzkie. Wigkszo$¢ naszych btedéw peda-
gogicznych wynika nie tyle z braku wlasciwej definicji wychowania, lecz [...] z naszego wtasnego
sposobu «bycia czlowiekiem»”. Tenze, ,,Pedagogika dialogu”, w: Teoretyczne podstawy edukacji al-
ternatywnej, red. Bogustaw Sliwerski (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2009), 141.

B Tenze, Jak wychowywac?, 63-67.
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Idea zaangazowania

Stawanie si¢ czlowiekiem zaktada nie tylko dynamicznos¢ podmiotu i cel, ktéremu
dynamiczno$¢ ta winna by¢ podporzadkowana, ale i sposdb dochodzenia do tego
celu. Dynamizm bytu ludzkiego przejawia si¢ w wielu réznych plaszczyznach. Zda-
rzenia, ktdre staja sie udzialem czlowieka - niezaleznie od wieku, wyksztalcenia,
poziomu intelektualnego, zajmowanego stanowiska — wpisuja si¢ w historie jego
zycia, wyznaczajg wazne obszary jego aktywnosci i zaangazowania. Podczas gdy
ontyczna struktura cztowieka podmiotowo warunkuje i umozliwia dynamizm
wlasciwy naturze ludzkiej, swiat wartosci aktywizuje go przedmiotowo. Przyjecie
niezaleznych od cztowieka obiektywnych wartosci, ktore go angazuja i aktywizu-
ja, prowadzi zarazem do wgladu w immanentny dynamizm ludzkiego bytu. Proces
przemian, w ktérego nastepstwie ksztaltuje sie pozytywna postawa wobec siebie
i innych ludzi, wlasciwa hierarchia warto$ci, aktywnos¢ i zaangazowanie, zdolnos¢
podejmowania i realizowania rél odpowiednich do wieku osoby i wymagan $rodo-
wiska, stanowi o ksztalcie osobowosci i poziomie jej dojrzatosci. Wzrastanie czlo-
wieka laczy sie z wyrazeniem zgody na trud rozwoju — niezaleznie od okolicznosci
zewnetrznych czy wewnetrznych — ktorego istota jest przekraczanie siebie i ukie-
runkowanie na realizacje warto$ci wyzszego rzedu. Wynika stad, ze cztowiek moze
sie zmienia¢, rozwija¢ i przede wszystkim poszukiwa¢ odpowiedzi nie w sensie
réznorodnych mozliwosci czlowieka, lecz samych warunkéw ludzkiego istnienia'.
Kazdy czlowiek zatem dysponuje mozliwosciami zaangazowania si¢ w dowolny
kierunek dziatan, w rézne style zycia, w realizacj¢ i obrone wartosci, nadajacych
pewien spdjny wewnetrznie porzadek jego doswiadczeniom. Zaangazowanie si¢
w jaki$ obszar aktywnosci prowadzi do stabszego lub silniejszego uzaleznienia si¢
psychicznego jednostki od najistotniejszych elementéw tego obszaru: ludzi, sym-
boli, dobr materialnych, norm, zwyczajow, miejsc, dziatan, atmosfery emocjonal-
nej itd. Uzaleznienia te okreslajg tozsamo$¢ czltowieka, wyznaczajg jego sposéb
widzenia $§wiata, nadaja specyficzny sens zyciu®.

Czlowiek znajduje si¢ wcigz na drodze poszukiwania siebie samego. Jako osoba
majaca wlasne dzieje, historie, porzadkuje stale swoje nowe doswiadczenia. Wzra-
stanie zatem czlowieka — obejmujace szeroki zakres aktywnosci i zaangazowa-
nia - laczy si¢ z wyrazeniem zgody na trud rozwoju. Najczgstszym motywem

" Wrtadystaw Cichon, Wartosci - czlowiek — wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-
-wychowawczej (Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego 1996), 89-91.

5 Janusz Czapinski, Psychologia szczescia. Kto, kiedy, dlaczego kocha zycie i co z tego wynika,
czyli nowa odstona teorii cebulowej (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar 2017), 326.

Zaangazowanie definiuje si¢ jako zwigzanie jednostki z konkretnym kierunkiem dziala-
nia. Sformutowane dotad teorie wyrdzniaja cztery klasy zmiennych nasilajacych zaangazowanie:
(1) wyzsza satysfakcja; (2) malo wartosciowe alternatywy; (3) wysoki poziom inwestycji; (4) silny
nakaz kontynuacji. Por. Psychologia spoleczna. Encyklopedia Blackwella, red. Miles Hewstone, Ja-
nusz Czapinski, Antony S.R. Manstead (Warszawa: J. Santorski & Co Wydawnictwo 2001), 731.
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zaangazowania si¢ we wlasny rozwoj jest pragnienie zdobycia pelnego opanowa-
nia siebie. Potrzeba rozwoju nadaje sens zaangazowaniu. Wszystkie zatem moty-
wy, impulsy skfaniajgce do zaangazowania majg jedng wspdlng podstawe: nieza-
dowolenie z aktualnego ludzkiego ,,ja’, pragnienie przekroczenia siebie i realizacji
lepszego ,ja" Rozwdj czlowieka staje si¢ dorastaniem cztowieka do twoérczo prze-
zywanego zadania, zawsze go przerastajacego, zawsze stawiajacego wymagania,
zawsze domagajacego si¢ stalego rozwoju tworcy'®. W tym tez kontekscie oddzia-
tywaniom pedagogicznym sprzyja zainteresowanie stajacym sie cztowiekiem. Cho-
dzi o to, czy dostrzegamy w spotykanym czlowieku tylko to, co juz osiagnal, czy
takze to, kim moze si¢ sta¢ w wyniku sprzyjajacych okolicznosci i czy jestesmy go-
towi partycypowac w stwarzaniu owych sprzyjajacych okolicznosci rozwojowych
innym ludziom. Od tego zalezy w duzej mierze rzeczywiste zaangazowanie peda-
goga, a w konsekwencji skuteczno$¢ jego oddziatywan'. Najskuteczniejszym me-
chanizmem wplywu jest zaangazowanie: gdy jednostka zaangazuje sie w dzialanie,
wywoluje to szereg procesoéw sprzyjajacych podtrzymaniu i nasileniu danego kie-
runku postepowania. Mechanizm zaangazowania jest uwarunkowany wieloczyn-
nikowo, a najwazniejsze wydaja sie trzy procesy lezace u jego podloza: podwyzsze-
nie psychicznej dostepnosci danego sposobu zachowania: samo wyobrazanie sobie
jakiego$ sposobu postepowania lub myslenie o nim zwigksza szanse jego realizacji;
uzasadnianie wlasnego wysitku: jezeli w uzyskanie jakiegos efektu wlozylismy wie-
le wysitku, bardziej go sobie cenimy niz to, co przychodzi nam bez wysitku, oraz
putapka utopionych kosztéw, czyli motywacja do odzyskania dobr zainwestowa-
nych w dotychczasowe dziatania'®. Martin E.P. Seligman w swojej nowej teorii
dobrostanu, rozumianego jako rozkwit psychiczny, wyrdznia kilka elementow:
pozytywne emocje, zaangazowanie, poczucie sensu, pozytywne relacje spoleczne
i osiagniecia, czyli to, co sktada si¢ na sukces i mistrzostwo, ktérego pochodna
moze by¢ pozytywny stan ducha. Aby jednak nasze zycie nabralo prawdziwego
sensu, swoje mocne strony powinnismy stara¢ si¢ wykorzystywac na rzecz cze-
go$, co wykracza poza nas samych. Pelne zaangazowanie mozliwe jest w sytuacji,
gdy zadanie wymaga od nas maksymalnego zmobilizowania réznych zasobow —
umiejetnosci, energii, czasu - i te zasoby okazuja si¢ wystarczajace do sprostania
zadaniu®.

16 Elibieta Sujak, Rozwazania o ludzkim rozwoju (Krakéw: Wydawnictwo Znak 1998),

222-230.

17 Ziemowit Wlodarski, Czlowiek jako wychowawca i nauczyciel (Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne 1992), 129-130.

8 Bogdan Wojciszke, Psychologia spoteczna (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe Scholar
2012), 282-283.

¥ Czapinski, Psychologia szczescia, 58-59. William R. Miller i Stephen Rollnick do czynni-
kéw sprzyjajacych zaangazowaniu lub wycofaniu si¢ zaliczaja: 1) Pragnienia lub cele; 2) Znaczenie;
3) Pozytywne wrazenia; 4) Oczekiwania; 5) Nadzieja. William R. Miller, Stephen Rollnick, Dialog
motywujgcy. Jak poméc ludziom w zmianie (Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego
2014), 76.
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»

Czlowiek jako osoba spelnia siebie przez relacje miedzy-osobowe: ,ja’ — ,,ty
oraz przez relacje do dobra wspolnego, ktéra pozwala mu bytowac¢ i dzialaé
wspdlnie z innymi jako ,,my”. Wejscie w relacje ,ja” — ,ty” zaklada istnienie od-
rebnych podmiotéw osobowych. Relacja ,,ja” - ,,ty” jest zwrotna, tzn. kierujgc si¢
w strong ,,ty’, wracam do swego ,ja". W zwrotnosci relacji ,,ja’ — ,,ty” zawiera si¢
moment specyficznego konstytuowania sie ludzkiego ,,ja” poprzez relacje do ,,ty”.
»1y” pomaga mi wiec w uswiadomieniu sobie siebie, swego ,ja". Ja afirmuje praw-
de o osobowej rzeczywistosci drugiego oraz jego wartosci osobowej (godnosci)
i drugi afirmuje prawde o mojej podmiotowosci osobowej oraz mej godnosci.
Kiedy wiele oséb wspolnie zyje i dziata, wowczas powstaje nowa rzeczywisto$é
»>my. Wspdlnie oznacza, ze dzialania te, a wraz z nimi i bytowanie wielu ,,ja”
pozostaja w relacji do jednej jakiej$ wartosci, ktéra przez to zastuguje na nazwe
dobra wspdlnego. Dzigki tej relacji ludzie, przezywajac swa osobowa podmioto-
wos¢ — a wiec faktyczng wielo$¢ ludzkich ,,ja” — majg $wiadomos¢, ze stanowig
okreslone ,my’, i przezywaja siebie w tym nowym wymiarze. Tak wigc poprzez
dobro wspdlne ludzkie ,ja” pelniej i gruntowniej odnajduje siebie w ludzkim
»>my . W ramach tak rozumianego ,,my” osoby tworzace wspolnote otwiera-
ja sie na rézne formy uczestnictwa — zaangazowania spolecznego. Osoba zaczyna
zy¢ zyciem wspdlnoty, nie przestajac by¢ indywidualng osobg. Kontakt z innymi
i otrzymywane od nich wsparcie maja wazne znaczenie dla kondycji psychicznej
i fizycznej czlowieka. Kazde zaangazowanie zaklada pewne przeswiadczenia i za-
wiera tez osobiste poswiecenie dzialaniom wyplywajacym z owych przeswiadczen.
To, w co jestem zaangazowany, wyznacza natur¢ mojego zaangazowania. Emocje
pozytywne sygnalizuja otwarcie na nowe mozliwosci, sprzyjaja zatem poszerza-
niu pola widzenia, wychodzeniu poza gotowy repertuar sprawdzonych, nawyko-
wych mysdli i czynnosci. Uwidacznia si¢ to w osobistym zaangazowaniu w zycie
spoleczne zbiorowosci i jest podstawy istnienia takiego typu fadu spotecznego
i politycznego, ktory sprzyja ksztaltowaniu krytycyzmu, innowacyjnosci, odwagi
i odpowiedzialno$ci, przejawiajacych si¢ w §wiadomym uczestniczeniu w zyciu
zbiorowym®'.

Sens zycia - lub spraw zwiazanych z Zyciem i dla niego znaczacych - jest ce-
lem mozliwym do osiagniecia tylko dla kogos, kto powaznie traktuje zZycie, tzn.
wydarzenia i spotkania, dla kogo$, kto jest zaangazowany w problemy Zzycio-
we. Angazowanie si¢ w taki czy inny aspekt zycia, jesli nie jest przezywane jako
pochodzace z calos$ciowego zaangazowania w zycie, moze sta¢ sie¢ pozbawiong
réwnowagi fragmentarycznoscia, obsesja lub histerig. Bezposrednie uczestni-
czenie w zdarzeniach angazuje umysl i emocje, daje poczucie wlasnego wptywu

20 Stanistaw Chrobak, ,,Uczestnictwo” jako warto$¢ i kategoria pedagogiczna - koncepcja Ka-
rola Wojtyly”, w: Idee pedagogiki filozoficznej, red. Stawomir Sztobryn i Bogustaw Sliwerski (Lodz:
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego 2003), 325-328.

2 Roger Trigg, Rozum a zaangazowanie (Warszawa: Instytut Wydawniczy Pax 1997), 42-44;
Czapinski, Psychologia szczescia, 74.
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na ksztalt stanow rzeczy, sprzyja postugiwaniu si¢ argumentacjg oraz negocjowa-
niu nowych rozwigzan. Uczestniczenie w dziejacych si¢ w spolecznej przestrzeni
sprawach sprowadza si¢ bowiem nie tylko do kibicowania dziejacym si¢ zdarze-
niom, ogladania/podgladania ich bez poczucia zagrozenia osobistej egzystencji.
Jako atrybut podmiotu wyraza si¢ w gotowosci poswiecenia czasu i energii dla
dobra wspdlnego®. W tym tez kontekscie ,stan zaangazowania charakteryzuje
petna koncentracja (calkowite zatopienie si¢ w dziataniu, zapomnienie o wlas-
nym Ja), uczucie transcendencji (acznosci z szerszym porzadkiem, wykroczenia
poza rutyne) i poczucie szybkiego uplywu czasu, a $cislej — niezauwazanie uply-
wu czasu. Niezbednym warunkiem zaangazowania jest pelna odpowiednio$¢é
stopnia trudno$ci zadania (celu, wyzwania) i subiektywnie ocenianych mozliwo-

4 L3 . )’23
SC1 sprostama mu .

Zaangazowanie jako warto$¢ potrzebna w wychowaniu

Autentyczno$¢, dialog, spotkanie i zaangazowanie to kategorie egzystencjal-
ne stanowigce podstawy chrzescijanskiej pedagogiki egzystencjalnej. Kategoria
spotkania wynikajaca z egzystencjalnego ujecia procesu pedagogicznego, zda-
niem Janusza Tarnowskiego, moze by¢ przyjeta jako zasadniczy kierunek wycho-
wania chrzesdcijanskiego, ktére prowadzi¢ ma do spotkania z Bogiem. Natomiast
dialog, zaangazowanie i autentyczno$¢ rozumie on jako metody wychowania
chrzescijanskiego*. Zaangazowanie, obok dialogu i autentycznosci, stanowi za-
tem istotng metode wychowania chrzescijanskiego w pedagogice personalno-eg-
zystencjalnej. Tarnowski nie ujmuje tej kategorii jednoznacznie. W jego tekstach
odnajdujemy dwojakie jej rozumienie. W swoim schemacie procesu wychowa-
nia ujmuje to nastepujaco: ,dialog uwarunkowany autentycznoscia [...] prowa-
dzi do spotkania z Bogiem i ludZmi [...], czego wynikiem jest zaangazowanie .
W zarysie tym zaangazowanie jest niejako efektem spotkania. Potwierdza
to Tarnowski w jednym z wywiadéw, méwiac: ,,autentyczny dialog przygotowuje
do spotkania z Chrystusem, ktére powinno pociagna¢ za sobg calkowite zaanga-

* Luigi Giussani, Zmyst religijny (Poznan: Pallottinum 2000), 64-65; Maria Czerepaniak-Wal-
czak, ,Zaangazowanie w szkole — szkotfa zaangazowania. O mozliwosciach i utrudnieniach demo-
kratycznego uczestniczenia uczniéow w sferze publicznej”, Studia Edukacyjne 22 (2012): 140-141.

Zasadniczym czynnikiem utrwalajacym postawe zaangazowania jest dziatanie. Janusz Cza-
pinski, odwolujac sie¢ do C.A. Keislera, do sytuacyjnych czynnikéw zwigkszajacych zaangazowa-
nie zalicza: wolno$¢ wyboru, jawnos$¢ zachowania, znaczenie zachowania dla podmiotu, wielko$¢
konsekwencji, nieodwracalnoé¢ efektow oraz czgsto$¢ powtarzania danego typu zachowania. Por.
Janusz Czapinski, ,Zaangazowanie jako mechanizm rozwoju wartosci podmiotowych’, Studia Psy-
chologiczne XXIII/1-2 (1985): 164.

# Czapinski, Psychologia szczescia, 277.

2 Tarnowski, Problem chrzescijaniskiej pedagogiki egzystencjalnej, 178-179.

= Tenze, Jak wychowywac?, 91.
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zowanie zyciowe™. W takim ujeciu zaangazowanie jest nie tyle metoda i dro-
ga prowadzaca do spotkania, co raczej konsekwencja wynikajaca z osiggnigcia
celu wychowania, jakim jest spotkanie. Nie oznacza to jednak, Ze zaangazowanie
nie moze poprzedza¢ spotkania. Zaangazowanie jest konieczne, aby prawdziwe
spotkanie zaistnialo. W takim znaczeniu Tarnowski ujmuje zaangazowanie jako
metod¢ wychowania, ktéra ,,stanowi [...] wynik autentycznego dialogu ukierun-
kowanego na spotkanie z Bogiem i ludzmi™”. O wiele cz¢$ciej opisuje on zaanga-
zowanie wlasnie jako metode, ktéra ma doprowadzi¢ do celu, jakim jest spotka-
nie. W takim tez znaczeniu (jako metoda) w dalszej czesci naszego opracowania
ukazana zostanie ta kategoria pedagogiczna oraz jej znaczenie w wychowaniu.

Kategoria zaangazowania w pedagogice Janusza Tarnowskiego rozwazana jest
$cisle w kontekscie filozofii egzystencjalnej. O ile przy omawianiu metody dialo-
gicznej w wychowaniu chrzescijanskim nie zachodzita, jego zdaniem, koniecz-
no$¢ rozrézniania punktu widzenia egzystencjalnego od personalnego, poniewaz
element dialogu miesci si¢ zaréwno w personalnej, jak i egzystencjalnej koncep-
cji pedagogicznej, o tyle pojecia ,autentycznos$¢” i ,zaangazowanie” zwigzane sg
z ujeciem egzystencjalnym. Dlatego kategori¢ zaangazowania analizuje on w per-
spektywie dwdch tematéw: egzystencji zaangazowanej oraz rozwoju osobowosci
zaangazowanej.

Moéwigc o zaangazowaniu jako kategorii pedagogicznej, Tarnowski rozumie je
przede wszystkim jako ,,pochodzace z wolnego wyboru zupelne oddanie si¢ pew-
nej sprawie lub osobie””. Postawa zaangazowania, jego zdaniem, zalezy zaréwno
od czynnikéw subiektywnych, jak i obiektywnych. Do tych pierwszych zalicza:
uzdolnienia i zainteresowania; do drugich z kolei: warunki, ktére umozliwiaja
rozwdj czynnikow subiektywnych®. Konsekwentnie do tego podzialu, pierwszym
krokiem wychowania do zaangazowania jest ,pobudzenie zainteresowania, na-
stepnym natomiast pojawienie si¢ zamitowan™'. Przy czym nie jest mozliwe za-
angazowanie wychowanka w danej dziedzinie (nawet takiej, ktora go interesuje),
jesli jest on zmuszony (np. ze wzgledu na swa trudng sytuacje materialng) wyrzec
sie rozwijania tego, co go interesuje i pocigga. Ostatecznie jednak ,,zaangazowa-
nie zalezy od psychicznego wyposazenia osoby w pewng doze aktywnosci oraz
inteligencji. Aktywno$¢ konieczna jest bowiem do przezwycigzenia opordéw, kto-
re moga nie tylko nie utrudnia¢ dziatania, lecz nawet do niego pobudza¢, nato-

% Tenze, ,Przygotowaé Bogu miejsce w nas. Rozmowa dr. Jézefa Plachy z prof. dr. hab. Janu-
szem Tarnowskim”, w: Wychowanie jako pomoc. Dialogi Pedagogiczne, t. 11, red. Jézef Placha (War-
szawa: Akademia Teologii Katolickiej 1992), 6-7.

¥ Tenze, Jak wychowywac?, 177.

28 Tenze, Problem, 211-213.

¥ Tenze, ,Pedagogika egzystencjalna’, 260.

0 Tenze, ,Cztowiek - dialog — wychowanie. Zarys chrzescijaniskiej pedagogiki personalno-
-egzystencjalnej”, Znak 9 (1991): 77.
U Tenze, Proby dialogu z mtodymi, 371.

w
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miast inteligencja pozwala dostosowaé sposob urzeczywistniania zamierzonych
celow do zmieniajacych si¢ okolicznosci zycia™. Posréd najwazniejszych czynni-
kéw sprzyjajacych ksztaltowaniu sie postawy zaangazowania istotng role w kon-
cepcji pedagogicznej Tarnowskiego zajmuje przeswiadczenie oraz poswigcenie
sie dzialaniu, ktdre z tego przeswiadczenia wynika. Zwlaszcza ten ostatni czyn-
nik, zakladajacy umiejetno$¢ przezwyciezania swojego egoizmu, warunkuje, jego
zdaniem, postawe zaangazowania. Bez tej umiejetnosci ,,nie do pomyslenia jest
jakiekolwiek zaangazowanie™*.

Wprowadzenie zaangazowania egzystencjalnego jako nowej kategorii do pe-
dagogiki chrzescijanskiej analogicznie pociaga za sobg, zdaniem Tarnowskiego,
dwa postulaty. Pierwszy z nich to ,,konieczno$¢ mozliwie wszechstronnego po-
znania czynnikéw warunkujacych aktualng i konkretng sytuacje, w jakiej znaj-
duje si¢ egzystencja poszczegolnego wychowanka, a zwlaszcza stany napiecia,
réznorakie konflikty wewnetrzne i zewnetrzne™*. Postulat ten polega na dojsciu
do zrozumienia, co najglebiej okresla egzystencje wychowanka, z czym si¢ wig-
73 jego najistotniejsze troski, dazenia, niepokoje. Aby to byto mozliwe, koniecz-
ng postawa wymagang od wychowawcy jest postawa zrozumienia i partnerstwa.
»Zanim - stwierdza Janusz Tarnowski - zaczniemy uczy¢ dzieci i mtodych wtas-
ciwych postaw, trzeba zacza¢ od znalezienia z nimi «wspdlnego punktu», od zro-
zumienia i partnerstwa, a takze od zauwazenia naszych wtasnych bledéw. Sadze -
kontynuuje - ze «badanie kliniczne» wspotczesnego dziecka i mtodego cztowieka
wykaze niejednokrotnie jego nieufnos¢ do $wiata ludzi dorostych™. W atmosfe-
rze wzajemnej nieufnosci niemozliwe jest poznanie czynnikéw warunkujacych
aktualng i konkretng sytuacj¢, w jakiej znajduje si¢ egzystencja poszczegolnego
wychowanka, a co za tym idzie wychowanie do postawy zaangazowania. Row-
niez dostrzeganie przez wychowawce wlasnych btedéw (tak istotne i poddawane
rozbudowanej analizie w pedagogice personalno-egzystencjalnej) przyczynia si¢
do lepszego zrozumienia wychowanka i jego zachowan. Znajomos¢ siebie, takze
swoich ograniczen, stanowi jeden z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych
poznanie wychowanka. Jak stwierdza sam Tarnowski: ,Pozna¢ siebie i pozna¢
innych - po to, by zrozumie¢ ich sposoéb myslenia, odczuwania i reagowania -
to wiedza zasadnicza i niezbedna w wielkiej sztuce zycia. Wiedza wazna dla kaz-
dego, szczegdlnie jednak dla wychowawcow”?.

Postulat dotyczacy poznania wychowanka, jego zainteresowan i pasji, ale row-
niez jego ograniczen, wydaje sie szczegdlnie istotny w kontekscie analizy kate-
gorii zaangazowania w obrebie obszaréw spotecznych. Jak stusznie zauwaza Tar-
nowski, ,,trudno sobie bowiem wyobrazi¢ mozliwo$¢ zaangazowania sie kogos,

Tenze, Jak wychowywac?, 165.

Tenze, Proby dialogu z mtodymi, 372.

3 Tenze, Problem, 211.

3 Tenze, ,Nie od razu Krakow...”, Znak 11 (1996): 99.
Tenze, Poznad siebie, 3.
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kto nie ma zainteresowan w okreslonym kierunku. Nalezy wiec zaczyna¢ od ich
budzenia, a z czasem powinny si¢ one przeobraza¢ w zamilowanie”. Ten glos
Tarnowskiego jest szczegolnie aktualny w kontekscie wspdlczesnych wyzwan,
przed jakimi stoi edukacja i wychowanie. Nie sposob moéwi¢ o wychowywa-
niu do postawy zaangazowania w konkretnych dzialaniach bez wczesniejszego
uwzglednienia indywidualnych uzdolnien i predyspozycji wychowanka.

Kolejny postulat, wynikajacy z wprowadzenia zaangazowania egzystencjalnego
jako nowej kategorii do pedagogiki chrzescijaniskiej realizuje si¢, zdaniem Janu-
sza Tarnowskiego, ,okazaniem pomocy wychowankowi w odkrywaniu powotania
[...], zawartego w jego konkretnej, aktualnej sytuacji oraz w urzeczywistnianiu go
z dogtebnym, catkowitym oddaniem™®. Postulat pomocy wychowankowi w od-
kryciu swego powolania stanowi jednoczesnie cel wychowania, jaki Tarnowski
sformulowal w swym pedagogicznym credo. Te dwa postulaty: jak najlepszego
poznania wychowanka oraz pomocy w odkryciu przez niego wlasnego powolania
stanowig niejako klamre spinajaca wspomniane credo pedagogiczne. Jego pierw-
szym punktem Tarnowski uczynil wlasnie wejscie w ,,$wiat (wychowanka) z pet-
nym, nieudawanym, lecz autentycznym zainteresowaniem i zyczliwoscig. Chodzi
o postawienie si¢ w miejscu tych, ktérych spotykamy, by odczuli nasz szacunek
i zrozumienie™. Z kolei ostatnim punktem owego credo jest cel, ktory Tarnowski
ujmuje w nastepujacych stfowach: ,,Pomdc wychowankowi odnalez¢ jego miejsce
w zyciu i powolanie osobiste w stopniowym zblizaniu si¢ ku dojrzatosci ludzkiej
i chrzescijanskiej™*. O wiele fatwiej wychowywaé do postawy zaangazowania
w sytuacji rozpoznania juz przez wychowanka konkretnego powotania i misji. Bez
tego rozeznania nie sposéb moéwi¢ o koniecznym dla procesu zaangazowania ko-
lejnym kroku, jakim jest (po odkrywaniu i pobudzaniu zainteresowan) ,,pojawie-
nie si¢ zamitowan™'.

Moéwigc o zaangazowaniu jako wartosci koniecznej w wychowaniu, Tarnowski
jednocze$nie odpiera zarzut konfesyjnosci i zamknietego charakteru jego peda-
gogiki. Jego zdaniem koncepcja ta moze takze ,,stuzy¢ ludziom, ktérzy nie doszli
jeszcze do Chrystusa. Kategorie «autentyzm», «dialog», «spotkanie», «zaanga-
zowanie» majg przeciez charakter uniwersalny. Punktem oparcia moze by¢ wiec
spotkanie z jaka$ jedng wartoscia szczegdlng albo z osobg — wzorcem lub mode-
lem, ktéry wciela w sobie najwyzsze warto$ci’*2. Podobnie metody wychowania
prowadzace do tego spotkania majg swoje zastosowanie poza chrzescijanskim
wychowaniem. Dowodem tego jest ukazanie, szczegdlnie przy analizie kategorii
zaangazowania, ze rowniez w pedagogice socjalistycznej ,wychowanie zaangazo-

Tenze, Jak wychowywac?, 165.

3% Tenze, Problem, 211.

Tenze, Przygotowac Bogu, 12.

4 Tamze, 13.

4 Tenze, Czlowiek, 78.

Tenze, Jak wychowywac? W ogniu pyta#, 172.
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wanej osobowosci stanowi [...] jedno z zasadniczych zadan [...], poniewaz przez
zaangazowanie osobowo$¢ ludzka wykracza daleko poza swdj ciasny $wiat, za-
pomina o sobie, a jej zywiolem staje si¢ $wiat wielki i obiektywny”*. Kategoria
zaangazowania jest zatem wartoscig uniwersalng, konieczng w wychowaniu nie
tylko w perspektywie chrzescijanskiej, cho¢ to zaangazowaniu chrzescijanskiemu
Tarnowski poswigca najwiecej miejsca w swojej koncepcji pedagogiczne;j.

Zakonczenie

Wewnetrzny dynamizm jest wpisany w ludzka egzystencje i moze by¢ rozpatry-
wany na wielu réznych, wzajemnie si¢ dopelniajacych plaszczyznach. Wycho-
wawca, towarzyszac wychowankowi w jego przygodzie z samym sobg, stwarza
pole wzajemnosci miedzy soba a wychowankiem. Kazde z pdl zaangazowanej
aktywnosci zawiera specyficzny dla siebie potencjal swiadomego uczestnictwa.
Podejmujac kwesti¢ zaangazowania i jego znaczenie w wychowaniu, Tarnowski
wskazuje na ogromny trud, jaki zwigzany jest z ta postawa, zaréwno ze strony
wychowawcy, jak i wychowanka. Podkresla, ze w dialogu egzystencjalnym ,,zo-
staje zaangazowana w pelnym wymiarze, bez reszty, egzystencja prowadzacych
go 0s6b™*, a wilasciwg wartoscig dla tej formy dialogu jest milos¢. Stad takze
»«dyfuzja» zaangazowania [...] staje si¢ bardziej realna na gruncie zaangazowa-
nia ludzkiej mitosci badZ miedzy pojedynczymi osobami, badz posréd grupy”™.
Tylko tam - konkluduje Tarnowski - ,,gdzie jest mito$¢, trud sie nie liczy, ale gdy-
by sie zdarzyl, bedzie on takze ukochany. [...] Milos¢ niweluje, a nawet uswigca
cigzar zaangazowania ‘6.

Streszczenie: Pedagogika skoncentrowana na osobie dazy do umieszczenia osoby w centrum
wszelkich wysitkéw edukacyjnych (zaréwno teoretycznych, jak tez praktycznych). Istotnym
elementem tak rozumianego procesu wychowawczego jest stosunek czlowieka do cztowie-
ka. W tym tez kontekscie, jak podkresla Janusz Tarnowski, ,podobnie jak autentyzm, dialog
i spotkanie, tak réwniez postawa zaangazowania ma swoje Zrédlo w «najgtebszym ja», rdzeniu
osoby ludzkiej, jej sanktuarium, mieszkaniu Boga Tréjjedynego”. Dlatego méwiac o pedagogi-
ce zaangazowania, chcemy przedstawié: 1) podstawy pedagogiki personalno-egzystencjalnej;
2) idee zaangazowania; 3) zaangazowanie jako warto$¢ potrzebng w wychowaniu. Podejmu-
jac kwestie zaangazowania i jego znaczenie w wychowaniu, Tarnowski wskazuje na ogrom-

ny trud, jaki zwigzany jest z tg postawa, zaréwno ze strony wychowawcy, jak i wychowanka.

4 Tenze, Problem, 212.

* Tenze, Wychowanie, 83.

Tenze, Jak wychowywac?, 176-177.

Tenze, ,Paradoks chrzeécijanskiej pedagogiki’, w: Wychowanie chrzescijatiskie. Migdzy tra-
dycjg a wspolczesnoscig, red. Alina Rynio (Lublin: Wydawnictwo KUL 2007), 74.
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Kazde z p6l zaangazowanej aktywnosci zawiera specyficzny dla siebie potencjal $wiadomego

uczestnictwa i taczy sie z wyrazeniem zgody na trud rozwoju.

Stowa kluczowe: osoba, pedagogika personalno-egzystencjalna, wychowanie, zaanga-

zZowanie
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