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WOKOL POCZATKOW PEDAGOGIKI. W TROSCE O POWROT
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Around the beginning of pedagogy. In order to return to Socratic Pedagogy

Summary: Welive in a time of a global educational crisis and it is therefore important
that we look back for guidance to the origins of pedagogy. These origins are associated with the
ancient sage, Socrates, who created the innovative concept of the moral renewal of Athenian society.
Seen against earlier conceptions — those of Pythagoras and the Sophists — it reveals a revolutionary
design of pedagogy. This plan, which consists of constructs currently in use in Western conceptions
of humanity and education, but also constructs that remain novel and innovative, is based on the
notions of elenchus and maieutics, concepts that speak to the fundamental importance of dialogue
between student and teacher. The concepts of humanity and pedagogy provide sufficient
foundations on which to build what I call a “Socratic pedagogy”.

Keywords: Socrates, Socratic education, dialogue, elenchus method, maieutic method
the concept of Pythagorean, sophistic concept, the beginnings of pedagogy.

Wprowadzenie

Poznanie poczatkdéw kazdej nauki jest zawsze interesujace i wazne. W przypadku
pedagogiki oznacza to dotarcie do zrédel starozytnej madrosci i podjecie dyskusji nad
mys$la Sokratesa, ktory problematyce czlowieka i jego wychowania nadat wyjatkowe
znaczenie, zdumiewajace swoja nowoscia oraz glebig rowniez w dzisiejszych czasach.
Aby je wladciwie odczytac i zrozumie¢, nalezy poszuka¢ odpowiedzi na nastepujace
pytania: Jak ksztaltowala sie my$l pedagogiczna u swoich poczatkow? Jaka role
wtych poczatkach odegrali: Pitagoras, sofiSci, aprzede wszystkim Sokrates?
Dlaczego tego ostatniego mozna uwazac za ojca pedagogiki?

Celem niniejszych rozwazan jest poznanie wiedzy zréodlowej iobudzenie
zrozumienia dla préb wyodrebnienia sokratejskiej mysli pedagogicznej oraz
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zbudowania w oparciu o jej najwazniejsze watki podstaw Pedagogiki Sokratejskiej*.
Wychodze z podzielanego przez innych pedagogoéw zatozenia?, ze istnieje konieczno$é
widzenia szerszego sensu pedagogiki, niz tylko techniczny, stad ponowienie pytania
o wychowanie, a wraz znim — o czlowieka i dydaktyke, co wymaga wyjScia poza
prosty antropocentryzm i zapoznany didaskalocentryzm.

Przyjmuje, ze Sokratejska mys$l pedagogiczna, poszerzona o filozoficzno-pedago-
giczne watki mysli przedsokratejskich, w tym Pitagorasa oraz sofistow, ma znaczenie
dla wartoSci niniejszych rozwazan. Nie wydaje sie, by byly one zbedne takze dla
wspolezesnej kondycji pedagogiki. Trzeba tu z cala stanowczos$cia powiedzie¢ za
Marthg C. Nussbaum: ,Potrzebujemy sokratejskiej lekcji, by realizowaé¢ wizje
demokratycznego obywatelstwa”. Mysl ta, w punkcie wyj$cia przywolana i przemys$lana
w kontekscie okreslonych warunkéw historycznych ikulturowych, moze ozywic
i tchna¢ nowego ducha w ujawnienie prawdy, ktéra w biegu dziejéw mogla zostac
zakryta, wypaczona, zbanalizowana wskutek nietrafnych interpretacji badz uwiklana
w rdézne ideologie, systemy polityczne, pelnigc wobec nich stuzebna role.

1. Jak ksztaltowala sie pedagogika u swoich poczatkéw?

Jesli patrzymy na pojecie pedagogiki z pozycji rozwazan prowadzonych w ostatnich
dziesiecioleciach, to na pytanie, czy pedagogika jest pojeciem wieloznacznym,
odpowiemy twierdzaco. A jak odpowiemy, gdy spojrzymy na jej poczatki? MowiliSmy,
iz w zwigzku z tym trzeba powroci¢ do starozytnej Grecji i kultury hellenskiej, tam
bowiem ksztaltowaly sie podstawowe kategorie isens pojecia ,wychowawcze
prowadzenie”, ktére oddajemy metafora pais-ago’. Nie jest to tylko symboliczne
okreslenie — wprost przeciwnie, zadne inne tak dobitnie nie wskazuje na przedmiot
pedagogiki, jakim jest wychowanie, a wiec szczego6lnie rozumiane, jedyne w swoim
rodzaju ,prowadzenie”, pozwalajace wydobywaé na jaw najbardziej pierwotne
do$wiadczenie dziecka, wychowanka, ,,o§wietla¢” je Swiattem my$lenia i mowy, by
ujawnila sie prawda.

Pedagogika idzie tu ramie wramie zfilozofig: jezeli ta ,chce wyjasnié
wszystko, czyli cala rzeczywisto$¢™, to dla pedagogiki ta rzeczywisto$cia jest czlowiek

! Takie proby juz podejmowatam wezeéniej, jednak wymagaja one nowego namyshu, szeregu poprawek
iuzupeklien otresci Zrodlowe. Zob. Bogustawa Jodlowska, Pedagogika Sokratejska (Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2012).

2 pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw Sliwerski (Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN 2003); Andrea Folkierska, Pytanie o pedagogike (Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego 1990).

$ Marta C. Nussbaum, W trosce o czlowieczeristwo. Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogélnego,
przel. Astrid Meczkowska (Wrocltaw: Wydawnictwo Naukowe DolnoSlaskiej Szkoly Wyzszej 2008), 18.

4 Ewa Rodziewicz, ,0 metaforze pais-ago iprzemieszczaniu jej znaczen”, w: Interdyscyplinarnosé
i transdyscyplinarno$¢ pedagogiki — wymiary teoretyczny ipraktyczny, red. Rafat Wiodarczyk i Wiktor
Zhobicki, (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2011), 13.

® Giovanni Reale, Mysl starozytna, przel. Edward Iwo Zieliniski (Lublin: Wydawnictwo KUL 2003), 21.
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bytujacy w $§wiecie i proces jego wychowania w prawdzie. W tym wzgledzie praktycznie
na przestrzeni dziejow nie ma zasadniczych rozbiezno$ci, moze poza zakresem
rzeczywisto$ci branej pod uwage. Je$li za$ chodzi o metode, to — odnoszac sie do
filozofii — chce ona byé¢ czysto racjonalnym wyjas$nianiem calo$ci rzeczywisto$ci
w oparciu o rozum, logiczne uzasadnienie, stowem — logos®, a wychodzac poza fakty
i do$wiadczenia, by poszukiwac racji, przyczyn, zasad, ma charakter naukowy’. Cechy
te i warunki odnosza sie takze do pedagogiki z weze$niejszym ograniczeniem zakresu
ogladu. Jesli chodzi o cel, filozofia zmierza do wykrycia prawdy dla niej samej, nie
zwazajac na praktyczne wykorzystanie, natomiast pedagogika ma nie tylko charakter
teoretyczny, jak filozofia, ale i praktyczny: dazy do wychowania dziecka, czlowieka
w ogole, podporzadkowuje swoje cele i metody rozumieniu prawdy o czlowieku, jego
dobru i warto$ciowemu bytowaniu w §wiecie.

Pais-ago odczytujemy podwdjnie: chodzi o dobrostan dziecka, czlowieka (pais),
jego mozliwosci, cele — i w tym wzgledzie obszary badan pedagogika dzieli z filozofig —
ale tez stosownie do tej wiedzy proponuje okre$lona, zindywidualizowana ,droge
prowadzenia” (ago). Tak pokrétce mozna ukazaé istniejacy zwiazek rozwoju mysli
filozoficznej z pedagogiczna. Zapewne ztego tez powodu znakomici filozofowie sa
jednocze$nie znakomitymi myslicielami w zakresie wizji wychowania. Nie odnosi sie to
do calej rzeczywistosci pedagogicznej, ktora nie idzie w ogolno$é, ale przede wszystkim
w glab zjawisk i procesow wychowawczych, stad dobrzy pedagodzy zwykle maja za sobg
lata praktyki. Taka gleboka jednoé¢ tych proceséow i zwigzkéw teorii z praktyka pozwala
dopiero na rozumienie, elastyczne dostosowywanie oraz wykorzystywanie teoretycznej
wiedzy w praktycznych sytuacjach i zdarzeniach wychowawczych.

Sokrates byt filozofem i praktykiem pedagogiki rozumianej jako szczegdlny
namysl nad wychowaniem. Szkoda, ze nie zostawil zadnych swoich prac i mozemy
poznawaé jego mys$l tylko zzapisow Platona, najwybitniejszego ucznia, ktory
uwiecznil swojego mistrza w Dialogach. Mozemy tez skorzysta¢ z prac Ksenofonta —
innego ucznia Sokratesa, historyka, a takze z komedii Arystofanesa.

Poczatek pedagogiki wigze sie zporuszajacym, moéwigc za Wernerem
Jaegerem, pytaniem Sokratesa: ,Czy wychowanie (w szerszym sensie niz tylko
techniczny) jest rzeczywiScie mozliwe?”® Choé¢ dzi§ powszechnie powstanie
pedagogiki datuje sie na XIX wiek, co zwigzane jest z niemieckim uczonym J.F.
Herbartem?®, ktory — czytamy w Leksykonie Pedagogiki — ,uzyskal na uniw. w Getyndze
stanowisko pierwszego habilitowanego docenta pedagogiki (1802)”%, to jednak proba
jego pedagogiki jako nauki nie moze zadowala¢, aprzynajmniej nie tlumaczy
dostatecznie tego sensu, ktéry moze wynikaé z namystu nad grecka metafora pais-ago.

® Tamze.

" Tamze.

8 Tamze, 15.

® Na temat Herbarta por. Andrzej Murzyn, Johann Friedrich Herbart ijego miejsce w kontekscie
pokantowskiej mysli idealistycznej (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2004).

10 Leksykon. Pedagogika, red. Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwerski (Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN 2000), 145.
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Pracy wychowawcy nie da sie na tyle sformalizowaé, by jeszcze przy tym pozostal
czlowiek ze swoim czlowieczenstwem, nieschematyczny, indywidualny, wchodzacy
z innymi osobami w dialog.

Nie chce powiedzie¢, iz juz na ,poczatku” ksztaltowania sie mysli
pedagogicznej wszystko jest dane, ale ze spelnione sg zazwyczaj warunki podstawowe,
specyficzne, wazne dla dalszego kierunku rozwoju. Wymagalo ich budzace sie
pragnienie wytlumaczenia tajemnic przyrody, praw, zasad rzadzacych w pierwszej
kolejnoéci natura (koncepcje zorientowane kosmocentrycznie), w dalszej dopiero —
kultura (koncepcje zorientowane antropocentrycznie, szczego6lnie sofistyczne). Jezeli
te pierwsze dazyly w wiekszym stopniu do odkrycia praw natury, to juz te drugie na
pierwszym miejscu stawialy czlowieka i jego potrzeby. Mozna powiedzieé, iz byly one
w znacznym stopniu humanistyczne.

Wszystkie koncepcje przedsokratejskie zwracaly uwage na wiedze bedaca
kluczem do rozwigzywania zyciowych problemdéw, jednak rozumiang w duchu
intelektualizmu. Wiedza byla najwazniejsza, bo przesadzala o odkryciu praw
rzadzacych badZz to $wiatem przyrodniczym, badz czlowiekiem. Koncepcje te
zawieraly wiele oczywisto$ci, ale rowniez znaczace mysSli, ktore przygotowaly grunt
do nowego spojrzenia nie tylko na filozofie, ale i na poczatki pedagogiki. Sokratejskie
pytanie, czym tak naprawde jest wiedza, w Teajtecie Platona staje sie na tyle wazne,
ze nie moze juz zadowala¢ odpowiedz weze$niejsza. Sokrates podejmie badania nad
wiedza', wten sposdb zapoczatkuje krytyczne mys$lenie o niej, ktére w ,funkcji
majeutycznej” pozwala lepiej rozumie¢ swoisto$¢ pedagogiki pozostajacej w zwigzku
z filozofia w odniesieniu do antropologicznych podstaw wychowania.

Ma jednak pedagogika wyrazne, dodatkowe, bardzo wazne i tylko jej specyficzne
pole rozwazan, ktore laczy sie z funkcja majeutyczna, ,,potoznicza”, czyli prowadzeniem
yniewiedzacego” do wiedzy (w sensie sokratejskim), ktore nie sprowadza sie
w zadnym razie tylko do funkcji dydaktycznej, ale przez poznanie imyslenie,
przezycie dociera do sfery duchowej, odkrytej przez Sokratesa, jak powiemy wiecej na
dalszych stronach. Stad nazwa: sokratejska pedagogika jako
duchowa majeutyka wydaje sie okre$leniem, nad ktérym nalezaloby sie
glebiej zastanowi¢. Mozna powiedzie¢, iz prowadzenie nauczyciela w zakresie
procesOw poznawania imy$lenia uczniowskiego w funkcji majeutycznej,
»polozniczej” jest nie tylko wychowaniem, ale przede wszystkim samowychowaniem.
Nauczyciel niejako zmusza ucznia, by przejat on odpowiedzialno$c¢ za osiggany stan
wlasnej wiedzy. Rado$¢ z wolnoSci i zaangazowanie mozna obserwowacé na twarzy
ucznia, ktory wie, ze sie uczy, bo czuje calym soba, zaréwno cialem, jak i umyslem, ze
zmienia sie jego wiedza, co mozna uzasadni¢ obecnie w kontekécie neuro-
dydaktycznych badan naukowych. Wraz ze zmiana wiedzy, zmienia sie on sam. Jest
to oczywiscie zawsze maly krok na drodze (samo)wychowania, ale na tyle znaczacy,

11 Kolokwia Platoriskie. Teajtet, red. Artur Pacewicz (Wroclaw: Instytut Filozofii Uniwersytetu
Wroclawskiego 2007).
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ze potrafi rozbudzi¢ intelekt iuczucia ucznia, by mogl on ichcial i§¢ dalej
samodzielnie, podejmujac kolejne zadania poznawcze.

U poczatkow pedagogiki mysl antropologiczna z typowo pedagogiczna polaczyly
sie w calo$¢, szczegoblnie osobliwa i rozsadzajaca niestusznie przypisywany Sokratesowi
intelektualizm etyczny. Ten wielki pedagog i filozof wiedzial, ze czlowiek jako istota
poznajaca (a poznawanie nalezy do jego natury) wykracza daleko poza cele utylitarne,
wchodzac w coraz to nowe przestrzenie mysli, w odkrywanie nowych $wiatow wtedy,
gdy stworzy mu sie po temu dobre warunki dla narodzin osobistej wiedzy. Czy nie to
mial na mysli Sokrates, wychodzac kazdego poranka na atenska agore, by bezin-
teresownie rozmawia¢, zbija¢ u zadufanych w sobie mlodziencéw ich niepoprawne
odpowiedzi na tematy przeciez im bliskie, bo wziete z codziennego zycia iuczy¢
pokory dla wiedzy prawdziwej? Czym jest wiec pedagogika, jesli nie duchowa
majeutyka? Czy w swoich podstawowych kategoriach pais-ago nie probuje juz u
samych poczatkow zabezpieczy¢ wlasciwego rodzaju wiedzy, rozumianej w sokratejskim
sensie? Czy patrzac z dzisiejszego punktu widzenia w tych poczatkach nie zawierat sie
w jakims zakresie jej obecny ksztalt? Oczywiscie taki poziom myslenia o wychowaniu
ksztaltowal sie powoli w czasie, a na jego podstawy pracowali geniusze tej miary co
Sokrates, ale takze wcze$niejsi — w pewnym sensie Pitagoras i sofiSci.

1.1. Pitagoras — pr6oba nakres$lenia racjonalnych zasad
zycia/wychowania czlowieka

Nie da sie oddzieli¢ ostatecznie Pitagorasa od pitagorejczykow, podobnie jak nie da
sie bez obawy o popehienie bledu oddzieli¢ Sokratesa od Platona. Zaréwno
Pitagoras, jak i Sokrates nie zostawili swoich pism. Ten pierwszy jako matematyk
i pedagog byt czlowiekiem niezwyklym, kochajacym liczby tak bardzo, ze widzial je
niemal wszedzie. Uwazany jest za twoérce geometrii jako odrebnej dyscypliny,
a twierdzenie Pitagorasa znaja juz dzieci w szkole. Wiele podrozowal po Azji, Fenicji,
Egipcie, co nie pozostalo bez wplywu na jego poglady na §wiat i rozumienie czlowieka.
Okolo roku 540 p.n.e. zalozyl w Krotonie szkole, ktéra miala wielki wplyw na
uszlachetnienie obyczajow i zycia moralnego mlodziezy oraz na polityke spoleczenstwa.

Nie jest zaskoczeniem, ze gléwnym przedmiotem badan w szkole Pitagorasa
byla matematyka, uwazana za podstawe nalezytego przygotowania do mysSlenia
abstrakcyjnego. Zdumiewa¢ moze, iz nawet w muzyce widzial on matematyke
i zwracal uwage na jej czotowe znaczenie w wychowaniu. Pojecia filozoficzne i zasady
pedagogiczne ujal wlogiczne formuly matematyczne. Swiat Pitagorasa ijego
uczniow, nazywanych pitagorejczykami, za sprawa liczby stal sie ,porzadkiem”,
a rozumnie uporzadkowany mog} stac sie latwiej czytelny dla cztowieka, mozliwy do
poznania i uchwycenia przez mysl. Te matematyczne dokonania pomogly wyksztalcié
wzorzec techne i nauczyly logicznego, Scislego, teoretycznego patrzenia rowniez na
zycie czlowieka. Grecy probowali po6j$¢ inng droga niz Wschod: od odkrycia
prawidlowosci zewnetrznych do poszukiwania prawidlowo$ci wewnetrznych i praw
odnoszacych sie do duszy ludzkiej. Nie ulega watpliwosci, iz na bazie tej drogi
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filozoficzno-matematycznego poznania mozliwe stalo sie stworzenie pierwszych prob
racjonalnego systemu wychowawczego, ktory sprawdzil sie w szkole pitagorejskie;j.

Pitagoras byl wielkim mistrzem dla swoich uczniéw, garnacych sie do nauki
i postusznych innowacyjnym woéwczas zasadom, regulujacym zycie u boku mistrza
wramach pewnego rodzaju wspolnoty. Wychowanie opieralo sie na prawidlach
wewnetrznego zycia czlowieka. Do najwazniejszych nalezaly zasady: poszukiwania we
wszystkim prawdy; dazenia do harmonii charakteru, wlasnej duszy; wolno$ci wyboru,
systematycznoSci, wysitku, wyrzeczenia itrudu; przyjazni i uszlachetniania duszy
przez muzyke, poezje, modlitwe; indywidualizacji uczenia, stosownie do natury
i zdolno$ci*2

Pitagoras — twierdzi Jamblich — ,Najlepsze w istocie poczatki wychowania
i wyksztalcenia dal ludziom przez to, ze [nauczyl ich — B.J.], iz powinni we wszystkim
szukaé prawdy”*®. To ona lezy u poczatkow wychowania i jest zwigzana z najglebsza
treScia osoby, rzeczy, okreslajac ich sens: etyczny, praktyczny i egzystencjalny. Nie
chodzi tylko o mowienie prawdy, ale tez o postepowanie w prawdzie i 0o sam sens
prawdy dla ludzkiej egzystencji. Bez prawdy w tych wymiarach trudno moéwic
o wychowaniu, bowiem wowczas w jej miejsce zawsze pojawia sie uzyteczno$c, racja,
ideologia. Z prawda zwigzane sa wszelkie wolne wybory czlowieka i mozliwo$c¢
poznania samego siebie, co stanie sie wazne dla Sokratesa tak samo jak poznanie
kosmosu. Postulaty Pitagorasa to swoiste zalecenia wychowawcze: musza by¢
spelnione, by panowala harmonia w osobowo$ci wychowanka. Jamblich zwrocil
uwage na rzecz wazng w wychowaniu pitagorejskim, a mianowicie na tak zwana
podatnos¢ na wychowanie. Owa ,podatno$¢ nazywal harmonig charakteru
(katartysis). Gwaltowno$¢ uwazal za szczegélnie sprzeczna ze swoja szkola
wychowania; jej konsekwencjami sa bowiem prostactwo, brak wstydu, zuchwalo$¢,
gnuénos$¢, nieuctwo, anarchia, niestawa iim podobne; ztagodnosci za$ i harmonii
charakteru wynikaja skutki przeciwne tamtym. W obserwacjach zwracal na powyzsze
rzeczy szczegoOlng uwage i éwiczyl wnich swych uczniéw; tych, ktérych uznal za
godnych dobr swojej madroSci, starat sie przyciagnac do nauki; jesli zas uznal kogos
za nieprzydatnego, odsylat go jak obcego™‘. Trudno$¢ wychowania polegala na
harmonijnym polaczeniu ciezkiej pracy wewnetrznej wychowanka na rzecz wlasnego
rozwoju z zapewnieniem mu wilasciwych relacji ze strony wychowawcy, nastawionych
na dobro i wolnos¢, ale tez kontemplacje tajemnicy spowijajacej dusze.

Nauki Pitagorasa mialy $cisly zwiazek zzyciem. Wychowanie zaczynal od
zapewnienia wolno$ci uczniom, podstawy i warunku wszelkiej checi poznawania oraz
my$lenia. Nastepnie trzeba ,wypedzaé wszelkimi sposobami, wypala¢ ogniem
i wycina¢ mieczem zciala chorobe, z duszy niewiedze, z brzucha zbytek, z miasta

1270b. tez: Stawomir Sztobryn, ,Historia wychowania”, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu,
t. 1, red. Boguslaw Sliwerski (Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne 2006), 6-7.

13 porfiriusz, Jamblich, Anonim, Zywoty Pitagorasa, przel. Janina Gajda-Krynicka (Wroclaw:
Wydawnictwo EPSILON 1933), 47.

14 Tamze, 61.
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rozruchy, z domu niezgode, ze wszystkiego za$ razem — brak miary”*®

synteza pogladow Pitagorasa na wychowanie i zycie.

Przykladal tez wielka wage do pierwszych lat wychowania dziecka, w ktorych
moga nastgpi¢ nieodwracalne patologie w zakresie woli iserca, aktéore trudno
wyrugowaé¢ w dalszym okresie wychowania. Od najmltodszych lat zalecal wdrazac¢
zasady pracy nad soba w wolnoéci,bo do wyboru dobra nie zmusi sie
cztowieka. Wazna jest przy tym przyjazn izycie we wspodlnocie. Przyjaciel to
jakby ,drugie ja”. Pojecie przyjazni ma gleboki sens w systemie wychowania
Pitagorasa, sens syntetyczny calej jego koncepcji, nad ktérym tu nie moge sie dtuzej
zatrzymac. Przez pryzmat powyzszych zasad postrzegal istote czlowieka, ktora
wymagala ,nauczania przez symbole™¢: zawarty w nich sens musiat zosta¢ umiejetnie
wydobyty. ,A jesli kto§ nie wydobyl tego, co ukryte i pojmowal doslownie to, co
zostalo powiedziane, moglo mu sie to wydawa¢ $mieszne iprzypominaé starcza
gadanine pelng zartow i plotek™’. Byl tez wskaznikiem jako$ci my$lenia, ktore nie
wznioslo sie jeszcze ponad poziom zmystowy.

Pitagoras wprowadzil muzyke, ktéra — zdaniem Jamblicha — pomaga w wy-
chowaniu i jest podstawg rozwoju, ,a w pewnych melodiach i rytmach uzdrawiajacych
ludzkie charaktery i cierpienia, jak tez przywracajacych pierwotng harmonie wladz
duszy, odkryt zapore i terapie dla chordb duszy i ciala”®. Przypomnijmy, iz muzyka,
oprocz matematyki, to drugi wazny skladnik kultury iumystowosci greckiej.
Przekazuje ona harmonie kosmosu, ktéra ma w duszy jej twérca i zaprasza stuchacza
do dialogu dusz, przez co mozna uczestniczy¢ w czyms$ wzniostym, transcendentnym.
Wlasnie ta harmonia kosmosu wychowuje do piekna i dobra, a bedac zasada tadu
w $§wiecie, normuje absolutne, nieuchronne prawo rzadzace bytem. Przyczynowa
konieczno$¢ nastepstwa prawidlowosci w czasie u Pitagorasa ustepuje miejsca
harmonii i strukturalnej stronie prawidlowo$ci §wiata'®. Poezja tez jest harmonig
i rébwniez inspiruje do budowania harmonii w sobie. Jak to wszystko ma sie do
dzisiejszego wychowania, gdzie rodzice, dzieci iczesto nawet sami nauczyciele
~karmig” swoje dusze bezwarto$ciowymi filmami, halasliwa, tandetng muzyka?

Pedagogia Pitagorasa znala drogi i bezdroza wychowania, a praktyki pracy
z mlodzieza byly impulsem izaczynem nowego spojrzenia na mys$l pedagogiczna,
ktora winna i§¢ w kierunku wychowania indywidualnie postrzeganego, zgodnego
z ,haturg izdolno$ciami czlowieka”, stad kazdemu uczniowi nalezy przekazaé
~wypadajacg nan cze$¢ madrosci”®’. Nasuwa sie w zwigzku z tym wazne pytanie: czy
istnieje w ogoble masowe wychowanie?

. Ta sentencja to

15 Tamze, 37.

16 Tamze, 63.

1 Tamze, 64.

18 Tamze, 48-49.

19 Werner W. Jaeger, Paideia. Formowanie czlowieka greckiego, przel. Marian Plezia i Hubert Bednarek
(Warszawa: Fundacja ALETHEIA 2001), 244.

20 porfiriusz, Jamblich, Anonim, Zywoty, 59.
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1.2. Sofisci — ojcowie demokracji liberalnej i niewolnicy
swoich uczniéw

Jezeli nauczyciel nie kieruje sie w wychowaniu dobrem wychowanka, tylko pracuje
w duchu koncepcji, na ktoéra jest popyt, to nie jest wychowawca. Czy czynili tak
sofiéci? Jezeli w wychowaniu nie chodzi o warto$ciowa przemiane duchowa ucznia,
wymagajaca jego trudnej pracy i ustawicznej troski nauczyciela o krytyczne myslenie,
ktoére w swojej funkcji majeutycznej jest w stanie poruszy¢ dusze, to o co chodzi? Na
pewno nie o przyswajanie gotowej wiedzy, ktéra zalega bezproduktywnie umyst
irodzi zludne przekonanie ucznia o jego postepach, prowadzac do braku pokory.
Szkoly pelne sa nauczycieli, ktorzy nie potrafia lub nie chea tak naprawde nimi by¢.
Dlaczego? Jeéli nie sa sokratykami, to zpewno$cia moga byé sofistami, czyli
niewolnikami swoich uczniéw, czesto agresywnych izbuntowanych, ale zawsze
pozbawionych najpiekniejszych lat dla rozwoju wlasnej osobowosci, ktorych nie da
sie juz odrobié, straconych bezpowrotnie. To sg nauczyciele, ktorzy realizuja jakies
standardowe programy nauczania, a lekcje zawsze wygladaja w ten sam sposob: sa
monologami na przemian nauczycieli i uczniow. Wiedza jest transmitowana w jedna
strone, do ucznia i najlepiej, by byla zreprodukowana nauczycielowi dokladnie tak,
jak zostala podana. To tak zwana ,bankowa” koncepcja edukacji, prowadzaca do nudy
i leku, niepowodzen w nauce, przestepstw czy samobojstw.

Moéwi sie, iz sofi$ci dokonali rewolucji w greckim wychowaniu. Czy oznacza to,
iz w stosunku do poprzednikow, filozoféw physis, wniesli co§ nowego i znaczacego?
Sofisci odeszli od poprzednich koncepcji, wywodzacych sie z modelu przyrodoznawczego,
gdzie los czlowieka zalezal od porzadku, harmonii kosmosu. Opowiedzieli sie za
postulatem wychowawczego ksztaltowania natury ludzkiej w toku uczenia sie. Ich
koncepcje moralne bazowaly na regulach inormach bedacych konwencjami lub
przedluzeniem praw przyrody?.

Ryszard Legutko moéwi oich ,demokratyzacji myslenia”, polegajacej na
sprowadzaniu ,regul do tego, co potoczne i obecne w obrebie dos§wiadczenia zwyklego
czlowieka”?. Wiazalo sie to zpanujagcym wowcezas kultem wiedzy irozumu
w panstwie, wymagajacym przede wszystkim zalet intelektualnych, oratorskich przed
warto$ciami  moralnymi. W sferze interesow 1ipolityki atenskiej roslo
zapotrzebowanie na nowego czlowieka, poslugujacego sie sprawnie mowa
iintelektem. Naprzeciw temu zapotrzebowaniu wyszli wlasnie sofiéci, nazywani
wowym czasie ,JudZmi madrymi” oddajacymi sie retoryce, filozofii, nauczaniu
madrosci bogatej mlodziezy, przygotowujacej sie za wysokie honoraria do zycia
publicznego, politycznego w demokracji atenskiej. Scena w domu stawnego bogacza,
Kalliasa, zawarta w dialogu Platona Protagoras — jak zauwaza Ryszard Legutko? —
odslania warto$¢ spotkan sofistow zelita atenska, gdzie popisywali sie przed

21 Ryszard Legutko, Sokrates. Filozofia meza sprawiedliwego (Poznan: Zysk i S-ka Wydawnictwo 2013), 129.
22 Tamze, 124.
23 Tamze, 128-129.
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shuchaczami udawana madroscig ,znajacych sie na wszystkim”, atak naprawde
chodzilo im o ,schlebianie pospolitym umystom”.

Sofistyczne ksztalcenie umystu obejmowalo dwie calkowicie rézne drogi: ,juz
to przez podawanie mu sumy encyklopedycznych wiadomos$ci, juz to przez
wyrabianie formalne rozmaitych jego sprawnosci”?*. W zakres umiejetno$ci, oprocz
filozofii iretoryki, wchodzila astronomia, muzyka, sztuka zarzadzania gospodarstwem
i sprawami publicznymi. Liczyla sie wymowa jako $rodek bieglosci w uzasadnianiu
twierdzen: nie ma wiedzy bezwzglednej, lecz tylko mniemania inie ma prawdy
przedmiotowej, lecz tylko prawda podmiotowa. Te twierdzenia prowadzily do
prostego wniosku, iz kazdy czlowiek jest sam dla siebie ,miara wszechrzeczy”.
Powyzsze zasady mialy niekorzystne nastepstwa na polu moralnoSci, polityki,
gospodarki, praw iobyczajow®. Nic wiec dziwnego, ze ich przeciwnikiem byl
Sokrates.

Sofisci proébowali zainteresowanie z physis przenie$¢ na czlowieka ibyl to
wielki krok w strone humanizmu. Wiedza antropologiczna postawiona zostala przed
wiedza przyrodnicza i ja warunkowala. Sofistow interesowalo pytanie, w jaki sposéb
czlowiek moze sta¢ sie dobrym obywatelem demokratycznego spoleczenstwa oraz czy
natura ma tu gtéwne znaczenie, czy raczej nauka i ¢wiczenie umiejetnosci. Pytania te
zaprzataly uwage Protagorasa bedacego najznakomitszym sofista, autorem sentencji,
iz to ,,czlowiek jest miarg wszechrzeczy”.

Rowniez Sokrates zastanawial sie nad odpowiedzia. ,O ile Protagoras
wypracowuje nowe idealy, mys$li nadal kategoriami spoleczno-politycznymi, o tyle
Sokrates tworzy zupelnie nowy model arete, nieuwarunkowanej czynnikami
zewnetrznymi, a wylacznie o treSci moralnej”?. Trwa spor o to, kto tak naprawde
odkryl czlowieka: czy byl to Sokrates, tak jak mowil Pascal, czy sofisci — jak mowia
inni. Zaréwno oni, jak i Sokrates mowili o czlowieku, jednak réznita ich argumentacja.
Uwazali sie za medrcow i wychowaweow ludzi®’. Spér ten jednak kaze zadaé pytanie
o warto$¢ sofistycznego wychowania. Zaréwno sofisci, jak i Sokrates chcieli uczy¢,
jednak ci pierwsi — za pieniadze oraz tego, co uzyteczne, Sokrates za$ za darmo i tego,
co dobre, traktujac swoje zadanie wychowania jako ,misje boza”, przekonany o swej
niewiedzy. SofiSci, pewni swej metody nauczania, za ideal uznawali encyklopedyczny
charakter wiedzy, traktujac ja utylitarnie, dla Sokratesa za$ byla poszukiwaniem arete
itego, co skryte, niewidzialne. I jeszcze jeden kontrast: sofiSci uwazali sie za
medrcéw, Sokrates za$ za poszukujacego wiedzy sylena i ironiste. Oczywiscie to tylko
niektore, znane przeciwstawienia, dobrze jednak ilustrujace opozycyjne dusze
nauczycielskie i rézne podejscia do wychowania.

Sokrates wiedzial, iz wazna jest poczatkowa ocena mozliwo$ci umystu
wychowanka, bowiem pomylka zawsze skutkuje nieodpowiednim doborem

245 aeger, Paideia, 381.
25 Wiecej zob. Jodlowska, Pedagogika.

26 Wit old Wroblewski, Pojecie arete w II potowie V wieku p.n.e. Protagoras — Gorgiasz — Demokryt
(Torun: Uniwersytet Mikolaja Kopernika 1979), 7.
27 Platon, sProtagoras”, w: Dialogi, t. 1 (Kety: Wydawnictwo ANTYK 1999), 273.
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indywidualnej drogi ksztalcenia dla niego. Przypomina to Pitagorasa i jego koncepcje
zindywidualizowanej pracy zuczniem. SofiSci natomiast uprawiali ksztalcenie
masowe inie bylo im potrzebne podejscie indywidualne. Sztuka przekonywania,
jakiej nauczali, ubrana w szaty retoryki to zaprzeczenie dazenia do prawdziwej
wiedzy, a tylko sprawno$¢, zapewniajaca ,skuteczno$¢” komunikacyjng w warunkach
liberalnej demokracji. Nic dziwnego, ze Sokrates, atakze pdzniej sam Platon,
krytycznie odnosili sie do sofistyki. W dzisiejszych czasach milknie w jakims$ stopniu
niekorzystny obraz sofistobw. Jakze czesto, nawet na uczelniach, spotyka sie
wspolczesnych sofistow. Co wtedy mamy, gdy ,,sofiSci ucza sofistow”, gdy uwaza sie
ich za patronéw intelektualnych naszych czaséw?

Na zakonczenie tych z koniecznos$ci ogblnych rozwazan warto przytoczy¢ za
Legutka konstatacje dajaca do myslenia: ,Ludzkie do$wiadczenie musialo wszak
przejs¢ przez taki etap itaki typ mys$lenia, jaki wtamtych czasach najpelniej
reprezentowali sofi$ci. Mozna wiele rzeczy zarzucaé sofistom, lecz bez «fermentacji»
wywolanej przez nich nie byloby «klarownej madroéci Sokratesa»”?. Ale dlaczego
wspolczesnie wracamy do sofistycznego systemu ksztalcenia pedagogéw? Na
szcze$cie nie wszedzie sie tak dzieje i mozemy moéwié o pieknych kartach naszego
szkolnictwa, nie tylko wyzszego?®.

2. Sokrates — narodziny pedagogiki

Sokrates uciele$nial ducha klasycznych mysli o wychowaniu. Jego najwieksza zasthuga
bylo to, ze dal Atenom przyklad nowego myslenia, otwierajacego droge ku madrosci.
Jesli zajrzymy do wczesnych dialogbw Platona®, zobaczymy jak w rozmowie
z Sokratesem dusze ucznioéw, z poczatku oporne i watpiace, pobudzone pytaniami do
krytycznego mys$lenia rozkwitaja, zmieniaja sie, ksztaltuja. I choé¢ Sokrates zadaje
przewaznie pytania, to jednak z powodzeniem wykonuje swoje pedagogiczne zadania,
wymagajace w pierwszym rzedzie uwolnienia umyshu z krepujacych schematow,
nawykow myslowych, zakrywajacych prawde. A wszystko dlatego, by otworzy¢ umyst
na odkrycie prawdy, glebsze myslenie, bo — jak mowil — ,bezmy$lnym zyciem zyé
czlowiekowi nie warto”. Przez ponad dwa i p6t tysigca lat jego metody myslenia
i wychowania mlodziezy budzily zachwyt wérod najtezszych umystéw, by wymienié
choéby Kanta, Heideggera, Vlastosa, Hadota, Arendt®. I nie tylko o sama logike

28 Legutko, Sokrates, 135.

2 Dominika Jagielska, Janina Kostkiewicz, Pedagogika humanizmu spolecznego Andrzeja Niesiolowskiego
(Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego 2015); Polska Mysl Pedagogiczna 1(2015).

%0 plato, Early Socratic Dialogues, in: Trevor J. Saunders (London: PENGUIN BOOKS 1987); Platon,
Dialogi, t. 1, red. Wladystaw Witwicki (Kety: Wydawnictwo ANTYK 1999).

81 Platon, ,Obrona Sokratesa”, 38A, w: Dialogi, t.1, przel. Whadystaw Witwicki (Kety: Wydawnictwo
ANTYK 1999), 578.

%2 Immanuel Kant, Krytyka czystego rozumu, przel. Roman Ingarden (Kety: Wydawnictwo ANTYK

2001); Martin Heidegger, Znaki drogi, przel. Seweryn Blandzi i in. (Warszawa: Fundacja ALETHEIA 1995);
Gregory Vlastos, Socrates. Ironist and moral philosopher (New York: Cambridge University Press 1991);
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my$lenia tu chodzilo, ale o co$, czego kultura wcze$niej nie miala, a co pozostaje
wzwigzku zpedagogika genialnego mySliciela, stajac sie swoista rewolucja
w wychowaniu czlowieka greckiego. Chodzi o wyjatkowe, specyficzne dla pedagoga,
do$wiadczanie rzeczywisto$ci wychowawczej, postrzeganej niejednokrotnie
w konteksScie szerszej rzeczywisto$ci, angazujacej percepcje, uczucia, przezywanie.
Potrzebna jest wiec do takiego do$wiadczania okreSlona wrazliwo§¢
pedagogiczna, obejmujaca intelekt, moralno$¢, duchowosé.

Sokrates byl wielkim nauczycielem, cho¢ sam sie za takiego nie uwazal.
Zawsze skromny, pokorny, dostrzegajacy swoja niewiedze, ukazal droge do stawania
sie nauczycielem, na ktorej wazna byla dbato$é o wysoka jakos¢ zycia, decydujaca: po
pierwsze, o warto$ci zycia wewnetrznego, dopelniajgcego prowadzenie dyskursu
z uczniami oraz, po drugie, o doborze celow, tresci, form, metod wychowania.
Splataly sie tu — by uzy¢ dzisiejszych poje¢ — wizje pedagogiki ogolnej, pedeutologii
i dydaktyki nauczania/wychowania, istotne takze we wspoélczesnej pedagogice.

Celem sokratejskiego myslenia bylo przekroczenie tradycyjnego,
archaicznego i sofistycznego podejécia do czlowieka. Nie mogla juz wystarczaé
kosmocentryczna wykladnia istoty czlowieka, sytuujaca go wobec przemoznych sit
natury iskazujgca na posluszenstwo. Nie mogla tez zadowala¢ Sokratesa
humanistyczna wykladnia wwydaniu sofistow, bowiem ,rozprawiali oni
o problemach czlowieka, ale nie okreélili w sposob adekwatny natury czy istoty
czlowieka albo okreslili ja w sposéb calkowicie nieadekwatny. [...] Dopiero odpowiedz
Sokratesa jest niedwuznaczna: czlowiekiem jest jego dusza, poniewaz dusza jest tym,
co odroznia czlowieka od kazdej innej rzeczy™®. Nikt tak nie pojmowal czlowieka
przed Sokratesem. Nikt nie moéwil, ze dusza jest ,nasza mys$laca idzialajaca
Swiadomos$cia, naszym rozumem oraz zrodlem naszych dzialan rozumnych
i etycznych™®*. Takie rozumienie po nim przejela ,cala kultura Zachodu”®. Stad tez
Sokrates uwazal, ze ,nauczanie ludzi, aby poznawali siebie i troszczyli sie o siebie
samych, jest najwazniejszym zadaniem, ktore zostalo mu zlecone przez Boga”®.
Pojecie ,stuzby bozej” jest czesto upraszczane® i odnoszone do teologii, tymczasem
sq tam przede wszystkim odniesienia do tre$ci moralnych, waznych dla pedagogiki,
ktéra bedzie rozwijal Sokrates, proponujac swo6j wielki innowacyjny projekt
przebudowy moralnej atenczykow oparty na,przewrocie aksjologicznym”.

Pierre Hadot, Czym jest filozofia starozytna, przel. Piotr Domanski (Warszawa: Fundacja ALETHEIA 2000);
Hannah Arendt, Polityka jako obietnica, przel. Wojciech Madej i Mieczystaw Godyn (Warszawa: Proszynski
iS-ka 2005).

33 Reale, M y$l starozytna, 114.

34 Tamze.

% Tamze. Twierdzi tak m.in. profesor Giovanni Reale, ktory jest jednym z najwybitniejszych historykéw
filozofii starozytne;j.

36 Tamze. Zob. tez Platon, ,Obrona Sokratesa”, 29D-30A, w: Platon, Dialogi, t. T (Kety: Wydawnictwo
ANTYK 1999), 568-569.

37 Waldemar Pycka, Mysl Sokratesa na tle wezesniejszych koncepcji uprawiania filozofii (Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu. Marii Curie-Sklodowskiej 2012), 27.
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Byt on wynikiem dlugotrwalych doswiadczen w nauczaniu mlodziezy na atenskiej agorze,
wielkim rynku idei*® oraz analizy przyjetych norm moralnych i spoteczno-politycznych
oraz religijnych.

Dla Sokratesa czlowiek jest warto$cia osobowa, bezwzgledna. W wychowaniu
nie moze by¢ wiec redukowany do psychofizycznos$ci, ale nalezy widzie¢ go calego,
mys$lacego, dzialajacego ichcacego poznawa¢ prawde. Nie mozna na niego
oddzialywaé¢ jak na przedmioty, ale nalezy prowadzi¢ z nim dialog, kierujac ku
prawdzie o dobru. Takie wychowanie, niepozbawione aksjologicznego odniesienia,
prowadzi do relacji zwychowankiem, pomagajacych mu w odkrywaniu istnienia
duchowego, gdyz tylko wowczas bedzie mogl wzrasta¢ ku spelieniu wlasnego
czlowieczenstwa. Wartoéci trzeba poznawaé calym soba, by uchwyci¢ ich
zobowiazujacy charakter, a wiec by je dostrzegaé, rozumie¢ skryte w nich dobro i zy¢
nimi. Takie postrzeganie czlowieka oraz takie wymagania w zakresie wychowania to
prawdziwy fundament pedagogiki, takze dzisiejszej, jezeli jesteSmy gotowi realizowac
dziedzictwo Sokratesa.

Na poczatku XX wieku Eugen Kiihnemann, otwierajac konferencje Heskiego
Glownego Stowarzyszenia Nauczycieli wykladem ,Sokrates und die Piadagogik”,
wrecz podkreslil, iz w postaci Sokratesa nie tylko filozofia, ale i pedagogika widzi
swojego ojca. Postrzega tez, jak twierdzil, ze ,myslenie w calej swej historii pozostalo
niezmienione™®. Nie szkodzi, ze prowadzi do odleglej przeszlosci, gdy chodzi
o0 ,wieczng zalezno$¢”, mys$l przewodnia, stanowiaca podwaliny pedagogiki*®. Mowic
dzi§ o pedagogice jako racjonalnej mysli o wychowaniu, to widzie¢ te sokratejska,
wielka zalezno$¢ i rownoczesno$¢ kwestii stanowigcych podstawy antropologiczne,
aksjologiczne, a takze podstawy dydaktyczne czy ogélnopedagogiczne.

PrzejdZmy teraz do drugiej czeSci tego wielkiego programu przebudowy
wychowania, czyli do aspektu realizacyjnego, dydaktycznego, wspierajacego sie na
wychowaniu — dialogu rozumianym jako ,zywa rozmowa” z interlokutorem.

W ,poczatku rozwazan”, méwi Hans Georg Gadamer, ,otwiera sie
najwazniejszy wymiar ludzkiej mys$li”#. Jaki on jest dla pedagogiki? Dotyczy
najwazniejszych form realizacji czlowieczenstwa: poznawania imysSlenia.
W pedagogice stowo ,,my$l” nie okresla jeszcze doé¢ jasno, iz w wychowaniu chodzi
o0 szczegblnie rozumiany rodzaj poznawania (zdobywania wiedzy) jako episteme.
Sokrates proponuje szczegbdlng droge prowadzenia wychowawczego, na ktorej
nauczyciel bedzie mial do dyspozycji dwie metody: elenktyczng oraz

38 perykles, od 461 roku przed Chrystusem przywodca demokracji atefiskiej, stworzyt warunki dla wymiany
idei. Do Aten, ktore byly wowczas szkola calej Grecji i promieniowaly sztuka oraz nauka na zachodni $wiat,
przybywali wowczas uczeni, filozofowie tacy jak Anaksagoras czy Protagoras, a teatr Dionizosa wystawiat
utwory Sofoklesa, Ajschylosa, Eurypidesa oraz komedie Arystofanesa.

39 Eugen. Kithnemann, Sokrates und die Piidagogik, (Marburg: Universitit-Buchhandlung 1901), 3.

40 Tamze, 6.

1 Hans G. Gadamer, Poczqtek filozofii, przel. Janina Gajda-Krynicka (Warszawa: Wydawnictwo IFiS PAN
2008), 26.
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majeutyczna, ,polozniczg”™?. Te drogi wypelione sg dajacym do my$lenia

dialogiem miedzy podmiotami, ktory ,formuje” osobowo$¢ interlokutorow dzieki
uruchomieniu ,jasnego my$lenia”. Mozemy je obserwowa¢ we wezesnych Dialogach
Platona, gdzie Sokrates, sprawdzajac wiedze powszechnie znanych Atenczykow
(rzemie$lnikow, politykow, urzednikow), odkryl i uéwiadomil sobie, iz najczesciej
maja oni mniemania, wiedze wycinkowa, powierzchowng, blokujaca jasne
my$lenie.

Ten wielki filozof iojciec ,pedagogiki”, ktory polozyl — zdaniem Eugena
Kithnemanna — podwaliny nie tylko filozofii, ale i pedagogiki®®, zwr6cit uwage na
problem wiedzy, ale tez wskazal owocna i metodyczng droge, ktora jest ,szkola
czlowieka™. ,Jasne my$lenie — méwi Adam Krokiewicz — posiada ogromna energie
czynng, jest miarodajne dla czyn6w”*. Jednak zabiegi intelektualne wokoét definicji
pojec to tylko czes¢ prawdy, druga cze$¢ stanowi wysilek stosowania nie w stowach,
lecz w czynach, czyli ,,sprawny zasob uczucia oraz woli”*®. Wiedza tylko intelektualna,
odcieta od woli, uczu¢ i czynow jest martwa, najczesciej mozna ja tylko reprodukowaé
w postaci przyswojonej. Stwarza ona raczej pozory madro$ci oraz powoduje brak
pokory i samokrytyki, o czym pisalam wczeéniej. Rozum, wola i uczucia, stapiajac sie
w calo$¢, tworza poklady wiedzy ,,zywej”, uruchamiajacej jasne myslenie, docierajace
glebiej niz zmysly i wyobraznia.

Przyznajmy tu z calg moca, ze chodzi o wiedze szczeg6lnie rozumiana, taka,
ktoérej nie moze wyjasni¢ nam sofistyczny intelektualizm, o jaki tez niekiedy falszywie
posadza sie samego Sokratesa. Realizuje sie ja z powodzeniem, gdy jest zabezpieczony
podstawowy warunek nauczania/wy-chowania: zapewnienie w dialogu z uczniem
wszystkich czterech pozioméw nauczania/poznania: od zapamietania zdobywanej
wiedzy, przez rozumienie, do stosowania w sytuacjach typowych, a nawet problemowych.
A tak sie niestety rzadko wydarza w realnie prowadzonym ,dialogu”*’, ktoéry z punktu
widzenia warto$ci wychowawczych, anawet czysto poznawczych, odbiega od
wymagan pedagogiki sokratejskiej.

Autentyczny dialog sokratejski jest dialogiem bez arbitra, a nauczyciel jest
strong rownorzedng z uczniem; jest tylko osoba bardziej dos§wiadczona, moze ucznia
inspirowaé pytaniami, naprowadza¢ na wlasciwa droge w taki sposob, by doszed} on
samodzielnie do wiedzy*. Liczy sie uczen: jego mys$lenie i poznanie takie, by prowadzito
do przemiany osobowosci. Dzi$ nieczesto sie taki dialog wydarza, bo nie jest to sprawa
prosta, wymaga nauczyciela otwartego na humanistyczny rodzaj relacji

42 Wiecej zob. Jodlowska, Pedagogika.

43 Kithnemann, Sokrates, 6.

4 Tamze, 17.

45 Adam Krokiewicz, Sokrates. Etyka Demokryta i hedonizm Arystypa (Warszawa: ALETHEIA 2000), 8.

46 Tamze, 8.

47 Bogustawa Jodlowska, Start zawodowy nauczyciela klas poczqtkowych (Krakow: Uniwersytet
Jagiellonski 1988), 93-94; aktualne badania: Jodlowska, Pedagogika, 195.

“8 Wiecej zob. Jodlowska, Pedagogika, 175.
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miedzyludzkiej. Musi tez posiada¢ szeroka wiedze, metawiedze oraz wrazliwosé
intelektualno-moralno-duchowa.

Jezeli zgodzimy sie z Sokratesem, ze zrodlo wszelkiej wiedzy istotnej moralnie
tkwi w czlowieku, to rodzina, szkola, §rodowisko pelnig tylko role pomocniczg.
Czlowiek sam musi z siebie wydoby¢ wiedze, ktora jest w nim. Nauczyciel spelnia
zaledwie role ,,poloznej”, ktory swoimi ,szczypcami”, czyli pytaniami pomaga ,,pt6d”
mysli wydobyé¢. Co sie z tego wspdldzialania i wspolpracy umystowej ,,urodzi”, bedzie
czym$ nowym, czesto nieoczekiwanym, zaskakujacym poznawczo, zar6wno ucznia,
jak isamego nauczyciela. Mozna spiera¢ sie z Sokratesem w wielu kwestiach, ale
widoczny jest jegor e aliz m odno$nie wychowania méwiacy, iz rozwija sie moralnie
ten, kto samodzielnie podejmuje decyzje i dokonuje wyboréw moralnych. Jesli
wykonujemy je pod przymusem, znakazu nauczyciela, rodzicow, to nasze
wychowanie nie ma wartosci, bo nie ma ,zywego mys$lenia”, a tylko automatyczne
wykonywanie polecenn ipodporzadkowanie sie czyjejS wiedzy, zktérg nie
nawigzaliémy duchowego kontaktu. Trzeba mie¢ wolny wybdr, za ktory ,przyjdzie
zaplaci¢” trudem, ale to jest zawsze wlasny wybor iniech on bedzie umozliwiony
dziecku od najmtodszych lat, pod troskliwym okiem dorostego. Co méwi nam tu ojciec
pedagogiki? Mowi: nie wolno zy¢ zyciem bezmy$lnym, bo to czyni z ludzi — automaty
i straca ich w hierarchii, ponizej czlowieczenstwa.

Zakonczenie

Zdaje sobie sprawe, iz powyzsze rozwazania, zkoniecznoSci ograniczone do
uogoblnien, moga drazni¢ osoby dobrze znajace starozytno$¢ ioczekujace pdjscia
w glab problematyki, otwarcia tworczej polemiki ztezami filozofow. Jednak
pedagogika, to trzeba wyraznie powiedzie¢, nie dostrzegala w ostatnich
dziesiecioleciach wiekszej potrzeby odkrywania Sokratesa — pedagoga, a filozofia nie
ulatwiala jej tego zadania.

Sokrates, ojciec pedagogiki, jak widzieliSmy, stawal sie nim stopniowo.
Najpierw probowal zdystansowac sie od archaicznej koncepcji $wiata i czlowieka oraz
prezentowanej przez Pitagorasa wizji zycia, wduzym stopniu typu mistycznego
i ascetycznego, cho¢ jego przeslanie w postaci proponowanych zasad wychowania
z pewnoscia bylo inspirujace dla nastepcow. PdZniejszy spér zsofistami, ktorzy
zanegowali istnienie prawdy, preferowali utylitarystyczne podej$cie do wychowania,
w koncu zmusit Sokratesa do troski o odbudowanie zaklamanej moralno$ci Atenczykow.
Postanowil wiec, po pierwsze, na nowo zdefiniowac koncepcje czlowieka, po drugie,
postawi¢ nowe cele, skierowac¢ uwage na wartosciowe tresci i metody ksztalcenia. Te
dwa obszary przemyslen, wazne dla pedagogiki wkazdym czasie, pozwalaly
Sokratesowi na zbudowanie nowatorskiej mysli, stajacej sie podstawa walki
z sofistami, niezrozumialej dla 6wczesnego spoleczenstwa atenskiego, co filozof
okupil w rezultacie zyciem. Sg one dzi$ fundamentem, na ktérym mozna budowac lub
rozwija¢ pedagogike wspolczesna.
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Sofisci inspirowali Sokratesa do myslenia krytycznego i dzialania sprawdza-
jacego na atenskiej agorze ten wielki program pedagogiczny. Jego autor narazal sie
niejednokrotnie na gniew i krytyke sofistow, ktdrzy nie chcieli przezywac jego badan
elenktycznych, prowadzacych do odkrywania niewiedzy. Ci, ktorzy pozostali i przeszli
proces ,porodu” swojej wiedzy, zrozumieli wielko§¢, sile prawdy i dobra. Dostrzegli
Sokratejska zasade mowiaca, iz ,aby oceni¢ co$§ prawidlowo, wpierw trzeba posia$é
nalezyte rozeznanie w istocie rzeczy”.

Inng wielka zasada wychowania bylo ,dawanie osobistego $wiadectwa
poszukiwania prawdy”. Sokrates raczej nie stosowal perswazji, nie udostepniat tez
gotowych recept, ale pobudzal do jasnego myslenia i dzialania na drodze elenktycznej
i majeutycznej, dajac przy tym wzorzec wspdlpracy umyslowej iwspodldziatania.
W jakim$ sensie podobnie zachowywal sie wswojej szkole Pitagoras. Jednak to
dopiero Sokrates udoskonalil caly proces wspoldzialania nauczyciela zuczniami.
Jego pedagogika to — powtorze tu kolejny raz — duchowa majeutyka, trudna do
prowadzenia, bo wymagajaca otwarto$ci na poszukiwanie prawdy, cierpliwo$ci
w oczekiwaniu na jej pordd i przyjecie.

Czy jednak mozna godzi¢ sie na nieobecno$¢ myslenia, rutyne, banalnosc,
standardowe programy ksztalcenia? Warto siega¢ do starozytnych, genialnych
mysSlicieli, ktorzy stworzyli zasady, metody, modele, definicje wychowania,
przechowujace trwale wartoSci, zadziwiajgco aktualne teorie, mimo uplywu czasu.
Nie chodzi o to, by uzupelni¢ wspoélezesny dyskurs wychowawcezy o dodatkowe fakty,
ale o ponowny namyst nad poczatkiem pedagogiki, jej ,poczeciem”, co pozwala
uchwycié pelniej istote pedagogiki, doprowadzajac do zadawania pytan rzeczywiscie
waznych.

W trudnych czasach dla wychowania i czestego niezadowolenia z rozmijania
sie pedagogiki z potrzebami, trzeba uslysze¢ Sokratesa, ktory wzywa rowniez dzi$ do
przebudzenia sie i podjecia my$lenia krytycznego. Sofistyczna demokracja to smutny
zart z czlowieka i narodow, ktore potrzebuja pedagogiki zbudowanej na prawdzie
o czlowieku oraz realnych problemach $wiata. ,JesteSmy karlami”, ale mozemy
wspiaé sie na plecy takich olbrzymoéw, jak Sokrates, by widzac wiecej idalej nie
popemiaé podstawowych bledéw w wychowaniu®.

Streszczenie: Zyjemy w czasach $wiatowego kryzysu edukacji, dlatego wazny jest
powrét do poczatkéw narodzin pedagogiki. Wiaza sie one z wielka postacig starozytnego medrca,
Sokratesa, ktéry stworzyl innowacyjna koncepcje odnowy moralnej spoleczenstwa atenskiego,
ktéra na tle koncepcji wezeéniejszych — Pitagorasa i sofistbw — ukazuje rewolucyjny projekt
pedagogiki skladajacy sie z nowatorskiej i po dzi§ dzien aktualnej w $wiecie zachodnim koncepcji
czlowieka oraz ksztalcenia/wychowania, wspartego na elenktyce i majeutyce — metodach
ukazujacych w dialogu droge wychowawczego prowadzenia wychowanka. Koncepcja czlowieka i

49 Jesteémy kartami, ktorzy wspieli sie na ramiona olbrzyméw. W ten sposéb widzimy wiecej i dalej niz oni,
ale nie dlatego, zeby wzrok nasz byl bystrzejszy, albo wzrost shuszniejszy, ale dlatego, ze oni dZzwigaja nas w gore
ipodnosza o cala swa gigantyczng wysoko$¢.” Tak napisal Bernard z Chartres cytujac te stowa za Cyceronem. Za:
Janina Gajda-Krynicka, Filozofia przedplatoriska (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2007), 7.



98 Bogustawa Jodlowska

koncepcja prowadzenia wychowawczego stanowig wystarczajace podstawy dla zbudowania
pedagogiki, ktéra nazywam ,pedagogika sokratejska”.

Stowa kluczowe: Sokrates, pedagogika sokratejska, dialog, metoda elenktyczna,
metoda mejutyczna, koncepcja pitagorejska, sofistyczna, poczatki pedagogiki.
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