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W artykule analizujemy mozaike niekorzystnych aspektéw zwigzanych z sytuacjg spoteczno-ekono-
miczng dzieci polskich imigrantéw w norweskim srodowisku szkolnym. Gtéwna uwaga zostaje zwrd-
cona na doswiadczane przez dzieci dyskryminacje, wynikajace ze zréznicowania statusu spotecznego
(w poréwnaniu z dzie¢mi norweskimi), wspomnienia i przezycia przemocy réwiesniczej w postaci
dreczenia (ang. bullying) oraz tworzenie indywidualnych strategii zaradczych w obliczu ,pracy ré-
wiesniczej”. Dowodzimy, ze manifestowane przez dzieci nieréwnosci spofeczno-ekonomiczne prze-
jawiaja sie w aktach bullyingu. Ponadto ukazujemy role norweskiej szkoty i srodowiska szkolnego
w przebiegu integracji dzieci polskich imigrantéw, ksztattowania ich samooceny, oceny statusu spo-
tecznego rodziny oraz oceny poziomu zamoznosci kraju pochodzenia i przybycia. Artykut bazuje
na wynikach dwdch projektow badawczych: ,Doswiadczenia dzieci dorastajacych transnarodowo”
(zadanie nr 5 prowadzone w ramach polsko-norweskiego projektu Transfam w latach 2013-2016)
oraz ,Proces adaptacji dzieci polskich imigrantéw. Badania terenowe w Norwegii” (projekt dokto-
rancki realizowany w latach 2013-2014 w Instytut Socjologii Uniwersytetu Jagiellonskiego).

Stowa kluczowe: migracja, dzieci imigrantéw, szkota, nieréwnosci spoteczno-ekonomiczne, bul-
lying, perspektywa dzieci, praca réwiesnicza, Polacy w Norwegii

Experiencing Inequalities in Social Status and Bullying within a School
Environment. Perception of Children of Polish Immigrants in Norway

This article discusses a mosaic of unfavorable aspects related to the socio-economic situation of
children of Polish immigrants in the Norwegian school environment. The main focus is placed on
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discrimination experienced by these children due to non-majority social status (as compared to Nor-
wegian children). Moreover, we examine memories and experiences of peer violence in a form of
bullying and individual coping strategies seen as ‘peer work’. We demonstrate that socio-economic
inequalities manifested by children can be seen in the bullying acts. In addition, we show the role
of the Norwegian school and the school environment in a process of integration among the chil-
dren of Polish immigrants. We note how it shapes their self-esteem, as well as assess social status
of a family and the economic situation in the countries of origin and arrival. The article is based
on the results of two research projects: Children’s experience of growing up transnationally (Work
Package 5 conducted within the Transfam project between 2013 and 2016) and The adaptation
process of children of Polish immigrants. Field research in Norway (a doctoral project implemented
in 2013-2014 at the Institute of Sociology of the Jagiellonian University).

Keywords: migration, immigrant children, school, socio-economic inequalities, bullying, children’s
perspective, peer work, Poles in Norway

Wprowadzenie

Zjawisko transgranicznych wedréwek ludnosci generuje wiele nieréwnosci i proble-
méw zwigzanych z integracja spoteczno-ekonomiczng nie tylko wsrdéd samych mi-
grantéw, ale i szerszych struktur rodzinnych, instytucji oraz rynku pracy kraju naptywu
i kraju pochodzenia. Migracja sama z siebie ich nie rozwigzuje, lecz uruchamia w spo-
s6b niemalze lawinowy nowe problemy i wyzwania o réznorakim charakterze (Ca-
stles, Miller 2011). Jak pisze Thomas Faist (2016), nieréwnosci ksztattujg migracje
i nierdwnosci s rezultatem migracji. Migracje ekonomiczne stanowig wazng strategie
zyciowq jednostek, rodzin i grup, wptywaja na trajektorie biegu zycia nie tylko oséb
podejmujacych decyzje migracyjne, ale i wszystkich cztonkéw rodziny, w tym dzie-
ci. U progu XXI w. migracje zarobkowe dotyczg setek tysiecy polskich rodzin podej-
mujacych coraz czesciej decyzje osiedlencze zaréwno w tzw. starych, jak i w nowych
krajach naptywu (Wielka Brytania, Irlandia, Norwegia, Islandia itd.). W naszych bada-
niach nad migracjami miedzynarodowymi Polakéw (prowadzonych m.in. w ramach
projektu Transfam?) interesuje nas sytuacja dzieci dorastajgcych w polskich rodzinach
transnarodowych w jednym z nowych krajéw imigracji, a mianowicie w Norwegii.

2 Transfam: ,Rodzina ponad granicami. Decyzje demograficzne, strategie rynkowo-instytucjonalne,
integracja ze Srodowiskiem szkolnym oraz zycie codzienne polsko-norweskich rodzin transnacjonalnych”
[tytut oryg.: Doing family in a transnational context. Demographic choices, welfare adaptations, school
integration and every-day life of Polish families living in Polish-Norwegian transnationality]. Projekt byt
finansowany ze $rodkéw Funduszy Norweskich w ramach Polsko-Norweskiej Wspotpracy Badawczej reali-
zowanej przez Narodowe Centrum Badan i Rozwoju w ramach Norweskiego Mechanizmu Finansowego
2009-2014 na mocy kontraktu projektowego Nr. Pol-Nor/197905/4/2013.

3 W kontekscie wspotczesnej masowej emigracji zarobkowej Polakow (GUS 2016), Norwegia stafa sie
wazng destynacjg szczegdlnie po akcesji Polski do Unii Europejskiej w 2004 r. i po otwarciu europejskich
rynkéw pracy oraz w kontekscie Swiatowego kryzysu finansowego z przetomu 2007/2008 r. (Friberg et al.
2014). Wedtug danych szacunkowych Norweskiego Urzedu Statystycznego (SSB 2018) sposréd wszystkich
grup etnicznych, mieszkajgcych w ponad 5 milionowym Krélestwie Norwegii, Polacy tworzg najwieksza
grupe mniejszosciowa zyjacg na terenie tego kraju juz od kilku lat. Liczba polskich obywateli w Norwegii
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Artykut pokazuje zjawisko nieréwnosci w statusie spotecznym i bullying w norwe-
skim srodowisku szkolnym z perspektywy dzieci polskich imigrantéw. Podejmujemy
temat nieréwnosci i dyskryminacji w ujeciu, na ktére w szczegdlny sposéb zobowia-
zani jesteSmy zwracac uwage jako badacze/badaczki zjawisk socjopsychologicznych,
a takze jako uczeni/uczone zobowigzani/e do pracy nad poszukaniem rozwigzan
problemdw spotecznych, ktére to rozwigzania znaczgco moga wptyngé na jakosc¢
zycia poszczegdlnych grup i jednostek. Eksplorujgc zjawisko nieréwnosci i bullyingu
w $rodowisku szkolnym wsrdd dzieci, pochylamy sie nad problemem czesto ,nie-
widocznym” dla dorostych, bo ukrytym w gtebi szatni albo w czelusciach internetu.
Poruszamy takze problem grupy, ktéra pozornie mogtaby zosta¢ uznana za ptynnie
przechodzacg proces adaptacji ze wzgledu na fakt, iz dzieci polskie i norweskie nie sg
Silnie zréznicowane etnicznie”. Przyjmujemy, ze system szkolny i srodowisko szkolne
kraju naptywu odgrywa kluczowa role w osigganiu sukcesu integracyjnego, samo-
oceny, oceny statusu spoteczno-ekonomicznego swojej rodziny oraz postrzegania
poziomu zamoznosci kraju pochodzenia i naptywu. Obok formalnych programéw
wtaczajacych dzieci imigranckie w zycie spoteczno-kulturowe, pojawiaja sie zjawiska
i procesy bedace pochodng szerszych relacji spotecznych, stosunkdw etnicznych,
postrzegania obcokrajowcdw, ich pozycji w spoteczenstwie przyjmujgcym, ktére
niejednokrotnie odstaniajg wyzwania integracyjne, w tym indywidualne zmagania
z trudnosciami adaptacyjnymi. Podobnie jak rodzice migranci ekonomiczni, takze ich
dzieci na wstepie swej drogi adaptacyjnej znajduja sie na pozycji odmiennej od tej,
ktéra zajmuja ich norwescy réwiesnicy i ich rodziny.

Migracja miedzynarodowa i wejscie w nowe Srodowisko szkolne jest , burzliwym
przejsciem” (ang. turbulent transition) w biografiach najmtodszych aktoréw migragji
(Callender 2012: 226). Dzieci muszg zmierzy¢ sie w nowym kraju z réznymi wyzwa-
niami — m.in. zagrozeniem marginalizacjg i dyskryminacja (Kalkman, Hopperstad,
Valenta 2017; Kempny 2011), szokiem kulturowym (Strzemecka 2015; zob. Oberg
1960), zachwianym poczuciem bezpieczenstwa ekonomicznego rodziny (szczegélnie
w poczatkowej fazie post-migracyjnej; Hakkarainen 2018) czy dylematami zwigza-
nymi z poczuciem tozsamosci i przywigzania (Darvin, Norton 2014; Pustutka, Slu-
sarczyk, Strzemecka 2016), czyli rozterkami, ktére majg bezdyskusyjny wptyw na
rozwdj spoteczny i emocjonalny oraz ich samopoczucie. Z badan wiemy (Sam, Berry
2006; Navas, Rojas, Garcfa, Pumares 2007; Zagefka, Tip, Gonzélez, Brown, Cinni-
rella 2012), ze zjawiska towarzyszace adaptacji — zwtaszcza w kontekscie adole-
scentow-imigrantdéw — mogq stanowic istotng przeszkode w procesie ksztattowania

znaczaco wzrosta w przeciggu 11 lat od 7 580 w 2004 r. do blisko 100 tys. obywateli zarejestrowanych
w 2016 r. (Iglicka, Gmaj, Wierzejski 2018). Badania pokazaty (Huang et al. 2015), ze wiekszos¢ (52%
respondentéw) ma zamiar osiedli¢ sie w Norwegii. Polacy cenig norweski standard zycia, dajgcy poczucie
bezpieczenstwa ekonomicznego (m.in. stata praca, wyzsze zarobki) i socjalnego (,, panstwo opiekuncze”).
Norwegia nie jest wiec juz krajem, w ktérym Polacy podejmujag gtdwnie prace sezonowsg, ale takze sciggaja
do niej swoje rodziny i wychowuja dzieci (zob. Slany, Strzemecka 2016b).
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samooceny i identyfikacji. Zaznaczy¢ nalezy jednak, ze nie wszystkie jednostki prze-
chodzgce proces przystosowania spotecznego i kryzys adolescencji muszg stac sie
ofiara bullyingu. Jednakze doswiadczenie migracyjne moze sie sprzegac z przemocg
i wzmacniac¢ poczucie dyskryminowania, co ma wptyw na dalsze funkcjonowanie
dzieci imigranckich.

W oparciu o literature przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze temat odkrywania nie-
réwnosci w odniesieniu do potozenia spoteczno-ekonomicznego, jak i bullyingu
w Srodowisku szkolnym (badanego z perspektywy dzieci imigrantéw) byt do pierw-
szej dekady XXI stulecia w wielu krajach — zaréwno tych o dtugim, jak i krétkim stazu
imigracyjnym (Pasamonik 2013) — ,,jak ston w pokoju” (Seeberg 2011: 6-9). Wraz
z rosnacy ,superréznorodnoscig” (Vertovec 2007), rozwojem i rozprzestrzenianiem
sie paradygmatu spotecznych studiéw dziecka i okresu dziecinstwa (James, Jenks,
Prout 1998) oraz zmieniajacg sie gwattownie sytuacjg spoteczno-polityczng w Eu-
ropie, poczagwszy od drugiej dekady XXI w. az do dzi$ (Lafleur, Stanek 2016) temat
ten zyskuje na popularnosci (Sauer, Ajanovi¢ 2012; Sime et al. 2017; Sokolowska
2016; Zakelj, Kralj 2012). W $wietle wspdtczesnej fali emigracji z Polski do Norwegii
(Godzimirski et al. 2015; Friberg et al. 2014) oraz rosngcego zainteresowania bada-
niami z udziatem dzieci polskich imigrantéw w Norwegii (Slany, Strzemecka 2015;
2016a, 2016b, 2017, 2018; Strzemecka 2015), analizujemy doswiadczenia dzieci
par polsko-polskich zwigzane z postrzeganiem i odczuwaniem réznic w potozeniu
ekonomicznym wzgledem dzieci norweskich oraz dyskryminacjg, ktéra przejawia
sie w aktach dreczenia w Srodowisku réwiesniczym. Rozwazamy role srodowiska
szkolnego w kreowaniu i utrwalaniu nieréwnosci pomiedzy dzie¢mi. Podnosimy
rowniez kwestie zwigzku odmiennosci statusu spoteczno-ekonomicznego i bully-
ingu z poczuciem identyfikacji i przynaleznosci dzieci polskich imigrantéw. Nasze
badania sygnalizujg pewne zjawiska i procesy zwigzane z charakterem, przyczynami
i konsekwencjami odczuwania zréznicowan w statusie spotecznym oraz bullyin-
gu w norweskim $Srodowisku szkolnym z perspektywy dzieci. Podkresimy, ze nie
moga by¢ one generalizowane na wszystkich ucznidéw szkoty norweskiej, jak i na
wystepowanie podobnych doswiadczen wsréd dzieci z innych grup imigranckich.
Stanowig jedynie pewna egzemplifikacje negatywnych doswiadczen polskich dzieci
w norweskiej szkole.

Artykut skfada sie z czterech sekcji. W pierwszej pokazujemy szkote jako jeden
z fundamentalnych instytucjonalno-spotecznych filaréw integracji w analizowanym
spoteczenstwie przyjmujacym. W czesci drugiej opisujemy nasze podejscie metodolo-
giczne, metody i techniki oraz prace w terenie badawczym. W sekgji trzeciej prezen-
tujemy kluczowe wnioski, ktére wytonity sie z przeprowadzonych badan, pokazujac
zarébwno podmiotowosc¢ i sprawczos¢ dzieci imigrantéw, jak i struktury ogranicza-
jace mozliwos¢ ich ekspresji oraz dziatan. W ostatniej czesci artykutu zawartysmy
podsumowanie najwazniejszych ustalen, wskazujgc na gtéwne implikacje praktyczne
wynikajace z naszych analiz.
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Norweska szkota jako instytucjonalno-spoteczny
filar integracji

Poczawszy od pierwszej dekady XXI w., zagadnienie integracji dzieci imigrantéw znaj-
duje sie na szczycie agendy politycznej UE*. Mimo iz Norwegia nie jest formalnym
cztonkiem wspdlnoty europejskiej, integracja spoteczna dzieci imigrantéw (w tym
relacje interkulturowe w szkole) jest definiowana jako wazny obszar polityki réw-
nosciowej, spotecznej i imigracyjnej panstwa norweskiego (Nikielska-Sekuta 2016).
Norweska szkota jest instytucja, ktorej celem jest budowanie przyjaznej przestrzeni
dla tworzenia relacji interetnicznych oraz ostabianie hierarchii w stosunkach wiek-
szo$¢-mniejszos¢. To wiasnie w otoczeniu szkolnym ksztattujg sie przyszte relacje in-
teretniczne i uznanie réznorodnosci. W norweskim spoteczenstwie wielokulturowym
szkota jest wazng formalng spofeczno-kulturowg instytucjg, w ktérej realizujg sie pro-
jekty nie tylko zwigzane z edukacja, ale takze z integracja i obywatelstwem spotecz-
nym wytyczone przez panstwo w ramach polityki integracyjnej i rbwnosciowej (Bartz
2007; Bygne 2012; Smith 2013).

Szkota, jako jeden z fundamentalnych instytucjonalno-spotecznych filaréw inte-
gracji w spofeczenstwie przyjmujgcym, ma sprzyjac¢ zaspokajaniu waznych potrzeb
emocjonalno-spotecznych, tworzeniu pozytywnego klimatu w przestrzeni spotecznej
(European Commission 2009, 2015). Z jednej strony szkota ma potencjalny wptyw
na zmiany, w pewnym zakresie jej program, postawy i zachowania uczniéw wpty-
waja na szersze spofeczenstwo (ij. integracje spoteczng, ekonomiczng i polityczna).
Presja migracyjna, widoczno$¢ migrantdw w spoteczenstwie norweskim, dyskurs
wokoét migrantéw i rodzin migracyjnych nie pozostaje bez wptywu na relacje inte-
retniczne. Aktywuje stereotypy oraz dystanse spofeczne i emocjonalne (Godzimir-
ski 2018; Slany, Pustutka 2016). Z drugigj strony wiele napie¢ wokdt migrantéw
przenika z lokalnych spotecznosci i transmitowane s3 one na cate spoteczenstwo,
przyczyniajac sie do widocznosci, niecheci i uprzedzen wobec migrantéw oraz uprze-
dzen samych migrantéw wobec wiekszosci i panstwa norweskiego, a takze jego
instytucji (np. kontrowersje wokot dziatalnosci gtéwnej instytucji systemu ochro-
ny praw dziecka w Norwegii: Stuzby Ochrony Praw Dziecka — nor. Barnevernet®).

4 Na przestrzeni ostatniej dekady Rada i Komisja Europejska podjety liczne inicjatywy w celu wdra-
zania adekwatnej polityki integracyjnej w zakresie migracji i edukacji (np. Council conclusions on the
education of children with a migrant background — 2009/C 301/07; Joint Report of the Council and the
Commission on the implementation of the strategic framework for European cooperation in education
and training (ET 2020) — New priorities for European cooperation in education and training). W tych
dokumentach podkresla sie m.in. role edukacji w procesie integracji dzieci migrantéw oraz potrzebe
zredefiniowania dotychczasowych dziatan na rzecz promowania réwnosci i spojnosci spotecznej oraz
aktywnego obywatelstwa.

> Temat ten dyskutuje Jakub Godzimirski wraz z zespotem (2015; zob. tez Godzimirski 2018). Szcze-
gdétowe omodwienie problematyki zwigzanej z Barnevernet w odniesieniu do Polonii norweskiej oraz sto-
sunkéw bilateralnych Norwegii i Polski zostanie zawarte w dysertacji Strzemeckiej.
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Im wiecej napie¢, konfliktow, sporéw wokdt migrantéw, tym mniejsze szanse na
pefng integracje.

Srodowisko szkolne jest przestrzenia, w ktérej uwidacznia sie proces interkultu-
rowej, interetnicznej, narodowej konfrontacji uwydatniajacej réznice i nieréwnosci
(np. ekonomiczne, spoteczne, piciowe, religijne czy te zwigzane ze stylem zycia).
Podkresla sie, ze szkota jest przestrzenig spoteczng, interakcyjng, w ktorej krzyzuja sie
doswiadczenia réznorodnosci kulturowej, spotkania wieloetnicznego, réznicy ptcio-
wej, klasowej, pochodzenia, przynaleznosci, innosci/obcosci. W zwigzku z powyz-
szym w perspektywie ,diagnostycznej” narzuca sie pytanie: czy norweskie srodowisko
szkolne sprzyja znoszeniu (egalitaryzm) czy utrwalaniu i pogtebianiu (elitaryzm) nie-
rownosci spotecznych? Etniczne tfo szkoty samo w sobie nie jest Zzrédtem podziatow
i nieréwnosci, lecz w potgczeniu (krzyzowaniu sie) z takimi czynnikami jak: pte¢, wiek
ucznia, status spoteczno-ekonomiczny, cechy zewnetrze (wyglad, ubiér, zachowanie),
dystynkcje spoteczne i ekonomiczne nabierajg znaczenia®. Odziatywanie wzajemne
tych czynnikdow wpltywa réwniez na atmosfere w szkole, a ta z kolei oddziatuje na
relacje miedzy uczniami.

Przyjmujemy, iz relacje w Srodowisku réwiesniczym odzwierciedlajg sie na pozio-
mie indywidualnym oraz w grupie réwiesniczej i wzajemnie na siebie oddziatujg (zob.
Wykres 1). Na poziomie indywidualnym istotne znaczenie maja cechy osobowosciowe
i statusowe, ktére posiadajg dzieci i ktére przynosza ze sobg do szkoty’. Tutaj wazne
sg cechy zsocjalizowane w rodzinie polskiej i doswiadczonej migracyjnie (socjalizacja
poprzez migracje i socjalizacja w migracji). Na poziomie indywidulanym istotne jest
rowniez, co dzieci robig wzajemnie dla siebie i jak ta aktywnos¢ wptywa na relacje
kolezenskie. Grupa wytania sie poprzez afektywne stosunki, zachowania i oddziatuje
na swoich cztonkéw.

Dobre i trwate relacje w srodowisku szkolnym to jedno z najwazniejszych zagad-
nien dla kazdego mfodego cztowieka, szczegdlnie na emigracji. Dla dzieci w wieku
szkolnym coraz wiekszg warto$¢ ma opinia réwiesnikéw, mniejszg dorostych (rodzi-
cdw czy nauczycieli). Niemniej jednak w grupach rowiesniczych nierzadko dochodzi
do antagonizméw, ktére mogg przybierac rozmaite formy zachowan i postaw igno-
ranckich, aroganckich czy agresywnych. W kazdej szkole — niezaleznie od kontynentu
i kraju — sa dzieci odrzucane, nieakceptowane i szykanowane przez réwiesnikdw
z rozmaitych powoddw (dobre/zte rezultaty w szkole, (nie)markowe ubrania, brak/
przestarzate gadzety elektroniczne, wysoka/niska pewnos¢ siebie, przynaleznosc et-
niczna etc.). Jednym z przejawow dyskryminacji w szkole jest zjawisko okreslane
Lbullyingiem”.

& W artykule przyjmujemy definicje nieréwnosci spotecznych za Henrykiem Domanskim (2007: 37):
.Nierébwnosci sg forma zréznicowania, ktéra wystepuje w postaci hierarchii pozycji i zasobdw, takich jak
wiadza, dochody, prestiz czy dobra kultury”.

7 Za gtéwne wskazniki statusu rodziny mozna przyja¢: dochdd, wyksztatcenie, zawdd, warunki miesz-
kaniowe, miejsce zamieszkania, status zdrowotny, uczestnictwo w kulturze i aktywnosciach dodatkowych.
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Wykres 1.

Czynniki wptywajace na relacje w srodowisku szkolnym — kompleks krzyzujacych sie cech

* Charakterystyki :
indywidualne Wiek
Ptec

Status
rodzinny

Etmicznos¢

* Relacje
Znajomos¢ z rowiesnikami
jgzyka
Otwartos¢
vs

Zamknietosc

Program
szkoty
RAwnos¢
i tolerancja
Wzajemna
pomoc * Polityka
spoteczna

* Relacje miedzy
grupami odmien-
nymi etnicznie

Zrodto: Opracowanie wiasne na podstawie przeprowadzonych badan.

Dan Olweus (2007) twierdzi, ze o bullyingu mozna moéwic¢ wéwczas, gdy dziecko
przez diuzszy czas narazone jest na wielokrotne negatywne dziatania (przybierajgce
zaréwno formy bezposrednie i posrednie, werbalne i niewerbalne, majace miejsce
w zyciu realnym i wirtualnym — tzw. cyberbullying) ze strony jednej osoby lub grupy
sprawcéw. Do typowych dziatan negatywnych, skierowanych wobec dreczonych dzie-
ci, zalicza sie (Ibid.): drwienie, o$mieszanie, ponizanie, przezywanie, szykanowanie,
grozenie z uzyciem sity, wykluczanie z grupy, ignorowanie potrzeb, bicie, popycha-
nie, szczypanie, obrzucanie przedmiotami, chowanie, zabieranie, uszkadzanie czyjejs
wtasnosci oraz wszystkie inne zachowania, ktére zmierzajg do skrzywdzenia danej
osoby. Z kolei do najbardziej charakterystycznych cech zjawiska bullyingu zalicza sie
(Szkatuta 2011: 328): (1) dtugotrwatos¢ (dreczenie trwa minimum kilka miesiecy);
(2) powtarzalno$¢ (ma charakter ciagty); (3) nieréwnowage sit miedzy przesladowca
a ofiarg; (4) negatywne skutki dla ofiary; (5) niejawnos¢ (wystepuje zazwyczaj wtedy,
gdy ofiara znajduje sie w obecnosci sprawcéw); (6) celowos¢ (dokuczanie jest dzia-
taniem celowym, cho¢ moze by¢ nieuswiadamiane)®.

Ofiarami bullyingu sg najczesciej osoby, ktére w grupie réwiesniczej zajmujg po-
zycje outsidera. Outsiderami sg uczniowie, ktérzy wyrdzniajg sie na tle spotecznosci

8 Jeszcze na poczatku XX w. przemoc réwiesnicza uwazana byta za ,normalne” zjawisko. Ksztatto-
wanie porzadku i hierarchii opartej na zasadzie , kto silniejszy, ten lepszy” byto traktowane jako ,natural-
ne” w dynamice grupowej. Wspdtczesnie, m.in. pod wptywem nowych nurtéw pedagogicznych i teorii
wychowania (Sliwerski 2007), przemoc w $rodowisku szkolnym przestata by¢ spotecznie akceptowalna.
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klasowej i/lub szkolnej (zob. Olweus 2007). Sg to osoby, ktére — jak wskazuje Joanna
Gajda i Seweryn Cichon (2006) — ,(...) pochodzg z innej okolicy, kraju, mdwig w nie-
zwyktym dialekcie, ich wyglad fizyczny zwraca uwage, zachowuja sie inaczej, repre-
zentujg inne poglady polityczne lub wyznanie (...)”. Naukowcy, zajmujacy sie konse-
kwencjami przemocy w $Srodowisku szkolnym, wskazujg na réznorodnos¢ skutkdw
tego zjawiska dla ofiary. Wyréznia sie trzy grupy skutkéw (Szkatuta 2011: 335): (1)
nastepstwa psychiczne: depresja, nerwice, natrectwa, zaktécenia koncentracji uwagi,
proby samobojcze; (2) nastepstwa psychosomatyczne: jadfowstret, schorzenia zotad-
ka i uktadu pokarmowego, zaktécenia pracy serca, oddechu, zaktécenia snu, nad-
mierne napiecie miesni, béle gtowy; oraz (3) zmiany zachowania i unikanie sytuacji
wzbudzajgcych lek, wycofanie sie z kontaktéw spotecznych, wzrost poziomu agresji,
hiperaktywnos¢ lub apatia, utrata zainteresowania otoczeniem (por. Aarg 2016).

Norwegia jest uwazana za kraj pionierski w zakresie badan nad mobbingiem
szkolnym i projektowania oraz wdrazania programéw antymobbingowych od lat 70.
XX w.? Jednak mimo szeroko zakrojonych i systematycznych antydyskryminacyjnych
dziatan z badan wiemy (Fandrem, Strohmeier, Roland 2009; Fandrem, Strohmeier,
Jonsdottir 2012; Sjursg, Fandrem, Roland 2015), ze bullying wystepuje i przybiera
rozne formy. Cho¢ programy przeciwdziatajgce nekaniu od dziesiecioleci stanowig in-
tegralny element norweskiego systemu edukacyjnego i przynoszg wymierne rezultaty,
wyniki badan opublikowane przez norweski Urzad ds. Edukacji (nor. Utdanningsdirek-
toratet) w 2013 r. pokazaty, ze problem dreczenia w Norwegii wcigz jest znaczacy —
ok. 63 000 ucznidw jest regularnie zastraszanych 2—-3 razy w miesigcu lub dtuzej,
co stanowi 10% populacji Norwegii w wieku szkolnym (Aarg 2016). Dlatego tez od
2016 r. rzad wdraza najnowszg strategie walki z nekaniem w norweskich szkotach
i przedszkolach zwang Partnership against bullying przewidziang na lata 2016-2020
(Ministry of Education and Research 2016: 15).

W obliczu zintensyfikowanej mobilnosci obywateli EU/EOG/EFTA i obywateli po-
zostatych krajow, norweska szkotfa jest w zamysle narodowym projektem przygo-
towujacym mtodych ludzi do zycia w wielokulturowym spoteczenstwie. Powaznym
wyzwaniem jest kwestia przystosowania sie do zréznicowania kulturowego. Choc
polityka spoteczna panstwa norweskiego wobec dzieci w szkole koncentruje sie na
promowaniu i praktykowaniu réwnosci (Nikielska-Sekuta 2016; Strzemecka 2015;
Slusarczyk, Waerdahl, Strzemecka 2018), etniczno$¢ moze by¢ w wielu przypadkach
stosowana do ranienia danej jednostki. Z przegladu badan dotyczacych bullyingu
w norweskim srodowisku szkolnym wynika, iz z tym zjawiskiem mamy do czynienia na
kazdym etapie edukacyjnym (Olweus, Breivik 2017). Co wiecej, dotyczy ono zaréwno

° Norwegia opracowata kilka programéw majgcych na celu ograniczenie problemu znecania sie
w szkotach, m.in. Program Olweus (Olweus Bullying Prevention Program, w skrécie OBPP), Program ZERO
oraz Program RESPECT. Miedzynarodowe badania ewaluacyjne wykazaty (Eriksen, Hegna, Bakken, Lyng
2014; Olweus, Limber 2010), iz jednym z najskuteczniejszych programéw antymobbingowych u progu
XXI'w. byt Program Olweus.
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dzieci norweskich, jak i pochodzenia imigranckiego, niezaleznie od ptci i wieku (Fan-
drem et al. 2009; Fandrem et. al. 2012; Kalkman et al. 2017; Olweus 2007; Sjursa
etal. 2015). Zatem bullying (traktowany jako przejaw dyskryminacji) jest w norweskim
srodowisku szkolnym zjawiskiem aktualnym, ale nie nowym.

Materiaty i metody

Artykut opiera sie na badaniach jakosciowych prowadzonych w ramach dwéch pro-
jektow badawczych realizowanych w latach 2013-2016: ,,Doswiadczenia dzieci do-
rastajacych transnarodowo”'® oraz ,Proces adaptacji dzieci polskich imigrantow.
Badania terenowe w Norwegii”!". Badania z dzie¢mi imigrantami, dorastajacymi
w Norwegii, osadzitysmy we wspotczesnym paradygmacie metodologicznym spo-
tecznych studiéw nad dzieckiem i okresem dziecinstwa (Corsaro 2011; James et al.
1998; Smith 2011), czyli orientacji traktujacej dzieci jako aktywnych aktoréw spo-
tecznych oraz stawiajacej ich doswiadczenie w centrum procesu badawczego. W tym
artykule wykorzystujemy dane pochodzace z: (1) wywiaddw pét-ustrukturyzowanych
z dzie¢mi w wieku 6-13 lat (30 wywiaddw z dzie¢mi par intraetnicznych urodzonymi
w Polsce), (2) pét-ustrukturyzowanego wywiadu grupowego (tzw. fokusa) z dzie¢-
mi w wieku 10-15 lat (wywiad z dzie¢mi par intraetnicznych urodzonymi w Polsce
i Norwegii), (3) wywiadu swobodnego z mtodym dorostym (22-letnim synem pary
polsko-polskiej) oraz (4) pétustrukturyzowanych obserwacji towarzyszacych wywia-
dom. W prowadzonych badaniach nie miatySmy mozliwosci utworzenia grup kon-
trolnych i konfrontowania negatywnych doswiadczen dzieci w Srodowisku szkolnym.
Omawiane w tym artykule zagadnienia wyptynety w toku szeroko zakrojonych ba-
dan. Dzieci, pytane o szkote i postepy szkolne, same podnosity temat zréznicowan
i bullyingu, co skfonito nas do zajecia sie tymi zagadnieniami.

Przeprowadzitysmy 30 wywiaddw z dzie¢mi bedacymi na etapie norweskiej szko-
ty podstawowej — Barnetrinnet (28 wywiadéw indywidualnych i 2 wywiady z parg
rodzenstwa, co dato tacznie 32 uczestnikdw: 20 chtopcéw, 12 dziewczat, w tym
10 oséb w wieku 6-7 lat, 8 oséb w wieku 8-9 lat, 14 0séb w wieku powyzej 10 lat)."

19 Tytut oryg.: Children’s experience of growing up transnationally. Zadanie nr 5 stanowito czes¢
projektu Transfam. Zespét zadania nr 5: prof. zw. dr hab. Krystyna Slany (liderka zadania), mgr Stella
Strzemecka (badaczka gtéwna), Anna Bednarczyk, Inga Hajdarowicz (badaczki asystujace).

" Projekt kierowany i realizowany przez mgr Stelle Strzemecka. Projekt otrzymat finansowanie ze
Srodkéw DSC na zadania stuzgce rozwojowi mtodej kadry naukowej oraz uczestnikow studiéw doktoranc-
kich na Wydziale Filozoficznym UJ. Nr grantu: K/DSC/001889 2013/2014.

12 W Norwegii ksztatcenie jest obowigzkowe dla oséb w wieku od 6 do 16 lat (klasy 1-10). Etap
ten nosi nazwe Grunnskole (szkota podstawowa i $rednia | stopnia). Grunnskole dzieli sie na Barne-
trinnet (etap szkoty podstawowej, ktory jest przeznaczony dla uczniéw w wieku 6-12 lat — klasy 1-7)
oraz Ungdomstrinnet (etap szkoty $redniej | stopnia dla oséb w wieku 13-16 lat — klasy 8-10). Zgodnie
z Miedzynarodowa Standardowg Klasyfikacja Wyksztatcenia ISCED, ksztatcenie obowigzkowe w Norwegii
odpowiada oznaczeniu ISCED 1+2 (Eurydice 2018).
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Posiadatysmy ogdlny plan badania, ktéry zawierat m.in. takie obszary problemowe
jak: (1) rodzina i czas wolny (relacje z rodzicami i rodzenstwem, relacje z dalszymi
krewnymi w Polsce i Norwegii, rodzaje i czestotliwos¢ kontaktow, wzory spedzania
czasu wolnego); (2) szkota/nauka i przyjaciele/réwiesnicy (relacje z réwiesnikami i oce-
na grup réwiesniczych, relacje z nauczycielami i ocena otrzymywanego wsparcia ze
szkoty, kompetencje i preferencje jezykowe, sposoby na integracje i stopien integracji
w grupach réwiesniczych), podmiotowosé/relacje wtadzy, przywigzanie do miejsca
(lub brak przywiazania), strategie negocjowania tozsamosci i przywigzania.

Z kolei wywiad fokusowy objat 5 uczestnikow (2 chtopcdédw w wieku 10 lat oraz
3 dziewczeta — 2 w wieku 10 lat i jedng w wieku 15 lat). Fokus byt przeznaczony dla
dzieci w wieku 10-13 lat uczeszczajacych do ostatnich klas Barnetrinnet, ale 15-latka
(uczennica Ungdomstrinnet), zgtosita sie z propozycja uczestnictwa w wywiadzie,
aby podzieli¢ sie swoimi doswiadczeniami zwigzanymi z bullyingiem w norweskim
Srodowisku szkolnym™. W trakcie badania fokusowego poruszatysmy takie zagad-
nienia jak: (1) ocena szkoty norweskiej (jesli dotyczyto: w poréwnaniu z polska); (2)
ocena rowiesnikow i sieci rowiesniczych; (3) sposoby i stopien integracji; (4) odczucie
zréznicowania spotecznego wystepujace miedzy uczniami; (5) dreczenie; (6) strategie
negocjowania tozsamosci i przywigzania; (7) relacje z nauczycielami; (8) ocena wspar-
cia ze strony szkoty; (9) preferencje i kompetencje jezykowe; (10) ocena wsparcia
otrzymanego od rodziny.

Zardwno w przypadku wywiaddw indywidualnych i z parg rodzenstwa, jak i wy-
wiadu fokusowego — cho¢ badanie miato charakter czeSciowo ustrukturyzowany — za-
tozytysmy, ze ma odznaczac sie wysokim stopniem elastycznosci (por. Eder, Fingerson
2002; Heary, Hennessy 2006). Wszystko po to, by podazac za watkami sygnalizo-
wanymi przez dzieci jako istotne. Natomiast w przypadku wywiadu swobodnego
z mtodym dorostym akcent rozmowy zostat przez samego badanego potozony na
kwestie zwigzane ze srodowiskiem szkolnym i réwiesniczym oraz z relacjami rodzin-
nymi i dylematami tozsamosciowymi z perspektywy cyklu zycia.

Materiat empiryczny pozyskatysmy prowadzac badania w dwéch turach: od
stycznia do maja 2014 r. oraz od stycznia do kwietnia 2016 r. Badania realizowa-
tySmy w Norwegii wschodniej (region @stlandet), zaréwno w miastach, mniejszych
miejscowosciach, jak i na wsiach, gtéwnie w okregu Oslo, Akershus i Buskerud', ale
takze @stfold, Vestfold, Hedmark, Oppland oraz Telemark. Rekrutowatysmy rodzicow
z dzie¢mi w oparciu o strategie ,kuli $nieznej” z licznymi punktami dotarcia do ba-
danych. W czasie rekrutacji korzystatySmy m.in. ze wsparcia ekspertéw, znajomych
migrantdéw oraz instytucji polskich i polonijnych. Zastosowana strategia rekrutacyjna
umozliwita nam dotarcie do dzieci z rodzin o zréznicowanym kapitale i statusie spo-
teczno-ekonomicznym (zob. Tabela 1).

3 Watek ten znajdzie swoje rozwiniecie w rozdziale metodologicznym rozprawy doktorskiej Strze-
meckiej.
4 Najwieksza grupa Polakow mieszkata w badanym okresie na tym obszarze (Iglicka et al. 2018).
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Tabela 1.
Charakterystyka badanych rodzin polsko-polskich w Norwegii

Rodziny polsko-polskie

Typ rodziny Formalne matzenstwa (28)
Samodzielni rodzice (3)

Kohabitujgcy rodzice (1)

Srednia liczba dzieci w rodzinie | 1,8

Sredni wiek rodzicéw 36

Poziom wyksztatcenia rodzicow | Wyzsze (28)

Srednie (ogdlne i techniczne) (17)
Zawodowe (12)

Brak informacji (4)

Okres migracji rodzicéw .Poakcesyjna” fala migracji (po akcesji Polski do UE) — 59
.Przedakcesyjna” fala migracji (1990-2003) - 2

Status zatrudnienia rodzicow Pracujacy (praca najemna/samozatrudnienie) — 57
Bezrobotny (2)

Niepracujacy (opieka nad dzie¢mi/ptatny urlop) — 2

Zrédio: Opracowanie wiasne.

Zgodnie z protokotem badawczym kazde spotkanie z dzieckiem rozpoczynatysmy
od uzyskania zgody od rodzicow i dziecka. Wywiady indywidualne i z parg rodzen-
stwa odbywaty sie w przestrzeni prywatnej (domach lub mieszkaniach rodzicow
respondentéw — gtéwnie w pokojach dzieci), natomiast wywiad fokusowy z dziec-
mi i wywiad swobodny z mtodym dorostym miat miejsce w przestrzeni publicznej
(w pierwszym przypadku w siedzibie szkoty polonijnej, w drugim w kawiarni). Po kaz-
dym wywiadzie wypetniatysmy siatke analityczng (grid). Analize zebranego materiatu
przeprowadzitysmy w oparciu o gridy i transkrypcje. Imiona oséb badanych zostaty
zmienione. Wszystkie przytaczane w tym artykule fragmenty wypowiedzi zawieraja
oryginalng pisownie'.

Rezultaty i dyskusja wynikéw badan

Z badan wynika, ze dla dzieci polskich imigrantéw relacje z réwiesnikami w norwe-
skim Srodowisku szkolnym sg jednym z najwazniejszych punktéw odniesienia w do-
$wiadczaniu i rozumieniu réznic oraz podziatéw spotecznych charakteryzujacych

> Wiecej na temat wszystkich — zastosowanych w ww. projektach — technik oraz protokotu badaw-
czego, harmonogramu badan i pracy w terenie w artykutach: Slany, Strzemecka 2015, 2016a, 2016b,
2017, 2018; Strzemecka 2015.
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wspoiczesne spoteczenstwo norweskie. Badania wskazuja, ze dzieci dostrzegaja nie-
rownosci w statusie ekonomicznym pomiedzy swoimi rodzinami i rodzinami norwe-
skich réwiesnikéw oraz doswiadczajg bullyingu w srodowisku szkolnym (17 na 38
uczestnikéw badania dostrzega nieréwnosci, z kolei 8 na 38 uczestnikéw doswiad-
cza/to bullyingu). Z badan wynika, ze norweskie srodowisko szkolne jest przestrzenia
ambiwalentng. Z jednej strony sprzyja znoszeniu, z drugiej — powstawaniu i zarazem
utrwalaniu nieréwnosci w wielokulturowym spoteczenstwie norweskim. Zobaczmy
zatem, co méwig dzieci polskich imigrantéw o spotecznych nieréwnosciach charak-
teryzujgcych kraj, w ktérym obecnie dorastajg — Norwegie, oraz jak przez pryzmat
funkcjonowania w spoteczenstwie norweskim widzg kraj, w ktérym czesciowo sie so-
cjalizowali i wychowywali — Polske.

Doswiadczanie zréznicowania w statusie ekonomicznym

Zmiana otoczenia szkolnego wymaga przepracowania przez dzieci imigrantéw wie-
lu dylematow (m.in. kim jestem, jak jest moja przynaleznos¢, jak pozycjonuje innych
i siebie samego wzgledem innych, czy jestem lubiany/a, czy/jakich mam kolegéw/
przyjaciét, jakie mam osiggniecia szkolne?). Uczniowie imigranci mogg odczuwacd
i doswiadczac w Srodowisku szkolnym innosci/obcosci, co obrazuje ponizszy rysunek.

Rysunek 1.
Innos¢/obcos¢ w percepcji dzieci imigrantow

Nieufnos¢ wobec
srodowiska
rowiesniczego

Brak
przewidywalnosci

Bycie nieznanym Bycie odmiennym
(przybysz) (dystans)

Brak kompetencji
jezykowych,
trudnosci w komu-
nikowaniu sie

Odmiennos¢
kulturowa
i stylu zycia

Zagrozenie,
strach, nieufnos¢
przemoc

Ekskluzja,
wykluczenie

Poszukiwanie
wspolnej pta-
szczyzny zainte-
resowan i zabawy

Trudne emocje
(ztos¢, smutek,
lek etc.)

Poczucie

. . Wieloetnicznosc
odrebnosci

Utrata pozycji w gru-
pie rowiesniczej
(jesli w kraju Widocznosé
pochodzenia byta
oceniana wysoko)

Poziom
Stereotypy zamoznosci kraju
i uprzedzenia pochodzenia
i przybycia

Zrédto: Wykorzystanie i dopracowanie w kontekécie dzieci polskich imigrantéw w Norwegii na podstawie analiz
M. Golki (2010) zawartych w: ,Imiona wielokulturowosci”, s. 174.



A
SMPP

Twierdzi sie (np. Weerdahl 2016), ze dzieci polskich imigrantéw sg w norweskim
srodowisku szkolnym ,,niewidoczne”, tzn. majg taki sam kolor skéry, na ogot ubierajg
sie i zachowujg podobnie jak wiekszos¢ norweskich réwiesnikow etc. W zwigzku
z tym zakfada sie, ze ich integracja powinna przebiegac szybko (w poréwnaniu
z dzie¢mi z ubozszych — od Polski — krajow i/lub z dzie¢mi o innym kolorze skory).
Jednakze badania pokazuja (Strzemecka 2015), ze niewidoczne dzieci istniejg tylko
w percepcji dorostych (tj. pewnych badaczy, rodzicow oraz praktykéw; nauczycieli,
pracownikéw socjalnych etc., por. Slusarczyk et al. 2018). Badania z dzie¢mi wy-
raznie wskazuja (Strzemecka 2015), ze dzieci m.in. ze wzgledu na status migranta
(materialny, spoteczny, kulturowy) — szczegdlnie w poczgtkowych fazach post-mi-
gracyjnych — sg traktowane przez réwiesnikéw jako widoczne, dlatego czuja sie
~tymczasowo widoczne” (Ibid.: 81, 84). Mtodzi badani podkreslajg przy tym, ze
nie chca sie wyrdzniaé, poniewaz widocznos¢ moze uruchomicé proces segregadji
rowiesniczej.

Z analizy wynika, ze dzieci polskich imigrantow nie tylko posiadajg wiedze o Swie-
cie i ludziach, ale takze o réznicach miedzy nimi. Wiedze te zaposredniczajg gtéownie
ze srodowiska szkolnego. Dzieci starajg sie opisac, wyjasni¢, a w niektorych przypad-
kach réwniez i ocenic¢ zjawisko nieréwnosci ekonomicznych. Analizy nieréwnosci
w norweskim $rodowisku szkolnym z perspektywy dzieci pokazujg, ze zaréwno te
w skali makro-, jak i interpersonalne w skali mikrospotecznej istniejg. Sposdb pozy-
cjonowania dzieci (outsider/insider) rozwija sie gtéwnie poprzez odkrywanie statusu
materialnego, pochodzenia etnicznego oraz kompetencji jezykowych spoteczenstwa
przyjmujacego.

Kluczem do zrozumienia dynamicznych mechanizmow relacyjnych w obrebie
pola szkolnego'® okazat sie status materialny. Odgrywa on bowiem znaczaca role
we wspodtczesnym norweskim srodowisku szkolnym. W interakcjach szkolnych i re-
lacjach miedzygrupowych normy, wartosci, wytwory kulturowe (oznaki statusu) sa
podkreslane w sposdb szczegdlny. Dzieci czesto wskazywaty, ze Norwegia to ,,bogaty
kraj” (por. Hakkarainen 2018), oraz ze Norwegowie majg ,,inny sposéb rozmawiania”.
Z wywiadow z dzie¢mi dowiadujemy sie, ze w spoteczenstwie norweskim istnieje
jawnos¢ zarobkéw oraz obnoszenie sie z poziomem zamoznosci rodziny w szkole,
co przez niektoére dzieci polskich imigrantdw jest oceniane negatywnie.

(...) oni [Norwegowie — przyp. autorki] maja inny sposéb rozmawiania, pytaja ile zarabia
twdj tata, (...) a ile twoja mama zarabia (...). Oni sie po prostu bardziej obchodza [sic!].
Norwegia to jest bardzo bogaty kraj. (...) Ale bez przesady, zeby rozmawiac o pienigdzach
w szkole.

Wojciech 12 lat, 7 lat w Norwegii

16 Pole spoteczne moze by¢ rozumiane jako sie¢ lub konfiguracja ,,obiektywnych relacji miedzy po-
zycjami” (Bourdieu, Wacquant 1991: 78).
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Manifestowanie oznak posiadanego bogactwa wyznacza pozycje, podnosi prestiz
w srodowisku szkolnym. Czynnik migracji (przybycie z Polski) aktywizuje wsréd dzieci
pewne stereotypy. Jako te przybyte z mniej zamoznego kraju czesto sg poddawane
ocenie rowiesnikdw ze wzgledu na status ekonomiczny rodziny, a takze ubiér, za-
chowanie, kompetencje jezyka norweskiego czy styl zycia. W konsekwencji prowadzi
to do (re)produkowania hierarchii kolezenskich.

| zauwazalna byta presja, ze wszyscy byli bardzo tadnie ubrani i markowo (...) nie wszyscy,
ale niektdrzy po prostu odrzucaja tych, co sg gorzej ubrani, albo maja inne ubrania, nie
maja mozliwosci, gorszy samochdd (...).

Karol 22 lata, 9 lat w Norwegii

Co istotne z perspektywy dalszych badan nad zréznicowaniami materialnymi
w kontekscie migracji, wywiady z dzie¢mi sugeruja, iz miejsce, w ktérym zyjg, ma
kluczowe znaczenie w procesie budowy, utrzymania i reprezentacji réznic spotecznych
i ekonomicznych. Z badan jasno wynika, ze mimo mfodego wieku dzieci potrafig
relatywizowa¢ pojecie bogactwa (,,tu” —w Norwegii i ,tam” —w Polsce). Tym samym
odnoszg rozumienie zréznicowan nie tylko do ogélnego poziomu zamoznosci czy
wyksztatcenia, ale takze do miejsca zamieszkania (zob. Hakkarainen 2018).

A co to znaczy stfowo bogata w Polsce a tutaj [w Norwegii]?! Tutaj bogata to jest kole-
zanka moja a nie ja. W Polsce dla nich ja jestem bogata a nie one. (...) One mysla, ze
bogata to znaczy mie¢ swoj wtasny dom, powiedzmy psa, telewizor, dwa Play Station.
Cos tam, cos tam. A dla innych [w Norwegii] bogata to znaczy jacuzzi i reszta. (...) wiec
to jest troche wkurzajace, ze ktos do ciebie podchodzi i méwi: ,tal, jezeli masz iPhona,

to jestes bogata (...).
Katarzyna 13 lat, 3 lata w Norwegii

Po emigracji do Norwegii Katarzyna uzmystowita sobie, ze bezpowrotnie stracita
wypracowywang przez lata w Polsce pozycje w grupie réwiesniczej (zob. Strzemecka
2015), wiec musiata rozpocza¢ proces budowania relacji od nowa. Cho¢ poczatki na
emigracji byty dla Katarzyny trudnym, petnym wyzwan okresem w zyciu (szczegdlnie
kontakty interetniczne powigzane z kodami kulturowymi — m.in. z tzw. Prawem
Jante'), dziewczyna marzy o duzym domu, w ktérym mogtaby zamieszka¢ w Nor-
wegii z catg swojag rodzing. By osiggnac ten cel, Katarzyna konsekwentnie planuje
budowanie pozycji w norweskim polu szkolnym. Mozna wysungc teze, iz dzieci liczg
na przesuwanie sie z biegiem lat na coraz wyzsze pozycje w hierarchii réwiesniczej
i osiggniecie wymarzonej wysokiej pozycji spotecznej.

7 Prawo Jante (nor. Janteloven) jest stereotypem etnicznym, opisujgcym zachowania mieszkan-
cédw krajéw nordyckich. To nieformalne prawo ma swoje korzenie w noweli Aksela Sandemose’a (1933)
pt. ,Uciekinier w labiryncie” (En flyktning krysser sitt spor). Sandemose ukazat fikcyjne dunskie miastecz-
ko Jante, ktérego mieszkancéw obowigzuje 11 zasad, opierajacych sie m.in. na takich wartosciach jak:
skromno$¢, przecietnos¢, nie wywyzszanie sie.
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(...) to, co tam [w Polsce] zdobyfam, tak jakby tu [w Norwegii] stracifam. Musiafam tutaj
zaczac od poczatku, ale potem sie przyzwyczaifam i powiedziatam, ze jezeli sie znowu
przeprowadzimy do Polski, to ze wszystkich ukatrupie. Od tamtej pory jest zupetnie ina-
czej niz byto w Polsce. (...)

Katarzyna 13 lat, 3 lata w Norwegii

Bullying i ,,praca rowiesnicza”

W norweskiej szkole realizowane sg liczne edukacyjne dziatania antybullyingowe. Na
przyktad na zasade mdwienia i pokazywania ,stop” wskazuje Honorata:

(...) jest u nas w szkole zasada (...), ze jezeli ktos ci dokucza albo cos ci robi, to mowisz
LStop”. (...) i wtedy nie robi ci tak.
Honorata 10 lat, 9 miesiecy w Norwegii

Jednakze w praktyce, ze spotkania wieloetnicznego, scierania sie réznorodno-
$ci i odczuwania innosci/obcosci, moze wyptywac wiele zréznicowan i nieréwno-
$ci, w tym przejawdw nieréwnego traktowania w formie bullyingu, zwigzanego
z nierbwnowaga sit. Z przeprowadzonych badan wynika, ze doswiadczenia dzieci
polskich imigrantéw zwigzane z dreczeniem majg na ogdt swoje korzenie w po-
chodzeniu (Polska mniej zamozny kraj), zamoznosci (nizszy status ekonomiczny
rodziny) i kompetencjach jezykowych (nizsze kompetencje). Dreczenia ze strony ré-
wiesnikéw (m.in. wykluczania z grupy, drwienia, przezywania, o$mieszania i/lub po-
nizania) doswiadczaty dzieci polskich imigrantow, ktére wyemigrowaty do Norwegii
w wieku 4 lat i wiecej.

(...) od pierwszej klasy, jak chodzifem do szkoty (...) To nie miatem duzo kolegdw. Potem
w drugiej klasie... (...) Znatem [norweski], ale tak troche jeszcze byto stychac, ze ja jesz-
cze nie jestem z Norwegii. Potem w drugiej klasie byfo stychac, ze jestem z Norwegii, Ze
wszystko dobrze ten... Tez w sumie nie miatem kolegdw i sie ktdcitem czesto. Znaczy oni
sie kfdcili ze mna, ze mnie sie nabijali, tak byto do piatej klasy moze. W sumie to byty dla
mnie troche ciezkie chwile, bo oni mnie jakby odrzucali ze swojego grona, bytem sam.

Wojciech 12 lat, 7 lat w Norwegii

W poprzedniej szkole byfam lubiana i bardzo znana. Byli w niej i Norwegowie i osoby na
przyktad z Pakistanu. Ale w nowej szkole jest problem taki, ze NIKT w klasie nie chce sie
ze mna zaprzyjaznic. Ja probowatam wielokrotnie zaprzyjaznic¢ z nimi. Jaki temat, zeby
rozmawiac o czyms, ale nie pokazuja zadnej zachety ani nic. Po prostu olewajg mnie, jakby
mnie tam nie byfo. W klasie wszyscy sa Norwegami. Ja z moja koleZzanka jestesmy Polki,
wiec my sie razem trzymamy, bo jak oni nie chcg sie z nami przyjaznic.

Monika 15 lat, 9 lat w Norwegii
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Bullying moze by¢ zakorzeniony w codziennych dziataniach realizowanych
w ,strefach wolnych od dorostych” (ang. adult-free zones) takich jak szatnie, toalety,
place zabaw czy Internet (cyberbullying) (Kalkman et al. 2017: 23-24, 34). W przy-
padku naszych badan byty to klasy, korytarze, place zabaw oraz Internet.

(...) jak bym teraz przyszedt do szkoty, to nikt by nie wiedziat, ze jestem z Polski. Wzieliby
mnie za Norwega (...), ale czasami moja kolezanka tak do mnie mdwi jak sobie czasami
gramy w gry na komputerze: ,okej, gdzie jestes Polaku?” Tak na Zarty ona to robi, tak na
serio to nie, na zarty, gdy mnie szuka.

Oliwer 11 lat, 3 lata w Norwegii

Mtody dorosty réwniez wspominat, ze byt dyskryminowany przez niektérych —jak
okresla ich nasz rozméweca — ,,pogrupowanych”.'® Do aktéw bullyingu (wykluczania,
drwienia, osmieszania) dochodzito zazwyczaj w czasie przerw. Przypadek Karola po-
kazuje jak nieréwnosci i bullying trwaja w norweskiej szkole.

(...) Oni juz byli pogrupowani, trzymali sie w grupach (...). W ogdle nie rozumiatem, o co
w tym chodzi. Wydawato mi sie na poczatku, ze sg otwarci, ale ja nigdy nie bytem przy-
zwyczajony, ze by jakies ugrupowania. (...) bardzo lubili mi dokuczac, wiec pamietam, ze
czesto jak koto nich przechodzitem to (...) staratem sie zawsze by¢ mitym dla wszystkich,
wiec jak ktos mnie zaczepit (...), to prébowatem porozmawiac, co tam mogtem, ale pa-
mietam kilka razy bytem zaczepiony i chcieli zebym cos powiedziat, jakies zdanie. Jak to
powiedziatem, to oczywiscie styszeli, ze byto dziwnie i sie Smieli oczywiscie i ja wtedy tez
udawatem, ze to jest smieszne, ale robienie z siebie klauna nie jest wcale takie fajne. (...)
To byto nieprzyjemne, wiec by¢ moze te grupy czy osoby, ktdre to [niskich kompetencji
z norweskiego] uzywaty przeciwko mnie, jezeli one by tego nie robity, to [doswiadczenie
szkolne] byfoby to pozytywne. Ale akurat w moim przypadku nie miatem fuksa.

Karol 22 lata, 9 lat w Norwegii

Dzieci polskich imigrantéw deklarowaty rowniez, iz doswiadczaty takich agresyw-
nych dziatan ze strony réwiesnikéw jak grozenie uzyciem sity, popychanie czy bicie.
Wsréd naszych badanych para rodzenstwa — 8-letni Sylwester i 9-letni Jacek — byfa
bita przez blisko pot roku. Z relacji chtopcéw i ich matki wynika, ze doswiadczali oni
przemocy fizycznej ze strony dzieci afrykanskich imigrantéw. Po interwencjach matki
sytuacja ulegfa poprawie — na kazdej przerwie chtopcom towarzyszy asystent.

(...) lepsza polska szkota niz norweska, bo ciggle tam sie bijg [na przerwach] (...), bo
w Polsce to nikt jeszcze nie wymyslit, zeby sie bi¢ w szkole.

Jacek 9 lat, od roku w Norwegii

8 W celu poszerzenia zgromadzonego materiatu badawczego w ramach projektu Transfam, prze-
prowadzitysmy wywiad swobodny z mtodym dorostym (zob. Slany, Strzemecka 2016a).
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Bycie imigrantem moze generowac wiele trudnych — w niektérych przypadkach
traumatycznych — doswiadczen, ktére oddziatywajg na cate przyszte zycie spotecz-
ne dziecka. Dtugotrwate bycie odrzuconym przez grupe réwiesniczg rodzi zmiany
w psychice dziecka i moze prowadzi¢ np. do depresji, jak w przypadku Karola (por.
Aarg 2016). Niemniej jednak, badania odstaniajg réwniez podmiotowos¢ i sprawczoscé
dzieci. Mtodzi aktorzy migracji aktywnie dziatajg na rzecz witasnej integracji w spote-
czenstwie przyjmujacym. Podejmuja liczne dziatania samopomocowe w celu zmiany
swojego nastroju (poprawy samopoczucia i samooceny) oraz pozycji w polu szkolnym.

(...) I w pewnym momencie to spowodowalo, ze ja sie zamknafem w sobie. Chodzitem do
szkoty i w ogdle z nikim nie rozmawiatem. Szedtem do szkoty i dostownie nie otwieratem
buzi, jesli nie musiatem w ciggu catego dnia. Ja miatem wtedy okres depresji jak teraz na
to patrze to wiem, ze to byfa depresja. W ogdle nie chciato mi sie wstawac do szkoty.
(...) biegtem na autobus i tylko czekatem az sie skoriczy szkofa, zeby iS¢ do domu, zeby
robi¢ cokolwiek innego. | wtedy albo is¢ pobiegac, trenowac, albo zeby tylko zapetnic¢
czyms czas, aby nie mysle¢ o tym szkole i tym, co jest dookofa. (...) To jest tak, ze jak
Jjestes przyzwyczajony do tego, ze starasz sie byc¢ w porzadku i byfes lubiany [w Polsce]
to tutaj jest ciezko, jak dokuczaja. Duzo zalezy od cztowieka, od jego charakteru. Kazdy
musi dawac sobie rade z niektdrymi rzeczami sam. (...) Z perspektywy czasu przyznaje, ze
to doswiadczenie byfo dobre. Dzieki temu statem sie bardziej otwarty.

Karol 22 lata, 9 lat w Norwegii

W kontekscie odmiennosci etnicznej, kulturowej, ekonomicznej, odmiennego
kapitatu dzieci, na potrzeby okredlenia, rozumienia oraz identyfikowania zréznico-
wan wprowadzamy pojecie ,pracy réwiesniczej” (ang. peer work) — pracy w ob-
liczu walki o uznanie przyjazni, powodzenia w szkole, negocjowania tozsamosci
i przynaleznosci, nauki jak by¢ silnym i wzmocni¢ wtasne ,ja”. Prace réwiesniczg na
rzecz niwelowania nieréwnosci i doswiadczanego bullyingu w srodowisku szkolnym
winnismy traktowa¢ jako przejaw podmiotowosci i sprawczosci dziecka imigranta,
che¢ wzmocnienia jego/jej waznosci oraz pragnienie budowania dialogu miedzykul-
turowego z innymi rowiesnikami'.

Whnioski

Dla dzieci polskich imigrantéw, dorastajgcych w Norwegii, sSrodowisko szkolne kraju
naptywu stanowi bardzo wazne pole z punktu widzenia przebiegu integracji, ksztat-
towania sie samooceny, oceny statusu spoteczno-ekonomicznego swojej rodziny oraz
oceny poziomu zamoznosci kraju pochodzenia i przybycia. Z badan wynika, ze dzie-

9 Proces pracy rowiesniczej wymaga pogtebionej eksploracji w ramach przysztych projektéw ba-
dawczych.
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ci wnikliwie analizuja pewne réznice w potozeniu spoteczno-ekonomicznym, a takze
akty nieréwnego traktowania w formie bullyingu. Badane dzieci nie tylko ujawniajg
istniejgce podziaty, ale i nierzadko bardzo mocno je przezywajg, odstaniajgc ukryte
wymiary zycia szkolnego w takiej sytuacji badania, ktéra sprzyja odtajnianiu zjawi-
ska dreczenia w szkole.

W norweskim srodowisku szkolnym, w kontaktach z réwiesnikami na ogét reali-
zowane jest podejscie réwnosciowe. Jednak ze spotkania wieloetnicznego, $cierania
sie réznorodnosci i odczuwania innosci/obcosci wyptywa wiele zrdéznicowan i nie-
rownosci, w tym przejawdw nieréwnego traktowania w formie dreczenia. Badane
dzieci czesto doswiadczaty negatywnych dziatan ze strony réwiesnikdw (zaréwno
w formach werbalnych, jak i niewerbalnych, w zyciu realnym i wirtualnym), takich
jak: wykluczanie z grupy, drwienie, przezywanie, o$mieszanie oraz ponizanie. Pomimo
catego ukfadu zdarzen niekorzystnych, polscy mtodzi imigranci sprawczo dziatajg na
rzecz wiasnej integracji wykonujac — jak proponujemy ten proces nazwac — ,prace
rowiesnicza”. Jest to wysitek w obliczu walki o uznanie przyjazni, powodzenia w szko-
le, negocjowania pozycji w grupach oraz tozsamosci i przynaleznosci. Perspektywa
biegu zycia (przypadek mtodego dorostego) pokazuje diugotrwate emocjonalne prze-
pracowywanie traumatycznych doswiadczen wyniesionych ze srodowiska szkolne-
go. Badania sugeruja, ze doswiadczenie migracyjne moze sie sprzegac z przemocg
i wzmacnia¢ poczucie dyskryminowania dzieci poddanych bullyingowi, aczkolwiek
przypuszczenie to wymaga dalszych systematycznych badan.

Rezultaty naszych analiz wnosza pewien wkfad w rozpoznanie sytuacji dzieci
polskich imigrantéw w zakresie odczuwania zréznicowan w statusie ekonomicznym,
a takze odstonienia dreczenia w kraju naptywu z perspektywy samych dzieci. Rola
doswiadczen dzieci imigrantéw w tym zakresie moze by¢ przydatna w procesie for-
mutowania polityki edukacyjnej i integracyjnej (w tym strategii antybullyingowych)
oraz wzmocnienia dyskusji na temat roli etnicznosci/obcosci i ,,niewidzialnosci” w sro-
dowiskach szkolnych. W ramach aktualnie realizowanych i przysztych norweskich
programow rzagdowych, majgcych na celu zapobieganie i ograniczanie tyranizowania
oraz zapewnianie przyjazniejszego srodowiska spofecznego na etapie edukacji nie-
obowigzkowej (przedszkolnej) i obowigzkowej (Ministry of Education and Research
2016: 15), sugerujemy rozwazenie wdrozenia gtdéwnych zalecen, ktére wytonity sie
z naszych badan. Obejmujg one rekomendacje na czterech poziomach: ministerstwa,
szkoty, klasy oraz indywidualnym. Na poziomie ministerstwa proponujemy, by po-
lityka integracyjna i antydyskryminacyjna Norwegii prowadzona w szkotach zostata
wzbogacona o dziatania ostabiajace role wysokiego statusu ekonomicznego w $ro-
dowisku szkolnym w celu niwelowania subiektywnego doswiadczania nieréwnosci
spoteczno-ekonomicznych wsréd dzieci z réznych srodowisk etnicznych. Na poziomie
szkoty sugerujemy organizowanie regularnych spotkan z rodzicami, obejmujgcych
zaréwno pogadanki, jak i dystrybucje materiatow informacyjnych (np. przewodnika
dla rodzicéw Utdanningsdirektoratet 2017) oraz wnikliwsze monitorowanie przez
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nauczycieli zachowan uczniéw. Na poziomie klasy zalecamy kontynuacje prezento-
wania przez nauczycieli jasnych zasad przeciwko nekaniu oraz regularnych spotkan
klasowych z uczniami, obejmujacych tematyke nieréwnosci spotecznych i dreczenia
ze szczegdlnym uwzglednieniem sytuacji dzieci imigranckich zaréwno w roli ofiar,
jak i sprawcow. Natomiast na poziomie indywidualnym, ze strony nauczycieli, reko-
mendujemy systematyczne przekazywanie jasnych wytycznych do dyskusji z ofiarami
i sprawcami przemocy oraz z rodzicami zaangazowanymi w spory uczniéw w oparciu
0 najnowsze ustalenia badawcze.

Podsumowujac, waga badan naukowych w obszarze nieréwnosci i dyskryminacji
wiaze sie nie tylko z opisywaniem negatywnych doswiadczen dzieci imigranckich, ale
i ich rozumieniem oraz efektywnym rozwigzaniem na réznych poziomach struktury
spotecznego $wiata.
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