Pedagogika Przedszkolna i Wczesnoszkolna
Vol. 9 2(18)/2021
pp. 31-42

Klaudia JASKIERNIA
ORCID 0000-0001-8381-3565
Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN
w Krakowie

Metody nauczania jezyka angielskiego
w edukacji wczesnoszkolnej

Abstract: Methods of teaching English in early childhood education

The aim of this work is to present and discuss the methods used in teaching English in 1-3 grades
in primary school and the frequency of their use by teachers during classes. We have unconven-
tional and conventional methods. The first group of methods includes: Total Physical Response,
The Silent Way, Community Language Learning, Natural Method, Sugestopedia and Communica-
tive Language Teaching. Teachers also use the second group of methods, in which we have: direct
method, grammatical-translation method, audiolingual method and cognitive method. The re-
search was conducted using a diagnostic survey in primary schools among of English teachers in
early childhood education. The research show that teachers often use these methods in 1-3 grades
in primary school. Connecting unconventional and conventional methods allows teachers to diver-
sify their activities and adapting issues to the children during the lessons.
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Wstep

Edukacja wczesnoszkolna jest pierwszym, obowigzkowym etapem edukacyjnym
w szkole. Obejmuje klasy I-III i dzieci w wieku od 7 do 10 lat. Ma charakter
propedeutyczny, przygotowujacy do kolejnego etapu edukacyjnego.

Metody nauczania jezyka angielskiego w klasach I-III stanowig istotny ele-
ment ksztalcenia jezykowego, takze na poziomie edukacji wczesnoszkolne;j. Ich
efektywno$¢ wplywa na przyswajanie wiedzy oraz zdobywanie kompetencji ko-
munikacyjnych i jezykowych przez uczniéw w mlodszym wieku szkolnym.
Istotna w tym procesie jest rowniez koncepcja nauczania zintegrowanego, kto-
ra znajduje szerokie zastosowanie na zajeciach z jezyka angielskiego. Efektyw-

www.czasopismoppiw.pl



32 Klaudia JASKIERNIA

ne metody nauczania pozwalaja na integracje réznych obszaréw edukacyjnych,
przez co uczniowie poznaja $§wiat catosciowo. Szczegdlng role odgrywajg meto-
dy niekonwencjonalne, ktére pomagaja w integracji obszaréw edukacyjnych na
zajeciach z jezyka, w caloSciowym rozwoju uczniéw oraz umozliwiaja nauke
przez dziatanie. Wszystko to prowadzi do osiggania pozadanych przez nauczy-
ciela efektéw. Metody konwencjonalne pozwalajg natomiast na zdobywanie
podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych przez poznawanie struktur gra-
matycznych i poszerzania zasobu sléw u uczniéow. Potaczenie tych dwoch grup
metod umozliwia dostrzezenie efektéw nauczania jezyka angielskiego w klasach
I-I11.

Metody nauczania jezyka angielskiego

Przechodzac do zagadnienia metod, ktore sg stosowane w nauczaniu jezyka an-
gielskiego w klasach 1-3 nalezy wytlumaczy¢ pojecie metody, aby nastepnie za-
jac sie ich charakterystyka.

Metoda ksztalcenia, jak podaje Wincenty Okon, to sprawdzone i starannie
wykonywane dzialania nauczyciela i uczniéw, ktére prowadza do celowych
zmian w indywidualnosci uczniéw. O skuteczno$ci metody przesadza istota
dziatan podejmowanych przez nauczyciela i dzieci oraz to, jak wplywa ona na
ich aktywnos$¢ (Okon, 2003, s. 246).

Jolanta Karbowniczek definiuje metode nauczania jako aktywnos¢ nauczy-
ciela z uczniem, ktdra jest intencjonalna, zamierzona i zaplanowana. Celem me-
tody jest zaopatrzenie ucznia w odpowiednie kompetencje w kontekscie jego
rozwoju (Karbowniczek, Klim-Klimaszewska, 2016, s. 370).

Wtodzimierz Pfeiffer przestawia definicje metody nauczania w kontekscie
nauczania jezykow obcych. Metoda to catoksztalt zasad i technik, ktére ja
wspottworza. Jest efektem wiedzy na temat naturalnego przyswajania jezyka, je-
go funkcji komunikacyjnej oraz struktury (Pfeiffer, 2001, s. 56). Metoda, syste-
matycznie stosowana, pozwala na osiagniecie oczekiwanych efektow w procesie
nauczania i uczenia si¢. Determinuje wykonanie i przebieg tego procesu.

J. Karbowniczek zwraca uwage, ze w nauczaniu jezyka angielskiego w kla-
sach I-III powinno si¢ stosowa¢ metody alternatywne, zwane takze niekonwen-
cjonalnymi. To podejscie obejmuje indywidualno$§¢ uczniéw. Badania z zakre-
su psychologii uczenia si¢ wspierajg metody alternatywne. Autorka wyrdznia
pozytywne aspekty stosowania tych metod w edukacji wczesnoszkolnej ze
wzgledu na:

— poszerzanie kompetencji komunikacyjnej uczniow;

— postugiwanie sie muzyka i ruchem, co pobudza dzieci do aktywnosci
1 pozwala na bezstresowg nauke;
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— korzystne wyniki nauczania;

— uczenie si¢ jezyka w dzialaniu przez wprowadzanie gier, zabaw, dramy
oraz pracy w grupach (Karbowniczek, 2012, s. 55-56).

Powolujac si¢ na Hanne Komorowska, mozemy wyrézni¢ najistotniejsza ce-
che metod niekonwencjonalnych, jaka jest dostrzezenie indywidualnosci ucznia.
Polega to na zadbaniu o jego pewno$¢ siebie, uwzglednienie swoistego sposobu
uczenia sie, jego pasji oraz upodoban. Istotg metod alternatywnych jest to, jak
nauczaé. Zwraca si¢ w nich réwniez uwage na to, iz komunikowaé¢ mozna sie¢
niewerbalnie przez ciato i emocje (Komorowska, 2005, s. 2).

W. Pffeifer zauwaza wspdlne wlasciwosci metod alternatywnych, takie
jak:

— nauczanie catosciowe, czyli integracja poznawczych, komunikacyjnych
i praktycznych plaszczyzn nauki;

— zbudowanie korzystnej atmosfery, ktorej celem jest wspomaganie rozwo-
ju dzieci oraz budowanie pozytywnego stosunku do nauki;

— nauczanie jezyka angielskiego za pomoca gestow, piosenek, ruchéw ciala;

— skupienie si¢ na uczniu, jego potrzebach rozwojowych, osobowosci
(Pfeiffer, 2001, s. 84-85).

Do metod niekonwencjonalnych zaliczamy: metode reagowania catym cia-
tem (Total Physical Response), metode cichej drogi (The Silent Way), Community
Language Learning (CLL), Sugestopedie i metode naturalng (The Natural Ap-
proach). W dalszej czeSci pracy zostanie przedstawiona charakterystyka tych me-
tod, gdyz sg one najczeSciej stosowane podczas zaje¢ z jezyka angielskiego
w edukacji wczesnoszkolnej.

Metoda reagowania calym ciatem

Metoda ta, stworzona przez Jamesa Ashera, polega na sluchaniu, realizowaniu
polecenn wydawanych przez nauczyciela w jezyku angielskim oraz aktywnosci fi-
zycznej. Nauczyciel prezentuje czynnosci, ktére maja nasladowac uczniowie. Sa
one cyklicznie powtarzane. Istotg tej metody jest nauka przez dzialanie i ruch,
co umozliwia swobodne uczenie si¢ jezyka podczas wnikania w dana sytuacje.
Metoda ta nie wymaga od nauczyciela i ucznia korzystania z podrgcznika. Wy-
starczg odpowiednie Srodki dydaktyczne oraz rekwizyty. Metode charakteryzu-
je ruch i catkowita swoboda (Karbowniczek, 2012, s. 56-57).

W. Pfeiffer przywotuje zasady metody reagowania calym ciatem, ktére zosta-
ly sformulowane przez J. Ashera:

— Autor tej metody twierdzi, ze rozwijanie dwoch sprawnosci jednoczes$nie
jest niemozliwe 1 w zwiazku z tym uwaza, ze nalezy nauczaé jezyka moéwione-
go nawet jesli dziecko jeszcze nie mowi.
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— Nauczanie przez ruch, prace calym ciatem oraz lgczenie stowa z pokazy-
waniem pozwala nauczycielowi na sprawdzenie, czy uczniowie prawidtowo wy-
konuja polecenia, a uczniom — na dziatanie w innym jezyku.

— Nauczyciele nie powinni zmusza¢ uczniow do moéwienia w jezyku an-
gielskim; na poczatkowym etapie uczniowie powinni kojarzy¢ stowa stuchowo,
a pdzniej z wlasnej inicjatywy zaczynajg tworzy¢ zdania (Pfeiffer, 2001, s. 86).

Metoda cichej drogi

Metoda zostala stworzona przez Caleba Gattegna. Jej pelna nazwa brzmi The Si-
lent Way of Language, co oznacza cisze 1 skupienie podczas nauczania jezyka an-
gielskiego. Nauczyciel podczas zaje¢ nie méwi nic, a zamiast tego postuguje sie
komunikatami niewerbalnymi (np. mimika, gesty) oraz rekwizytami, przedsta-
wiajac nieskomplikowany materiat jezykowy (Karbowniczek, 2012, s. 57-58).

Dzialalnos¢ nauczyciela podczas zaje¢ prowadzonych metoda cichej drogi
sprowadza si¢ do zredukowania pola uwagi uczniéw, co prowadzi do powieksza-
nia ich koncentracji. Sytuacja dydaktyczna ogranicza si¢ do prezentacji mate-
rialu przez nauczyciela za pomoca kolorowych paleczek Cuisenaire’a, przy kt6-
rych uzyciu dzieci np. ucza si¢ koloréw (Komorowska, 2005, s. 30).

Tworca metody cichej drogi wymienia jej trzy podstawowe zasady:

— nauczanie jest efektywne, jesli opiera si¢ na okrywaniu i tworzeniu, a nie
na zapamietywaniu i odtwarzaniu;

— wykorzystanie na lekcjach rekwizytow utatwia nauke;

— rozwigzywanie konkretnego problemu utatwia nauczanie (Turula, 2010,
s. 2331).

Community Language Learning

Tworca tej metody jest Charles Curan. Polega ona na komunikowaniu sie w gru-
pie w jezyku angielski. Podczas rozméw w grupie uczniowie moga przedstawic
swoje zdanie oraz mysli na dany temat. Metoda staje si¢ sposobem sygnalizowania
przez uczniéow waznych tematéw i probleméw. Pozwala pozby¢ sie ograniczen
1 barier jezykowych, ktore moga wystgpi¢ podczas nauki jezyka obcego. Nawiazu-
je ona do koncepcji wspélczesnego procesu nauczania, w ktorym podmiotem jest
uczen, a nauczyciel pelni role doradcy (Karbowniczek, 2012, s. 58-59).

W poczatkowej fazie zaje¢ prowadzonych ta metoda uczniowie mogg wypo-
wiada¢ sie w jezyku polskim. Nauczyciel odgrywa role tlumacza, ktérego zda-

I Thumaczenie wlasne autorki.
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niem jest przetlumaczenie wypowiedzi uczniéw i nagrywania ich. Nastgpnie
uczniowie powtarzajg swoje wypowiedzi z nagraniem. Grupy wspéltworza w ten
sposob tresci wlasnych wstgpien (Komorowska, 2005, s. 31).

Anna Turula wyréznia w Community Language Learning nastepujace za-
sady:

— nauka jezyka jest procesem spotecznym;

— moéwienie jest najwazniejsze;

— trudno okresli¢ priorytety, poniewaz program nauczania tworzg ucznio-
wie 1 to, na jaki temat chcg rozmawiac;

— gléwne zajecia klasy to tlumaczenie, praca w grupie, nagrywanie oraz
transkrypcja i analiza zarejestrowanego materialu, jak rowniez stuchanie i roz-
mowa (Turula, 2010, s. 2342).

Metoda naturalna

Autorami metody naturalnej sg Tracy Terrel oraz Steven Krashen. Podstawo-
wym jej zaloZzeniem jest zredukowanie stresu, uprzedzen oraz leku przed popet-
nianiem bledéw. Istotne jest zrozumienie jezyka. Nauczyciel na zajeciach mowi
prostym i zrozumiatym jezykiem. Uczniowie rozpoczynajg nauke od obserwa-
¢ji jego mimiki i gestow (Karbowniczek, 2012, s. 60).

W. Pfeiffer wyréznia w metodzie naturalnej nastepujace zasady:

— poczatkowym zamierzeniem nauczyciela jest uzyskanie kompetencji ko-
munikacyjnej uczniow;

— wazne znaczenie ma nauczanie stfownictwa;

— nauczanie gramatyki odbywa sie podczas postlugiwania sie jezykiem
w celu komunikacji z innymi;

— uczniowie powinni zacza¢ od poznania jezyka przez zrozumienie go ze
stuchu (Pfeiffer, 2001, s. 88).

Sugestopedia

Metoda, stworzona przez Georgija L.ozanowa, jest uznawana za najbardziej roz-
powszechniong w nauczaniu jezyka angielskiego. Celem zastosowania Sugesto-
pedii jest zwickszenie efektow nauczania przez muzyke, oddech oraz inne tech-
niki. Decydujaca role pelni tu wspétdzialanie ciala i umystu w odpowiednich
warunkach, czyli w przytulnych salach, w przyjaznej atmosferze wspierajacej
przyswajanie nowych wiadomosci (J. Karbowniczek, 2012, s. 60-61).

2 Thumaczenie wlasne autorki.
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Nazwa Sugestopedia powstala z potaczenia stow sugestia i pedagogika. Ozna-
cza nowg strukture pedagogiki, ktéra zwraca uwage na catos¢ oddzialywan su-
gestii w procesie nauczania i uczenia si¢. W tej metodzie wyrdznia si¢ dwa eta-
py nauki:

— faze prezentacji, w ktérej uczniowie pracuja z podrecznikiem zawierajg-
cym teksty zaréwno w jezyku polskim, jak i angielskim. Faza ta polega na czy-
taniu tych tekstow i obja$nianiu treSci gramatycznych w nich zawartych. Na-
stepnie uczniowie czytaja jeszcze raz, kladac nacisk na rytm i glosnosé. Ostat-
nim zadaniem podczas tej fazy jest puszczenie w tle wyciszajacej muzyki i czy-
tanie tekstow.

— faze zastosowania, ktora pojawia si¢ w kolejnym dniu po fazie prezenta-
cji. Podczas tej fazy wykonuje sie roéwniez ¢wiczenia (Pfeiffer, 2001, s. 90-91).

W. Pfeiffer wyrdznia nastepujace zasady nauczania obowigzujace w Sugesto-
pedii:

— zorganizowanie odpowiedniego klimatu do nauki przez wlasciwe poste-
powanie nauczyciela oraz zastosowanie zabaw i gier w procesie nauczania;

— stosowng selekcje tekstow, ktore bedg czytane przez uczniéw;

— wykorzystanie muzyki w celu zlikwidowania stresu;

— nauczyciel powinien by¢ autorytetem dla uczniéw (Pfeiffer, 2001, s. 90—
-91).

Kolejna grupa metod stosowanych w edukacji wczesnoszkolnej sa metody kon-
wencjonalne, inaczej zwane tradycyjnymi. Do tej kategorii zaliczamy metode:
bezposrednia, gramatyczno-tlumaczeniows, audioligwalng oraz kognitywna.
Zostang one opisane w dalszej czesci pracy. Sg to metody najczesciej stosowne
w nauczaniu jezyka angielskiego w klasach I- III. Czesto laczy si¢ je z meto-
dami niekonwencjonalnymi w celu uzyskania zadowalajacych efektéw naucza-
nia.

Metoda bezpoSrednia

Jest to metoda stosowana od najdawniejszych lat. Polega na bezposrednim kon-
takcie nauczyciela i ucznia podczas konwersacji w jezyku angielskim. Gléwna
umiejetnoscig, ktora jest rozwijana za pomocg tej metody, jest biegto$¢ w mo-
wieniu w jezyku angielskim. Metode¢ t¢ nazywa si¢ réwniez metoda konwersa-
cyjna. Nie przywiazuje si¢ w niej zbyt duzej wagi do nauczania gramatyki oraz
stownictwa. Nauczyciel podczas zaje¢ uzywa prostego jezyka, a jego wypowie-
dzi maja kontekst sytuacyjny. Nie poprawia réwniez wypowiedzi ucznioéw, po-
niewaz zalezy mu na swobodnym i plynnym przekazie wypowiedzi (Komorow-
ska, 2005, s. 26).
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W. Pfeiffer uwaza, ze gtéwnym celem zaje¢ prowadzonych metodg bezpo-
srednig jest wyksztalcenie w uczniach wyczucia jezykowego. Nauczyciel uzy-
skuje to za pomocg stwarzanych sytuacji, w ktorych nabywanie jezyka odbywa
sie w naturalny sposob. Uczniowie powtarzaja rowniez wypowiedzi nauczycie-
la bez ttumaczenia ich na jezyk polski (Pfeiffer, 2001, s. 72).

A. Turula przedstawia gtéwne zasady metody bezposredniej:

— porozumiewanie si¢ na zajeciach w klasie odbywa sie w jezyku angiel-
skim;

— jezyk codzienny i jego stownictwo sg przedmiotem nauczania;

— komunikacja jest podstawa, a postep w nauce opiera si¢ na wzroscie trud-
nos$ci w konwersacji miedzy nauczycielem a uczniem;

— prezentowanie nowego materialu odbywa si¢ w formie ustnej;

— nauczanie stownictwa oparte jest na technikach demonstracyjnych, uzy-
wane s3 do tego obrazki, tablice;

— mowienie i stuchanie sa gléwnym elementem zajeé;

— metoda wymaga dokladnosci w nauczaniu gramatyki oraz wymowy (Tu-
rula, 2010, s. 2323).

Metoda audiolingwalna

Metoda ta jest pierwsza metoda naukows, ktdra jest wykorzystywana od drugie;j
wojny Swiatowej. Wiele innych metod, ktére sg stosowanie w nauczaniu jezyka
angielskiego w edukacji wczesnoszkolnej, czerpie inspiracje z jej technik. Idea
tej metody jest rozwijanie sprawnosci jezykowych, takich jak stuchanie, méwie-
nie, czytanie oraz pisanie. Nauczanie metoda audiolingwalna wymaga od na-
uczyciela wyrobienia w uczniach nawykow jezykowych. Polega to na powtarza-
niu i zapamigtywaniu danego materialu. Nawyk jezykowy ksztaltuje si¢ w ten
spos6b automatycznie. Zadaniem ucznidw jest powtarzanie stéw i zdan wypo-
wiedzianych przez nauczyciela (Komorowska, 2005, s. 27).

W. Pfeiffer przedstawia zasady metody audiolingwalnej:

— w nauczaniu jezyka angielskiego przewaza méwienie nad formg pisang
jezyka;

— podczas nauczania ta metoda nie uzywa si¢ jezyka polskiego;

— poznawanie struktur gramatycznych za pomocg scenek sytuacyjnych
i wykorzystanych w nich dialogow;

— powtarzanie zdan w celu nabycia nawykéw jezykowych oraz wycwicze-
nia wlasciwej wymowy (Pfeiffer, 2001, s. 74).

3 Ttumaczenie wiasne autorki.
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Metoda kognitywna

Metoda kognitywna powstata pod wplywem koncepcji jezykowej Noama Chom-
sky’ego. Jest odpowiedzia na metode audiolingwalna, ktéra zostala opisana po-
wyzej. Zalozenia tej metody sg przeciwienistwem tego, co zakltada metoda audio-
lingwalna. Istotna rdéznica polega na tym, iz w tej metodzie nauczanie jezyka
nauczyciel wprowadza uczniéw w nawyki jezykowe, ktére sg wyéwiczone przez
powtarzanie. Metoda kognitywna natomiast zaklada, ze proces nauczania ma
charakter tworczy. Gléwnym celem jest uksztaltowanie kompetencji jezykowej,
dzigki ktérej uczniowie zyskujg mozliwos¢ tworzenia zdan w jezyku angielskim
przy uzyciu poznanych struktur gramatycznych. Osiagaja to réwniez, postugu-
jac sie jezykiem w kontekscie sytuacyjnym, w ktorym uczniowie potrafig si¢ od-
nalez¢. Blad jest w tej metodzie naturalnym zjawiskiem (Komorowska, 2005,
s. 28).

W metodzie kognitywnej stosuje si¢ nastepujace zasady:

— uczniowie powinni by¢ zaangazowani w proces nauczania;

— na poczatkowym etapie nauka jezyka angielskiego t3 metoda nauczyciel
skupia sie na rozwijaniu zdolnosci jezykowych uczniéws;

— nauczanie stownictwa z jezyka angielskiego polega na nazywaniu przed-
miotéw, ktére uczniowie znaja;

— nauczanie gramatyki odbywa si¢ za pomocg metody dedukcyjno-induk-
cyjnej, w mys$l ktorej nauczyciel thumaczy réznice i podobienstwa miedzy struk-
turami gramatycznymi w jezyku angielskim i w jezyku polskim (Pfeiffer, 2001,
s. 81).

Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa

Najwazniejszym celem nauczania jest przyswojenie przez uczniéw struktur gra-
matycznych oraz zasobu stownictwa w jezyku angielskim. Pozwala to na czyta-
nie i zrozumienie tekstow. Nauka metoda gramatyczno-ttumaczeniows polega
na przekladaniu tekstow z jezyka angielskiego na polski. Podczas tego nalezy
wyjasniaé, omawiaé oraz rozpatrywaé struktury gramatyczne wystepujace w tek-
Scie (Pfeiffer, 2001, s. 26).

A. Turula wymienia siedem gléwnych zasad metody gramatyczno-tlumacze-
niowe;j:

— celem nauki jest zdobycie umiejetnos$ci czytania;

— najwazniejsze jest czytanie i pisanie, sluchanie i méwienie sg natomiast
mniej wazne;

— wybor stownictwa zalezy od czytanych tekstow;

— bardzo wazna w nauczaniu ta metoda jest dokltadnos¢;



Metody nauczania jezyka angielskiego w edukacyi wezesnoszkolnej 39

— nauczanie gramatyki odbywa si¢ za pomocg dedukc;ji;
— polecenia nauczyciela wydawane sg w jezyku polskim (Turula, 2010, s.
231%4).

Podejscie komunikacyjne

Podejscie komunikacyjne nie jest zaliczane do metod niekonwencjonalnych ani
tez do metod konwencjonalnych. Stad tez okreslenie ,podejscie”, a nie ,,meto-
da”. GlIéwnym celem jest zdobycie umiejetnosci, ktére pozwalajg na komunika-
cje w jezyku angielskim z innymi ludZmi. Uzyskanie tych umiejetno$ci wyma-
ga poznania struktur gramatycznych, ktérych poprawne uzywanie jest wymaga-
ne. Istota metody jest jednak efektywno$¢ w komunikowaniu sie, dlatego tez
drobne bledy sa dozwolone, jesli tylko obie strony mogg si¢ wzajemnie zrozu-
mie¢. Nauczyciel powinien aranzowac sytuacje, w ktérych uczniowie maja moz-
liwos¢ nabycia umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku angiel-
skim. W osiagnieciu tego pomaga stwarzanie sytuacji, ktore majg odniesienie
do codziennego zycia (Komorowska, 2005, s. 34).

Badania wlasne

Celem prowadzonych badan bylo uzyskanie informacji na temat metod, jakie
stosuja nauczyciele jezyka angielskiego w klasach I-III. Zastosowano metode
ilosciowg — sondaz diagnostyczny. W procesie badawczym wykorzystano jako
narzedzie kwestionariusz ankiety. Badania przeprowadzono w szkotach na tere-
nie gminy Skawina oraz w Krakowie. Grupa badawcza to nauczyciele ze szkét
podstawowych, ktérzy uczg jezyka angielskiego w klasach I-III. W ankiecie
uczestniczylo 60 os6b; wszystkie byly kobietami.

Badania pokazuja, ze nauczyciele wybierajg bardzo czesto metode reagowa-
nia calym cialem; jest to az 49 (81%) os6b. Czesto uzywa jej 9 (15%) oséb. Tyl-
ko 2 osoby (4%) korzystajg rzadko z metody TRP.

Kolejng metods, ktorg nauczycielki wykorzystujg w nauce jezyka angielskie-
go, jest metoda cichej drogi. Bardzo czesto stosuje ja 21 (35%) oséb. Niewiele
mniej, bo 19 (32%) os6b, wykorzystuje ja czesto na zajeciach z jezyka angiel-
skiego. Rzadko natomiast postuguje sie nig 15 (25%) nauczycieli. Jedynie 5 (8%)
ankietowanych przyznaje, ze nigdy jej nie uzywa.

Metod¢ Community Language Learning zaledwie 10 (17%) nauczycielek
wykorzystuje bardzo czesto. Nieco wiecej, bo 26 (43%) nauczycielek, przyznaje,

4 Thumaczenie wlasne autorki.
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Tabela 1. Stosowane metody niekonwencjonalne i ich czestotliwo$¢ na zajeciach

Nazwa metody Czestotliwosé stosowania metod niekonwencjonalnych
Bardzo czesto Czesto Rzadko Nigdy
L [%] L [%] L [%] L [%]
Metoda reagowania catym ciatem 49 81 9 15 2 4 0 0
Cicha droga 21 35 19 32 15 25 5 8
Community Language Learning 10 17 26 43 16 27 8 13
Metoda naturalna 13 22 37 62 6 10 4 7
Podejscie komunikacyjne 24 40 20 33 10 17 6 10
Sugestopedia 6 10 8 13 28 47 18 30

Zrédlo: badania wlasne.

ze stosuje ja czesto. Rzadko wykorzystuje metode CLL 16 (27%) ankietowa-
nych. Tylko 8 (13%) deklaruje, ze nigdy nie korzysta tej metody podczas zajec
z jezyka angielskiego.

Metoda naturalng bardzo czesto w swoim nauczaniu postuguje sie tylko 13
(22%) nauczycielek jezyka angielskiego. Wigcej, bo 37 (62%), deklaruje, ze wy-
biera ja czesto podczas zaje¢ w klasach I-III. Rzadko stosuje te metode 6 (10%)
osob. Tylko 4 (7%) ankietowanych nigdy nie korzysta z metody naturalnej.

Podejscie komunikacyjne bardzo czesto stosuje 24 (40%) nauczycieli. Nieco
mniej, bo 20 (33%) oséb, wybiera ja czesto. Zaledwie 10 (17%) nauczycielek je-
zyka angielskiego stosuje podejScie komunikacyjne rzadko. Jedynie 6 (10%) an-
kietowanych uwaza, ze nigdy nie postuguje si¢ podej$ciem komunikacyjnym na
zajeciach z jezyka angielskiego.

Ostatnig metodg jest Sugestopedia, z ktdrej bardzo czesto korzysta tylko
6 (10%) badanych. Zaledwie 8 (13%) osob wykorzystuje metode czesto. Najwie-
cej, bo 28 (47%) os6b, korzysta z Sugestopedii rzadko. Tylko 18 (30 %) nauczy-
cieli przyznaje, ze nigdy nie sigga po te metode.

Z tabeli 2 wynika, ze metode bezposrednig bardzo czgsto stosuje 31 (52%) na-
uczycielek podczas zajec z jezyka angielskiego. Czesto uzywa jej 23 (38%) ankieto-
wanych. Jedynie 5 (8%) osob korzysta rzadko z metody bezposredniej. Tylko jed-
na (2%) osoba nigdy nie stosuje tej metody na zajeciach z jezyka angielskiego.

Metodeg gramatyczno-tlumaczeniows bardzo czesto wykorzystuje tylko 11 (18%)
ankietowanych. Wiecej nauczycielek, bo 28 (47%), deklaruje, ze posluguje si¢ ta
metoda czesto. Rzadko metode gramatyczno-ttumaczeniows stosuje 14 (23%) na-
uczycieli. Tylko 7 (12%) ankietowanych nigdy nie wybiera tej metody na zaje-
ciach.

Metoda audiolingwalna stosowana jest bardzo czgsto przez 27 (45%) respon-
dentek. Czesto naucza nig 26 (43%) nauczycieli. Zaledwie 6 (10%) ankietowa-
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Tabela 2. Stosowane metody konwencjonalne i ich cz¢stotliwo$¢ na zajeciach

Nazwa metody Czestotliwos¢é stosowania metod konwencjonalnych

Bardzo czgsto Czesto Rzadko Nigdy
L [%] L | [%] L | [%] L | [%]

Metoda bezposrednia 31 52 23 38 5 8 1 2
Metoda gramatyczno-tlumaczeniowa 11 18 28 47 14 23 7 12
Metoda audiolingwalna 27 45 26 43 6 10 1 2
Metoda kognitywna 10 17 24 40 17 28 9 15

Zrédto: badania whasne.

nych zaznaczylo, ze rzadko stosuje metode audiolingwalna. Tylko jedna (2%)
osoba przyznaje, ze nigdy nie postuguje sie ta metodg na zajeciach z jezyka an-
gielskiego.

Metode kognitywna bardzo czesto stosuje 10 (17%) nauczycielek. Wiecej, bo
24 (40%), ankietowanych odpowiedziato, ze korzysta z tej metody czesto. 17 (28%)
ankietowanych przyznaje, ze stosuje t¢ metode rzadko. Zaledwie 9 (15%) osob de-
klaruje, ze nigdy nie naucza metoda kognitywna.

Zakonczenie

Gloéwnym problemem w niniejszej pracy bylo uzyskanie informacji na temat
metod nauczania jezyka angielskiego stosowanych w klasach I-III. Z badan
wynika, ze nauczyciele wykorzystuja na swoich zajeciach zaréwno metody nie-
konwencjonalne (reagowania catym ciatem, cichej drogi, Community Language
Learning, Sugestopedi¢, podejsScie komunikacyjne), jak i konwencjonalne
(metody: bezposrednia, audiolingwalna, gramatyczno-tlumaczeniowa, kogni-
tywna).

Na efektywnos$¢ metod niekonwencjonalnych wplywa to, ze umozliwiajg one
nauke przez ruch oraz rozwijajg wszystkie sprawnosci jezykowe uczniow. Row-
niez metody konwencjonalne maja duzy wplyw na przyswajanie jezyka angiel-
skiego, gdyz podczas nauczania tymi metodami dzieci majg mozliwo$¢ zapozna-
nia si¢ z podstawowymi strukturami gramatycznymi i zdobycia pewnego zaso-
bu stéw. Polgczenie metod niekonwencjonalnych z konwencjonalnymi przyno-
si pozytywne skutki, w tym urozmaicenie zajec i dostosowanie do umiejetnosci
oraz poziomu wiedzy uczniow.
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