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Summary: This article focuses on the pedagogical implications of the Lublin School’s
philosophical realism. The author examines the mediation of pedagogical issues in realism, and
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Temat wystapienia generuje pytania o rozumienie tytulowych wyrazen: realizm
filozoficzny, Szkola Lubelska, pedagogika i implikacja. One tez wyznaczaja strukture mojego
wystapienia. Majac $wiadomo$¢ wielowatkowo$ci iobszerno$ci podejmowanej
problematyki juz na wstepie warto zauwazy¢, ze wyodrebnione implikacje
pedagogiczne wyznaczaja ogolny obszar dalszych poszukiwan, ktoére moga stac sie
cenng inspiracja, jak korzysta¢ zrealizmu filozoficznego Szkoly Lubelskiej we —
wspolnej dla filozofii i pedagogiki — refleksji nad $wiatem os6b i rzeczy.

W tej perspektywie zasadniczy problem tego wystgpienia przedstawia sie
nastepujaco: co zrealizmu filozoficznego szkoly lubelskiej wynika dla pedagogiki?
Czy ijakie stwarza mozliwos$ci odczytania irecepcji szeroko pojetej dzialalnoSci
wychowawczej? Co sugeruje rozwijanej obecnie teorii i praktyce pedagogicznej? Tak
postawiony cel pozwoli odpowiedzie¢ na szereg konkretnych pytan: czym wedlug
realizmu filozoficznego szkoly lubelskiej jest wychowanie? Kim jest wychowawca,
pedagog iwychowanek? Pytania te, rzecz jasna, pozostaja w Scistym zwigzku
z 0g6lnym pytaniem o czlowieka, jego miejsce w Swiecie i stosunek do rzeczywisto$ci.

Wyrazenia: ,realizm filozoficzny”, ,metafizyka”, ,teoria bytu”, ,ontologia”
traktuje jako synonimy na okre$lenie filozofii, ,w ktorej dazy sie do rozumiejacego
poznania konkretnie bytujacych rzeczy poprzez wskazanie na ostateczne przyczyny
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ich istnienia i dzialania™. Za Andrzejem Maryniarczykiem realizm rozumiem jako
»poglad, na podstawie ktérego uznajemy istnienie przedmiotoéw zewnetrznych
wzgledem podmiotu poznajacego. Przyjmuje tez, ze Swiat dany nam w doswiadczeniu
(bezposrednim) istnieje realnie, czyli niezaleznie od aktéw naszej SwiadomoSci”2.
Zajmujemy sie wiec wszystkim co jest, nie zakladajac wcze$niej jakiej$ teorii tego
przedmiotus. Przedmiot metafizyki wyr6znia sie wiec realizmem, uniwersalizmem,
neutralizmem. Uznanie prymatu istnienia w bycie gwarantuje realizm poznawczy,
ktory charakteryzuje sie poznaniem przedmiotowym (czytania zrzeczy -
dorzecznym), przyczynowym, prawdziwosciowym iostatecznym oraz transcen-
dentalnym, analogicznym i rozumiejacym. ,Nie jest on zakladany a priori, lecz jest
wynikiem odczytywania rzeczywistoSci, ktorej istnienie ma pierwszenstwo przed
dzialaniem poznawczym imySlowym™. A wiec u progu wyjScia poznania
filozoficznego jest to, co realnie istnieje. Rzeczywisto$¢ jest odczytywana —
kontemplowana (mogliby$my powiedzie¢), a nie kreowana.

Lubelska szkole filozoficzna przyjmuje natomiast w sensie Scistym jako grupe
filozoféw pracujacych w pewnym porozumieniu oraz realizujacych wspo6lny program
i posiadajacych zbiezny warsztat metodyczny. Mam tu miedzy innymi na mysli takie
osobowosci jak: J. Kalinowski, S. Swiezawski, M.A. Krapiec, S. Kaminski, B.A.
Stepien, A. Maryniarczyk i inni. Lubelska Szkola Filozoficzna jest wiec tym naturalnym
miejscem rozwoju filozofii, ktérej przedmiotem jest realnie istniejaca rzeczywistosc;
chcemy sie jej przyjrzeé jako zrodhu pedagogicznych implikacji.

Oczywiscie zachowuje pamie¢ tworczego sporu o uzasadnienie realizmu
wramach szkoly, zamierzam go w pewnym stopniu uwzgledni¢, poniewaz temat
domaga sie tego w sposéb szczego6lny. Przyjmujac bowiem ktora$ z proponowanych
koncepcji wchodzacych w spér, musimy by¢ §wiadomi konsekwencji, jakie z niej
wynikajg. I tak réwniez w perspektywie pedagogicznej bedzie mialo znaczenie, czy
mamy do czynienia z bytem, czy tez moze z pojeciem bytu. Bedzie sie liczylo, czy
metode poznania realistycznego — wyznaczona przez byt realnie istniejacy, ktory jest
jej przedmiotem oraz przez cel metafizyki (to jest wyjasnienie izrozumienie
rzeczywisto$ci) — bedziemy rozumieli jako separacje czy jako abstrakcje. Zalezy mi
wiec, aby, zachowujac ,klimat” metafizyki, pdj$¢é w tych rozwazaniach najwlasciwsza
droga, czyli taka, ktora jest zgodna z naturg rzeczy.

Pedagogike rozumiem natomiast nie tylko jako nauke o wychowaniu,
z wyraznie wyodrebnionym przedmiotem badan i wypracowanymi metodamis, ale
przede wszystkim jako ,sztuke wychowania”. Chodzi wiec zaréwno o refleksje nad

! Andrzej Maryniarczyk, Zeszyty z metafizyki, t. 1 ( Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu 2001),
22,

2 Tegoz, System metafizyki (Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1991), 280-281.

8 Zob. Maryniarczyk, Zeszyty, 24.

4 Tomasz Mioduszewski, Spér orealizm w lubelskiej szkole filozoficznej (Zabki: APOSTOLICUM
Wydawnictwo Ksiezy Pallotynéw Prowingji Chrystusa Kréla 2013), 25.

% Por. Wincenty Okon, Nowy Stownik Pedagogiczny (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,Zak” 1995),
207-208.
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wychowaniem, jak i zarazem praktyke wychowawcza. Pedagogika wyrosta na gruncie
filozofii inietrudno dostrzec ich naturalne powigzania. Poglady na wychowanie
pozostaja w Scistej relacji z filozoficznymi i ideowymi przestankami swojej epoki. Nie
dziwi wiec potrzeba filozoficznej interpretacji zjawisk zwiazanych z wychowaniem.
Zwrot ku metafizyce wydaje sie wiec dzi§ niezbedny. Tym bardziej, ze ona sama —
twardo trzymajaca sie realnie istniejacej rzeczywistoSci — jawi sie jako wyraznie
odpowiadajaca na zapotrzebowania pedagogiki miedzy innymi dlatego, ze krytyczny
stosunek do teoretycznych uje¢ wychowania budzi potrzebe nowych rozwigzan
odwolujacych sie do metodologicznych, antropologicznych, aksjologicznych
i lingwistycznych osiggnie¢ realizmu. Bogatym Zrodlem jest wiec zaréwno jego strona
metodologiczna, jak itre$ciowa; tym samym metafizyka przedstawia sie nam jako
ancilla scientiae, ktéora moze dostarczy¢ pedagogice narzedzi do rozumienia $wiata
osob irzeczy. Dzieki temu wylonily sie juz pierwsze zwiastuny interesujacych nas
implikacji (pojecie to rozumiem tutaj, zgodnie zjego potocznym znaczeniem, jako
wynikanie).

Implikacje ogolne

Zapoéredniczenie kwestii pedagogicznych odbywa sie w realizmie filozoficznym
Szkoly Lubelskiej na kilku poziomach. Pierwszy dotyczy samej filozofii — czym jest
ijaka pehi role wobec czlowieka. Namysl nad filozofia i jej zasadniczym zadaniem
dyktuje pytania o czlowieka oraz otaczajacy go $wiat. Arystoteles powie, ,ze celem
filozofii nie jest jaka$ materialna korzy$é¢ czy okreSlona uzyteczno$é¢, lecz samo
ogladanie prawdy dla niej samej”¢. Ma wiec ona charakter madro$ciowy, a czlowiek
poszukujgcy prawdy to milo$nik madros$ci — filozof. Jest on tym, ktéry potrafi
wskazaé droge zycia. ,Mowi [...] kim w rzeczywistoSci jest czlowiek i co powinien
czyni¢, aby prawdziwie byé¢ czlowiekiem. Wskazuje [...] droge. A ta droga jest
prawda”’. Filozofia ma przede wszystkim opowiada¢ sie iuznawac akt istnienia
w bycie za najwazniejszy czynnik bytowy, zajmowac sie rozumieniem i wyjasnianiem
realnego $wiata osob oraz rzeczy.

Na fakt, ze lubelska szkota realizmu filozoficznego postawila w centrum uwagi
egzystencjalng koncepcje bytu, akt istnienia jako najwazniejszy czynnik bytowy,
wplynelo kilka czynnikéw. Po pierwsze, wzroslto przekonanie, ze dominujaca w tym
czasie filozofia §wiadomosSci jest niewystarczajaca do opisu i wyjasnienia ludzkiego
bytu. Skompromitowana totalitaryzmami: faszyzmem i komunizmem, zagrazajacymi
samej istocie czlowieczenstwa, zostala obarczona odpowiedzialnos$cia za kryzys relacji
miedzyludzkich wtej postaci, jaki przyniosta rewolucja przemystowa konca XIX
wieku oraz pierwsza i druga wojna Swiatowa.

® Maryniarczyk, Zeszyty, 10.
" Benedykt XVI, Encyklika Spe Salvi Ojca Swietego Benedykta XVI do biskupéw, prezbiteréw

1 diakonéw, do 0s6b konsekrowanych i wszystkich wiernych swieckich o nadziei chrzescijanskiej (Krakow:
Wydawnictwo AA 2007), 16.
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Wydaje sie wiec, ze realizm filozoficzny Szkoly Lubelskiej jest od samego
poczatku bardzo wyraznie i $wiadomie zamierzona reakcja na sytuacje zwigzang
z konkretnym czasem. Historycznie rzecz ujmujac, konstytuowala sie ona w wyniku
takich wydarzen, jak druga wojna Swiatowa oraz komunistyczne czasy powojenne ze
wszystkimi ich przyczynami, nie tylko o charakterze polityczno-spotecznym, ale
takze, jeSli nie przede wszystkim, znajglebszymi motywacjami kulturowymi
iideologicznymi. Wydarzenia te objawily koniec dotychczasowego porzadku $wiata,
ktorego najbardziej dramatycznym przejawem byt szeroko rozumiany Kkryzys
spoleczny. Warto wspomnie¢, ze najwiekszy rozwoj szkoly przypada na lata 1959-
1969. ,Wtedy powstaly najwazniejsze prace i uformowat sie jej program”.8

Tymczasem cywilizacja dopracowala sie nowego zjawiska — spoteczenstwa
masowego ,,znoszacego odrebno$é¢ jednostki”; akcent przenidst sie zjednostki na
kolektyw. ,Jest masowa kultura i masowa histeria, masowe gusta (czy raczej brak
gustu) i masowy obled, masowe zniewolenie i wreszcie — masowa zaglada. Jedynym
bohaterem na scenie $wiata jest thum, a gléwna cecha tego tlumu, tej masy, jest
anonimowo$¢, bezosobowo$¢, brak tozsamosci, brak twarzy. Jednostka zgubila sie
wtym thumie [...]. Stala sie ona, zeby uzy¢ okreSlenia Gabriela Marcela,
«bezosobowym anonimem w stanie czastkowym» "°.

Kolejne zjawisko to rozwdj techniki i nowych technologii. Chodzi tu o miejsce
czlowieka wobec nowych rzeczy, ale takze o stosunki, ktére powstaly na skutek ich
dzialania lub przy ich wspo6tudziale. Czlowiek nie moze zapanowa¢ nad §wiatem, ktory
powstal dzieki niemu. Z jednej wiec strony takie osiagniecia, jak rozwoj przemystu,
upowszechnienie 1ispecjalizacja wiedzy, rosngca ilos§¢ informacji, rozwdj
komunikacji, postepujaca  industrializacja  icentralizacja kapitalu = oraz
demokratyzacja zycia spolecznego dostarczaja nowych mozliwosci zycia i rozwoju. Z
drugiej jednak strony nietrudno odnotowaé zanik zainteresowan metafizycznych.
Czlowiek nie zglebia juz istoty bytu, zamyka sie na wielkie pytania dotyczace zycia,
Boga i samego siebie. Jego uwaga skierowana jest na produktywno$¢, wydajnosé
i przydatno$é. Ogranicza sie do myslenia o rzeczach materialnych, otym, czego
mozna do$wiadczy¢. Ograniczajac czlowieka do tego, co funkcjonalne i uzytkowe oraz
zjawiskowe 1isprawdzalne, ogélny klimat kulturowo-filozoficzny prezentuje wizje
Swiata pragmatycznego. Pokladajac nadzieje jedynie w dzielach wlasnych rak,
czlowiek zostal ostatecznie zredukowany do samego siebie jako miary wszystkiego.
slendencja do uwazania za prawdziwe tylko to, co mozna zweryfikowaé
do$wiadczalnie, stanowi ograniczenie dla ludzkiego rozumu ijest przyczyna
powaznej idobrze dzi§ widocznej schizofrenii, ktoéra pozawala wspolistnieé
racjonalizmowi i materializmowi, hipertechnologii i niepohamowanemu instynktowi™1.

8 Mieczystaw A. Krapiec Teoria analogii bytu oraz tegoz, Realizm ludzkiego poznania, za:
Mioduszewski, Spor, 15.

9 Ryszard Kapuécinski, Ten Inny (Krakow: STW Znak 2006), 70.

10 Tamze, 54.

1 Benedykt XVI, Swieci w roku liturgicznym (Krakéw: Espe 2011), 36.
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Taka filozofia potrzebuje wiec, jako oczywistej konsekwencji zaistnialej sytuacji, odnowy
w zakresie mys$lenia o samej sobie, czlowieku i Swiecie.

Struktura procesu wychowawczego

Przechodzac juz bezposrednio do implikacji stricte pedagogicznych: realizm
wyznacza nam pewng strukture procesu wychowawczego; mamy $wiadomosé
zlozono$ci tego procesu — jest tak roznorodny, jak roznorodni sa ludzie. Po pierwsze,
nie mozna wychowywaé wszystkich wten sam sposéb. Po drugie, wyzszy poziom
oddzialywan wychowawczych nie moze narodzi¢ sie w systemie nagrod i kar. Taki
behawioralny sposéb oddzialywania na czlowieka wydaje sie niekompletny;
ksztaltowanie okazuje sie najbardziej skuteczne w Srodowisku wysokich wymagan
i niskiego poziomu leku*2.

Wydaje sie wiec, ze pierwsza wskazowka, jakiej dostarczaja nam filozofowie
szkoly lubelskiej, brzmi nastepujaco: proces wychowania to skutek do$wiadczenia
realnej rzeczywistoSci, w ktorej to do$wiadczenie przezywajacy jest intelektualnie
wlaczony, emocjonalnie zaangazowany ifizycznie obecny. Miejsca, w ktorych
dokonuje sie wychowanie powinny charakteryzowac sie wyczuwalno$cia atmosfery
oraz dynamiki tworczego czytania/ogladania $wiata. Realizm pozwala wiec
wychowankowi glebiej rozumieé¢ $wiat, siebie, atakze innych; inspiruje do
odmiennego sposobu patrzenia. Uczenie sie takiego mys$lenia zwigzane jest nie tylko
z doswiadczeniem miejsca, w ktorym sie ono odbywa, ale takze — do czego wypadnie
nam jeszcze wroci¢ — z jezykiem przekazu.

Wychowanie tym samym unika zawezenia tylko do edukacji, zdobywania wiedzy
iinformacji, a umozliwia poglebienie przez uczenie czytania Swiata. Dzieki temu mamy
szanse, by ,wychowanie, na jakie [chyba] dzi$ [przede wszystkim] sta¢ nasza cywilizacje,
[nie przypominalo] wychowania, ktore sofiSci sprzedawali atenskim obywatelom.
Cywilizacja ta, aby mogla funkcjonowac, a niestety sprowadza sie ona do funkcjonowania,
potrzebuje sprawnych funkcjonariuszy [...]. Funkcjonariusze produkuja specjalistyczne
kursy [...]. Prowadzacym kursy nie chodzi onauczanie ludzi tego, co dobre
iorozbudzenie ich wrazliwo$ci na prawde oraz na wilasny do niej stosunek, ale
o wyrobienie w jednostkach zrecznosci w obrebie funkcjiss.

Chodzi wiec o to, aby wychowanek otrzymal nie tylko pewna porcje wiedzy,
lecz przede wszystkim do$wiadczenie realnego $wiata, w ktéorym zyje na co dzien.
Realizm u$wiadamia wazno$¢ pytania o to, jak uzyskiwaé¢ wiedze i dostep do niej,
dostarcza wiec wychowankowi stosownych pomocy, miedzy innymi rbéwniez
w postaci poznania wolnego od jakichkolwiek zalozen, teorii czy hipotez. Czlowiek
taki moze zrozumie¢, ze rzeczy, wobec ktdrych sie znajduje, sa czym$ zewnetrznym
wobec niego. Realizm jest wiec nielatwa propozycja dla wychowania: domaga sie

12 7ob. John L. Brown, Cerylle A. Moffet, The Hero’s Journey: How Educators Can Transform Schools and
Improve Learning (Alexandria Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development 1991), 31.
13 Stanistaw Grygiel, W kregu wiary i kultury (Krakéw: Michalineum 1990), 201.
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nieustannego kontaktu zrealng rzeczywistoscia, nie pozwala popadaé¢ wiluzje,
wyobrazenia, stereotypy, schematy; nie kreuje $wiata, ale go oglada.

Kolejna wazna sprawa (jak podpowiada mi moja skromna praktyka
pedagogiczna) odnosi sie do nastepujacej kwestii: najbardziej skuteczne wychowanie
jest mozliwe tylko w Srodowisku, w ktorym motywacje sa bardziej wewnetrzne, niz
zewnetrzne. Zatem ,poznanie metafizyczne, bedac «ogladaniem przedmiotéw»
w $wietle prawdy, jest samo w sobie jak najbardziej [motywujace ijak najbardziej]
cenne, gdyz rodzi «madro$¢ rozumu»’4. W takim Srodowisku wszyscy jego
czlonkowie maja poczucie bycia cze$cig autentycznej, wychowujacej wspolnoty.

Ostatnim zalozeniem procesu wychowawczego jest strategia. Skoro celem
metafizyki — poznania realistycznego — jest rozumienie $wiata os6b irzeczy, jesli
chodzi o ,poznanie pierwszych iostatecznych przyczyn, ktorych slady odnajduje
intelekt wrzeczach danych nam w doswiadczeniu™s, to proces wychowania jest
zorientowany na angazowanie wychowanka w asymilacje taktyki zwigzang zta
wiedza: jak ja zdobywa¢, kiedy uzywaé posiadanych informacji, jak adoptowacé je do
nowych sytuacji oraz jak zarzadza¢ swoim wlasnym procesem wychowania.
Ostatecznie poznanie to prowadzi przeciez do jednego celu: ,ad hominis
perfectionem, quae est eius beatitudo — do doskonalenia czlowieka, ktoére jest jego
szczesSciem”™© — powie §w. Tomasz. A Ze przyszlo$¢ osoby ludzkiej jest nierozerwalnie
zwigzana zwychowaniem, to metafizyka odgrywa niezbywalng role w procesie
wychowania czlowieka jako osoby.

Tym samym kolejna lekcja realizmu filozoficznego, przed ktéra stajemy,
brzmi: u podstaw wychowania musi by¢ prawda o czlowieku jako osobie. Samo
pojecie osoby pojawilo sie najpierw wteatrze greckim. Persona (osoba) to
tlumaczenie greckiego terminu prosopon ioznacza role, maske w teatrze — pisal
Wojciech Chudy. ,Wiadomo jaka role odgrywal w kulturze greckiej teatr: zajmowat
tam miejsce centralne, byl sztuka laczacy sie z filozofia, ksztaltujaca Swiatopoglad
i wyrazajaca pewne teologiczne tres$ci. Aktorzy wystepowali w trakcie przedstawien
w maskach. Charakteryzowaly one poszczegolne postaci, jednak najistotniejsze bylo
to, ze pod maska wystepuje KTOS”v.

Sw. Tomasz za Arystotelesem, a pozniej korzystajac z calej tradycji sporéw
nad chrystologia i trynitologig, zdefiniuje czlowieka wlasnie jako osobe. Jednak
czlowiek u $w. Tomasza to juz nie tylko arystotelesowski zoon logikon, ale osoba, to
znaczy ,jednostkowy podmiot zdolny do wylaniania $wiadomych i autonomicznych
dziatan ludzkich, a wiec byt, ktory moze podejmowac wolne i suwerenne akty decyz;ji.
Z tego podmiotu, jak spod maski, wylaniaja sie dzialania, w ktérych i poprzez ktoére
ujawnia sie prawda o czlowieku jako osobie”8. Jako taki pozostaje wiec

14 Arystoteles, Zacheta do filozofii, przek}. Kazimierz Leéniak (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN 1988), 25.

15 por. Maryniarczyk, Zeszyty, 10.

16 5. Thomas Aquinatis, In XII libros metaphysicorum commentarium, proemium.

17 Wojciech Chudy, ,,Oblicza personalizmu i ich konsekwencje”. Kwartalnik Filozoficzny 3 (1998), 63.

18 Andrzej Maryniarczyk, Zeszyty z metafizyki, t. III (Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu 1999), 91.
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transcendentny wobec §wiata przyrody oraz zdolny do poznawania, milo$ci, wolno$ci
i religii. Wyro6znia sie godnoscia, zupelnos$cig oraz podmiotowo$cia wobec prawa. Ta
optyka zaprasza nas do odpowiedzi na pytania: kim jest wychowawca oraz kim jest
wychowanek wedlug realizmu filozoficznego szkoly lubelskiej?

Wychowawca

Kim jest zatem wychowawca wedlug realizmu filozoficznego? Po pierwsze, to kto$
naprawde obecny w zyciu wychowanka. Po drugie, to czlowiek — w my$l tego co
powiedzieliSmy wczeéniej — ktory w pewnym stopniu zawsze pozostaje rownocze$nie
wychowankiem iwychowawca w stosunku do siebie oraz w kontakcie zinnymi.
Chodzi tu réwniez o doswiadczenie tego, jak uczen jest wychowywany oraz jak
wychowuje nauczyciel. Wychowawca niejako jednocze$nie doswiadcza
wychowywania ibycia wychowywanym. Jednocze$nie zna skutki swojego
oddzialywania na drugg osobe i to ona, a nie on sam, jest celem jego oddzialywan. To
zycie uczniéw stanowi dla niego decydujacy czynnik wychowawczego oddzialywania.
Wychowawca jest na dwoch biegunach pedagogicznej rzeczywistoSci: swoim
wlasnym itym, ktory zajmuje wychowanek. Nasze spojrzenie kieruje sie tu na
nieustanng gotowo$¢ poznawania siebie oraz wychowanka, ukierunkowuje na
sygnalizowane juz zagadnienie samowychowania; zarzadzanie wlasnym procesem
wychowania, czyli Swiadomego, samodzielnego, wytrwalego i cierpliwego kierowania
wlasnym rozwojem poprzez podejmowanie konkretnych dzialan w perspektywie
wolnego poznania (czytania) ogladania $wiata. W my$l realizmu filozoficznego
samowychowanie zmierza niejako do uksztaltowania takiej wewnetrznej struktury
osoby, dla ktorej prawda — zawsze do odczytania — czyni ja wolna. Ethos
wychowawcy, wedlug realizmu, przedstawia go jako mistrza, przewodnika
i nauczyciela, a nie ,pompy”, ktéra tloczy w wychowanka wiedze lub wyciska jego
ukryte sily.

Wychowanek jako podmiot wychowania

Stajemy tu przed zagadnieniem czlowieka wjego byciu istawaniu sie osoba.
»Wychowanie zaklada dynamiczng strukture czlowieka, to znaczy jego stawanie sie”9.
Ta potrzeba/konieczno$§¢ integralnego rozwoju czlowieka zaréwno w ,badz, jaki
jeste$”, jak i,badz, jaki powiniene$ by¢” najpelniej realizuje sie w relacji miedzy
wychowawca iwychowankiem. Realizm uczy wiec, ze wrelacji wychowawca —
wychowanek wazna jest afirmacja drugiego czlowieka jako tego, ktory jest; kim ten
kto$ jest. Nalezy wiec wychowanka przyjac¢ za tego wlasnie tego czlowieka. Nie bez
przyczyny styszymy tu zaro6wno jeden z fundamentalnych tematow realizmu: uznanie
prymatu istnienia w bycie, jak i biblijne echo imienia Boga: ,Jestem Ktory Jestem”.

19 Wiadyslaw Strozewski, ,O stawaniu sie czlowiekiem”, w: Czlowiek — wychowanie — kultura, red.
Fraciszek Adamski (Krakow: WAM 1993), 52.
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Antropologia realizmu filozoficznego proponuje pamietaé, ze wychowanek to
kto$ autonomiczny, samostanowiacy, jedyny, zewnetrzny wobec mnie, inny w swojej
swoistosci, rozny od pozostalych, to osoba, ktora poznaje bez apriorycznych zalozen.
Nie chodzi wiec o jaka$ idee dziecka, wyobrazenie jego indywidualnoSci, ale o jego
wlasna rzeczywisto$¢, o przyjecie go jako osoby.

Zapo$redniczenie tematyki pedagogicznej wrealizmie filozoficznym
odnajdujemy rowniez w idei wychowania podmiotowego. Podmiotowo$¢ oznacza, ze
kazde ludzkie dzialanie jest dzialaniem czyim$, wyplywajacym zkonkretnie
usytuowanego zrodla, jakim jest czlowiek — dzialanie jest konsekwencja okreslonego
istnienia. Mysle, ze dzi$ szczegdlnie warto pdj$¢ droga realizmu filozoficznego w tym
spojrzeniu na czlowieka jako osobe, aby — powiem to poetycko — oczy$cié spojrzenie
ze $niedzi uprzedzen.

Tak rozumiane wychowanie jednostki jest jednoczesnie wychowaniem calego
spoleczenstwa, gdyz jednostka bytuje w spoleczenstwie, oddziatuje na innych, tworzy
kulture, ta za$ jest propedeutyka zycia moralnego w sensie etycznym — poprzez
realizacje warto$ci rozpoznanych jako prawdziwe. Zatem wszelkie oddzialywanie
wychowawcze oparte na osobowej relacji oraz konsekwentnym ogladaniu realnie
istniejacego Swiata niesie wsobie zaczyn nadziei na poprawe kultury zycia
spolecznego. Realizm u$wiadamia nam wiec, zZe od rozumienia §wiata oso6b i rzeczy
zalezy moralne postepowanie czlowieka oraz jego dzialalno$¢ naukowa i wytwdrcza.
Jesli natomiast to rozumienie bedzie btedne, odbije sie ztymi skutkami w moralnoéci
oraz kulturze.

Warto wiec moze jeszcze rzuci¢ okiem na to, co realizm proponuje nam, jesli
chodzi o wychowawcza role wspolnoty (takiej jak rodzina, szkola, grupa réwiesnicza,
specyficzna grupa, jaka stanowia media) oraz role panstwa i narodu w organizacji
procesu wychowawczego. ,Moze nigdy, tak bardzo jak dzisiaj, wychowanie nie bylo
nakazem zyciowym i spolecznym, ktéry wymaga zajecia stanowiska i zdecydowanej
woli formowania dojrzalych osobowos$ci. Moze nigdy, tak jak dzisiaj, $wiat nie
potrzebowal ludzi, rodzin i wspolnot, ktére uczynia z wychowania racje swego bytu,
ktére poswieca sie wychowaniu, jako pierwszorzednemu celowi, oddajac bez
zastrzezen swoje sily, szukajac wspolpracy i pomocy podejmujac préby i odnawiajac
W sposob tworcezy i z poczuciem odpowiedzialno$ci procesy wychowawcze”2°,

W perspektywie wychowania opartej na optyce realizmu filozoficznego
rodzina to szczegdlnie wyjatkowa sytuacja metafizyczna, ktéra odslania prawdziwa
wielkos¢ wychowania; to pierwsza ipodstawowa wspoélnota wychowujaca. Jesli
podazy¢ za realizmem filozoficznym, trzeba przyja¢, ze wychowanie w rodzinie
rozpoczyna sie juz od lona matki i polega na obdarowaniu zyciem, czlowieczenstwem;
to wspolistnienie iwspoldzialanie samodzielnych os6b2. Szkola powinna z kolei
wyznaczaé szeroki, otwarty horyzont, gdzie czlowiek ma mozliwoé¢ integralnego

2 Jan Pawet 11, ,List Tuvenum Patris w 100 rocznice $mierci $w. Jana Bosko, Rzym, 31.01.1988”, w:
Wychowanie w nauczaniu Jana Pawla II, red. Stanislaw Urbanski (Warszawa: Wyzsza Szkola Zarzadzania
i Przedsiebiorczoéci im. Bogdana Janskiego 2000), 317.

21 70b. Jan Pawel I1, List do Rodzin, nr 16.
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rozwoju w aspekcie edukacji, formacji aksjologicznej, wychowania religijnego (i
innych) w warunkach wolnosci i poszanowania godno$ci.

Grupa rowie$nicza to — idac za mysleniem metafizycznym — lekcja zycia
w spoleczenstwie, gdzie czlowiek przezywa pierwsze proby swojej wolnosci,
konfrontuje wlasny system warto$ci, doswiadcza relacji, indywidualnoéci, uczy sie
dawac¢ i przyjmowa¢. Natomiast media — jako no$niki informacji i rozrywki o bardzo
znaczacej roli w wychowaniu czlowieka i spoleczenstwa — wymagaja wychowania do
przekazu obiektywnego, wiernego z prawda i poszanowaniem godnoSci czlowieka
oraz (u odbiorcy) — wychowania do postawy dojrzalego i krytycznego korzystania ze
srodkow spolecznego przekazu.

Wreszcie narod (z jego wlasnym jezykiem, tradycja, kultura, wartoSciami,
organizacja prawna) oraz panstwo s3 zobowigzane do troski o wychowanie poprzez
organizacje systemu wychowawczo-o§wiatowego, maja obowigzek zagwarantowania
prawa do godziwego zycia, pracy, porzadku spolecznego, ochrony, wolnosSci
wyznania, stowa, sumienia, wyboru kierunku ksztalcenia i stanu.

Wspolnoty, w ktérych czlowiek zyje i rozwija sie, maja wiec znaczacy wplyw
na jego wychowanie. Czlowiek i wspo6lnota pozostajg we wzajemnych odniesieniach
i uwarunkowaniach. ,Takie beda Rzeczypospolite jakie ich mlodziezy chowanie” —
napisal kanclerz Jan Zamoyski w akcie fundacyjnym Akademii Zamojskiej.

Jezyk

Realizm dostarcza réwniez pedagogice narzedzi jezykowych. Postugujac sie jezykiem
naturalnym wjego harmonii semantycznej, syntaktycznej ipragmatycznej,
proponuje odpowiednie pojecia, dzieki ktérym mozemy opisaé §wiat os6b i rzeczy
oraz prowadzi¢ do ich zrozumienia. Pozwala takze na rozumienie ,takich
rzeczywistosci, jak: absolut, osoba, dusza, substancja, natura, dobro, prawda, piekno,
dzialanie, doznawanie, i wiele innych”22,

Jezyk wskazuje rowniez na warto§¢ wychowania aksjologicznego. Realizm
chce nam powiedzie¢, ze wartoSci istnieja obiektywnie, zatem moga by¢ poznawane
ioceniane przez czlowieka. Stoja w sluzbie wychowania czlowieka, wyrazajacego
swoja wolnoé¢ oraz podmiotowos$¢ w czynie. Uwzgledniaja jego wladze ,intelekt —
wole — uczucia zich rola w poznawaniu i czynieniu: prawdy — dobra — milo$ci”2s.
W tej perspektywie istota wychowania jest pomoc wychowankowi w nawigzaniu
relacji ztym co prawdziwe, sluszne, dobre, piekne, warto$ciowe. ,Polaczenie
harmonii zycia i harmonii wychowania”24.

Wartos¢ tej jezykowej lekcji realizmu lezy rowniez miedzy innymi w tym, ze
wiele poje¢ obciazonych jest wieloznacznoscia, co moze powodowac falszywe czy
bledne nazywanie oraz rozumienie rzeczywistoSci, co w konsekwencji obraca sie

22 Maryniarczyk, Zeszyty, 16.

23 Janina Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918 — 1939 (Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,JImpuls” 2013).

24 Tamze.
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przeciwko samemu czlowiekowi. Sw. Bazyli méwi, ze odpowiedzialnym za
substytuowanie stéw i ich znaczen jest Szatan. ,Diabel jest to zlodziej — pisze Swiety
— i kradnie slowa, nie po to, aby uczy¢ poboznosci swych stronnikow, ale po to, aby
oni, przyozdobiwszy slowami imys$lami prawdy wlasna bezbozno$¢, uczynili ja
bardziej przekonywajaca dla thumu”25. My znamy to zjawisko ,podmieniania” cho¢by
ze wspolczesnej debaty na tematy bioetyczne.

Zakonczenie

Pedagogiczne propozycje realizmu filozoficznego szkoly lubelskiej koncentruja sie na
perspektywie czlowieka jako osoby oraz akcentuja jego konkretna egzystencje
usytuowana w okreslonej sytuacji spotecznej i kulturowej. Autentyczno$¢, wolnosc,
zaangazowanie oraz podmiotowy, atakze holistyczny charakter wychowania,
realizujgcego sie w otwarciu na transcendencje i dazacego ku samowychowaniu to,
jak sie wydaje, podstawowe kategorie wychowawczych postulatow realizmu. ,,Tam
gdzie jest realizm filozoficzny, tam jest pedagogika”z2¢.

Streszczenie: Tre§¢ wystapienia koncentruje sie woko6l tematu implikacji
pedagogicznych realizmu filozoficznego szkoly lubelskiej. Autorka, podejmujac kwerende co do
zapoS$redniczenia kwestii pedagogicznych w realizmie, wskazala na jezyk, ktorego realizm moze
uzyczy¢ pedagogice, a takze zdefiniowala, czym jest proces wychowania oraz kim jest wychowawca
i wychowanek. Tym samym realizm filozoficzny szkoly lubelskiej zostal ukazany jako bogate i godne
eksploracji Zrodlo inspiracji pedagogicznych.

Stowa kluczowe: realizm, szkola lubelska, pedagogika, implikacje, proces
wychowania, osoba, wychowawca, wychowanek, jezyk
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