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Abstract
Challenges to co-operation with parents in Centers for Early Education in Germany

The mandate of public services in early education and care is discussed in view of social inequali-
ties in Germany. The paper focusses on the so called ‘educational partnership between professio-
nals and parents’ and analyses its challenges and potentials under the given legal and social stru-
ctures. Special emphasis is set on chosen life situations of children and families such as migration
and poverty. Current approaches to parent-teacher partnership are discussed against the setting of
historic development in parent cooperation. The paper closes with a critical acclaim of the challen-
ges innate to the concept of parent-professional partnership.
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Sytuacja wyjsciowa i opis problemu

~Wczesna edukacja, opieka i wychowanie szczegolnie w pierwszych latach zycia, powinny
stworzy¢ lepsze warunki startu zyciowego dzieci i umozliwi¢ lepiej zréwnowazone zycie
zawodowe i rodzinne” (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012: 52).

Rozwdj i poszerzanie oferty opieki dziennej ma na celu wyréwnywanie szans
dzieci. W Niemczech wczesna edukacja wiekszo$ci dzieci w wieku od 3 do 6 lat jest
integralnym etapem ich $ciezki edukacyjnej'. Mimo to od dluzszego czasu wyrazne sg
dysproporcje zaréwno w korzystaniu dzieci z oferty przedszkolnej, jak i w przebiegu
ich dalszej kariery edukacyjnej. Dotyczy to przede wszystkim dzieci ze $rodowisk

! Udzial 4- i 5-latkéw w edukacji wynosi w Niemczech ponad 96% (Autorengruppe Bildungs-
berichterstattung 2012). Oferta w tym zakresie w zaleznoéci od kraju zwigzkowego przedstawia si¢ ina-
czej, a tym samym zréznicowane sg mozliwosci korzystania z instytucji opieki dziennej. Gléwnie osrodki
w Niemczech Zachodnich - w Badenii-Wirtembergii, Nadrenii-Palatynacie i Nadrenii Pélnocnej-Westfalii
- zapewniaja wylacznie dzielong opieke przed- i popotudniows. Obiad spozywany jest wowczas w domu
(por. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012: 57).
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migracyjnych?, dzieci z rodzin z nizszym wyksztalceniem oraz dzieci dotknietych
niepelnosprawnoscia®.

W niemieckim systemie ksztalcenia duza czes¢ wspotodpowiedzialnosci za skuteczng
edukacje dzieci spoczywa na rodzicach (SVR 2014: 6). Sytuacje zyciowa dzieci, a takze
ich przyszto$¢ w duzym stopniu warunkuje wysoko$¢ dochodéw rodzicéw (por. badanie
AWO-ISS Instytutu Pracy Socjalnej i Pedagogiki Socjalnej na zlecenie Zwiazku Opieki
Spolecznej dla Robotnikéw m.in. Hock i in. 2000; Laubstein i in. 2012). Zwigkszenie
szans na spoleczng integracje dzieci zalezy zatem od ich rodzinnych uwarunkowan.

»Placowki dziennej opieki nad dzieckiem to dla wielu rodzicéw pierwsza regularna
instytucja edukacyjna, z ktdrg majg styczno$¢, najwazniejszy punkt kontaktowy i doradczy
w kwestiach wychowawczych i edukacyjnych” (SVR 2014: 24).

Edukacja wczesna dzieci w Niemczech

Uczgszczanie do przedszkola jest dobrowolne i tym rézni sie od obowigzku szkolnego.
Obowigzek szkolny obejmuje wszystkie dzieci w wieku od sze$ciu lat i trwa przez okres
dziesieciu lat, bedac bezplatnym. Finansowanie placowek wezesnopedagogicznych lezy
w gestii krajow zwigzkowych, wydatki ponoszg wladze lokalne, podmioty prowadzace
placéwki oraz rodzice w formie sktadek*.

Misja placéwek edukacji wezesnodziecigcej jest ksztalcenie, opieka i wychowanie.
Oferta skierowana jest do dzieci w wieku od kilku tygodni do momentu przyjecia do
szkoty podstawowej, tzn. wieku szesciu lat. Obejmuje ona instytucje dziennej opieki (KiTa)
dla dzieci wszystkich grup wiekowych, przedszkola, w ktérych przebywaja trzylatki do
momentu przyjecia do szkoly podstawowej i zlobki, przyjmujace dzieci ponizej trzech
lat. Kolejng placowka dziennej opieki nad dzieckiem sg centra rodzinne badz centra
rodzice—dzieci. Dalsza forma opieki, mocno zakorzeniong w ciggu ostatnich lat szczegdlnie
w opiece nad dzie¢mi ponizej trzech lat, sg ustugi wspierajgce matki w zakresie dzienne;j
opieki (Kindertagespflege). Sg to z reguly prywatne podmioty prowadzace dzialalnos¢
gospodarczg (wspdt-)finansowane ze $rodkéw publicznych.

W 2011 roku funkcjonowato 47 900 instytucji dziennej opieki nad dzieckiem w wieku
przedszkolnym, co w poréwnaniu z rokiem 2006 oznacza wzrost o 6% (Autorengruppe

* Dziecii mlodziez o pochodzeniu migracyjnym srednio odnosza mniejszy sukces edukacyjny w po-
réwnaniu z innymi réwiesnikami. W testach kompetencyjnych wykazuja mniejsze zdolnosci, zarow-
no w szkole podstawowej, jak i ponadpodstawowej. Czesciej przerywaja edukacje i rzadziej podchodza
do matury niz ich szkolni koledzy i kolezanki reprezentujacy wigkszo$¢ spoteczenistwa (Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2012: 96).

* Mimo przyjetej zasady inkluzji wcigz ok. 28% dzieci niepelnosprawnych przebywa w specjalnych
instytucjach, ktdre przyjmuja wylacznie dzieci dotkniete niepelnosprawnoscia.

* Wtadze lokalne i kraje zwigzkowe mogg angazowac rodzicéw w finansowanie ofert placowek przed-
szkolnych (Achtes Buch, Sozialgesetzbuch, § 90). Skiadki rodzicéw ksztaltuja sie odpowiednio réznie
w zaleznosci od kraju zwigzkowego i wtadz lokalnych, podmiotéw prowadzacych dzialalno$¢ gospodar-
cza, czasu opieki i liczby rodzenstwa, jak rowniez od dochoddéw rodzicow.



MOZLIWOSCI | WYZWANIA WCZESNEJ EDUKACII DZIECI WE WSPOLPRACY Z RODZICAMI W NIEMCZECH

Bildungsberichterstattung 2012). W stosunku do 2006 w roku 2011 tgcznie ok. 437 400
dzieci ponizej trzeciego roku zycia podlegato opiece, co oznacza wzrost o 72%. Pomiedzy
200612011 zmienil sie réwniez krajobraz instytucjonalny. Szeroko rozbudowana zostata
oferta podmiotéw wyznaniowych i koscielnych (116%). Od sierpnia 2013 roku ustawa
gwarantujgca opieke dla dzieci rocznych i dwulatkéw zobowigzuje przede wszystkim
zachodnie kraje zwigzkowe do rozszerzenia mozliwosci dla tej grupy wiekowej. Ze
wzgledu na tradycje ksztalcenia w NRD oferta opieki we wschodnich Niemczech jest
duzo wieksza®.

Misja wczesnej edukacji dzieci w Niemczech

Misja wspierania instytucji opieki dziennej w my$l 8. Kodeksu prawa socjalnego ,,(...)
obejmuje wychowanie, edukacje i opieke nad dzieckiem i odnosi si¢ do spotecznego,
emocjonalnego, fizycznego i duchowego rozwoju dziecka. Uwzglednia ona przekazywanie
kierunkujgcych wartosci i regul. Wsparcie powinno by¢ adekwatne do wieku i stanu
rozwoju, zdolnosci jezykowych i innych, sytuacji zyciowej, jak i intereséw i potrzeb
pojedynczego dziecka oraz uwzglednia¢ jego etniczne pochodzenie” (SGB VIII, § 22,
ust. 3).

Instytucje opieki dziennej nad dzie¢mi sg zazwyczaj pierwszg publiczng i spoleczng
instancja opieki, z ktora rodzice majg stycznos¢. Zatem pelnig one spoleczng misje, by
jak najlepiej wspiera¢ rodzicéw w ksztalceniu i wychowaniu, by towarzyszy¢ im oraz
ewentualnie kompensowa¢ brak (wystarczajacych) sSrodkéw na wspieranie swojego dziecka.

W tym sensie pedagogom przypada funkcja kontrolna. Dla dobra dziecka powinni
oni zwraca¢ uwage rodzicéw na mozliwe opdznienia, nieprawidtowosci lub w najgorszym
przypadku zagrozenia rozwoju ich dziecka i jesli zajdzie taka potrzeba, skorzysta¢ z pomocy
innych specjalistow. Wreszcie poprzez oferte opieki mozna umozliwic¢ i poszerzy¢ pole
dzialania matek i ojcéw czy tez da¢ im zatrudnienie.

Od poczatku XXI wieku ksztalcenie i wychowanie dzieci postrzegane jest w coraz
wigkszym stopniu jako wspdlne zadanie spoleczenstwa i rodziny oraz wspolna odpowie-
dzialno$¢ za pomyslne dorastanie dzieci w wieku przedszkolnym. Wspétpraca pedagogdw
z rodzicami przedstawiana jest jako partnerstwo. Z obecnej dyskusji wylaniajg si¢ trzy
rozne uzasadnienia, przemawiajace za wspOlpracy instytucji wezesnej edukacji dzieci
z ich rodzicami:

- Naukowy Komitet Doradczy ds. Rodziny przy Niemieckim Federalnym Minister-
stwie ds. Rodziny, Senioréw, Kobiet i Mlodziezy (BMFSF] 2006) roéci sobie prawo

* W Niemczech wschodnich udzial procentowy opieki nad dzie¢mi od trzeciego roku zycia w in-
stytucjach wezesnoedukacyjnych od 2010 r. ksztaltuje si¢ na statym poziomie 80%. Godziny opieki nad
dzie¢mi ponizej trzeciego roku zycia wyraznie roznig sie miedzy wschodnimi i zachodnimi Niemcami:
w Niemczech wschodnich duza czeé¢ pozostajacych pod opieka dzienng dzieci ma ponizej trzech lat
(72%), podczas gdy w zachodnich Niemczech mimo wzrostu jest to tylko 39% (por. Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2012: 57).
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do reprezentowania perspektywy dziecka, dzigki ktorej wspolpraca pomiedzy pe-
dagogami a opiekunami dziecka pozwoli na stworzenie idealnych warunkéw jego
roZwoju.

- Zekonomicznego punktu widzenia inwestycja we wczesnodziecigce ksztalcenie ro-
zumiana jest jako inwestycja w kapital ludzki i uzasadniana przysztymi ,,oszczed-
no$ciami w zakresie opieki spolecznej, pomocy mlodziezy, integracji migrantow,
jak i w sektorze szkolen” (BMFESF] 2006: XXVT).

- Do uzasadnienia wsparcia rodzicéow w wychowaniu dzieci z perspektywy spoteczne;j
przywoluje si¢ problematyke rosnacych spofecznych nieréwnosci z jednej strony i brak
réwnowagi pomiedzy $wiatem pracy a zyciem rodzinnym z drugiej strony. (Mozliwe)
osiggniecia wychowawcze rodzin interpretowane sg w dyskusji jako obecnie niewy-
starczajace wobec wyzwan nowoczesnych spoleczenstw (por. Wihstutz 2014).

Zarys wspotpracy miedzy wychowawcami a rodzicami z perspektywy
historycznej

Niemieckiego krajobrazu ksztalcenia we wczesnym dziecinstwie i jego spotecznego
odbioru nie mozna zrozumie¢ bez odwotania si¢ do najnowszej historii podzielonego
na dwie cze$ci kraju o bardzo réznej ideologicznej orientacji. W (starej) Republice
Federalnej Niemiec wzrost znaczenia rodzicow w wychowaniu i edukacji nastgpito na
skutek zamieszek studenckich z przetomu lat 1968/1969. Ekspansja edukacji umozliwita
kobietom i mtodym ludziom z klasy robotniczej osiagniecie wigkszej (akademickiej)
kariery z pomocg panstwowego dofinansowania. Szczegdlnie ruch feministyczny zachwiat
do tej pory silnie zorientowanym pliciowo podzialem pracy.

Kruchy stal si¢ model rodziny, tzw. malzenstw gospodyn domowych, z pracujgcym
ojcem i odpowiedzialng za wychowanie dzieci i gospodarstwo domowe niepracujaca
matka. W przedszkolach rodzice postulowali o wigksze mozliwos$ci ksztaltowania
i wspdtdecydowania. Wskazujac na nowa wiedze z zakresu psychologii i psychologii
rozwojowej, poddano krytyce praktykowang autorytarng pedagogike. Z inicjatywy
rodzicow powstaly Kinderliden, prywatne przedszkola stosujgce nieautorytarne metody
wychowania, oparte na zasadach wspotwlasnosci. Pracowali w nich czgsto rodzice
(ewentualnie wspdlnie z wychowawcami). W tym samym czasie zostaly opracowane
programy edukacji rodzicéw oraz listy wychowawcze dla wsparcia rodzicielskich
kompetencji wychowawczych.

W NRD (1949-1990) dzialal rozlegly i kompleksowy zinstytucjonalizowany system
opieki i wychowania, poczawszy od wieku niemowlecego. Inaczej niz w RFN przedszkola
w NRD uwazane byly za instytucje edukacyjne, a system opieki byl podporzadkowany
ministerstwu edukacji. Panstwo bylo zdane na sile roboczg i kwalifikacje zawodowe
matek. W przedszkolu od poczatku wychowanie przebiegalo w duchu socjalistycznego
spoleczenstwa. Wraz z rozwigzaniem panstwowosci NRD w 1990 roku ustawa o pomocy
dzieciom i mlodziezy Republiki Federalnej zaczeta obowiazywac na terytorium bylego NRD.
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Glebokie polityczne i ekonomiczne przeobrazenia nowoczesnego spoleczenstwa
industrialnego, réwniez w Republice Federalnej Niemiec, determinujg nowe wyzwania
dla systemoéw socjalnego zabezpieczenia i edukacji, ktore na nowo ksztaltujg stosunek
prywatnej i publicznej odpowiedzialnosci za opieke i edukacje we wezesnym dziecinstwie.

Obecnie przywigzuje sie coraz wigkszg wage do wspotpracy z rodzicami w ksztaltowaniu
planéw ramowych i programéw ksztalcenia w poszczegolnych krajach zwigzkowych
(por. BBP 2014). Sugestie do ksztaltowania wspolpracy z rodzicami mozna odnalez¢
w podejsciu sytuacyjnym pochodzacej z Wloch pedagogiki Reggio oraz w koncepcji Early
Excellence Center z Wielkiej Brytanii. Rodzice uwazani sg za ekspertow zycia swojego
dziecka i powinni na réwnych prawach z pedagogami uczestniczy¢ w wymianie opinii
na temat koncepcji wychowawczych, tak by obie instancje socjalizacyjne traktowaly si¢
na zasadach rownoéci (Thiersch 2006).

Wybrane sytuacje zyciowe dzieci i ich rodzicow z perspektywy
spotecznych nieréwnosci®

W 14. sprawozdaniu o dzieciach i mtodziezy komisja rzeczoznawcéw rzadu federalnego
okresla sytuacje dzieci w Niemczech jako coraz bardziej poglebiajaca sie przepasé
miedzy wiekszo$cig ,,zwyciezcow” i mniejszoscig ,,przegranych”. Podczas gdy z jednej
strony $rednio dzieciom jeszcze nigdy nie wiodlo si¢ tak dobrze jak obecnie, cz¢$¢ z nich
czasowo badz stale jest narazona na niebezpieczenstwo wykluczenia z udziatu w zyciu
spotecznym (BMFSF] 2013: 53).

Srodowisko spoteczne, w ktérym wychowuja sie dzieci, jest w Niemczech ,,spotecznie
dziedziczone” Przekazanie spotecznych szans i ryzyka jest silnie uzaleznione od rodziny
pochodzenia. Dotknigte zagrozeniem lub stale wykluczone z udzialu w zyciu spolecznym sg
przede wszystkim dzieci z rodzin migracyjnych’, dzieci z rodzin z samotnie wychowujacym
rodzicem oraz dzieci, ktorych rodzice majg niskie lub nie majg zadnego wyksztalcenia®.

¢ Pod pojeciem spolecznej nieréwnosci rozumiem za Solga, Powell, Berger (2009: 15): ,,(...) jesli lu-
dzie (zawsze rozumiani jako nalezacy do kategorii spolecznej) posiadaja nieréwny dostep do spotecznych
pozycji i te spoleczne pozycje systematycznie powigzane sa z uprzywilejowanymi lub niekorzystnymi
warunkami dzialania i Zycia” Rodziny biedne, rodziny z jednym rodzicem, rodziny z niskim poziomem
wyksztalcenia, rodziny z do$wiadczeniami bezrobocia podlegaja z uwagi na rézne ograniczenia doste-
pu szczegblnemu ryzyku wykluczenia i dlatego uwazane sg za pokrzywdzone. Do hierarchicznych, so-
cjalnych, kulturowych, przestrzennych, czasowych i finansowych barier dochodza jezykowe (zwlaszcza
wsrod osob ze srodowisk migracyjnych) (ISS 2013: 7).

7 0d 2005 roku zalicza si¢ do 0s6b z tlem migracyjnym ,wszystkich, ktérzy po 1949 roku imigrowali
na dzisiejsze terytorium RFN, jak réwniez obcokrajowcéw urodzonych w Niemczech oraz osoby urodzo-
ne w Niemczech, z co najmniej jednym rodzicem imigrantem lub rodzicem urodzonym w Niemczech
jako obcokrajowiec” (BMFSF] 2013).

8 Bird i Hiibner (2010) podkreélaja, ze (spoltecznie) pokrzywdzone rodziny nie powinny by¢
przedstawiane jako homogeniczna grupa, sa one duzo bardziej zréznicowane i roznie ksztattuja sie w nich
mozliwosci udzialu i potrzeby dotknietych osob.
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Wedtug aktualnych danych Urzedu Statystycznego co trzecie dziecko ponizej 10. roku
zycia w 2011 roku pochodzito z rodzin migracyjnych (33,6%)° (BMFESF] 2013). Z uwagi
na historyczne uwarunkowania migracji tzw. gastarbeiteréw wiekszo$¢ 0sob ze srodowisk
migracyjnych zyje w zachodnich aglomeracjach i miastach. Przyktadowo we Frankfurcie
nad Menem udzial trzylatkéw z rodzin migracyjnych wyniést 72%.

Z perspektywy socjoekonomicznej dzieci z rodzin migracyjnych wychowujg si¢
o wiele czg$ciej majac niepewna sytuacje zyciowa w poréwnaniu z rowiesnikami z rodzin
niemigracyjnych. Do strukturalnych czynnikéw ryzyka, ktore moga oddziatywaé
obcigzajaco na procesy rozwoju i edukacji dzieci, Narodowy Raport w sprawie Edukaciji
zalicza prace zarobkows, brak zatrudnienia i niski poziom wyksztalcenia rodzicéw
(Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012: 26).

Podczas gdy tacznie 28,6% dzieci i mlodziezy ponizej 18. roku Zycia dotyka co najmniej
jeden z powyzszych czynnikéw ryzyka, sa one wlasciwe dla 48% dzieci i mtodziezy
z rodzin migracyjnych'. Dzieci pochodzenia tureckiego sg przy tym szczegdlnie czesto
narazone na liczne zagrozenia, poniewaz co drugie dziecko pochodzenia tureckiego
dorasta w rodzinie z niskim poziomem ukonczonej edukacji. W odpowiedzi na nasze
pytania badawcze, mozna wyciaggnac¢ wniosek, ze dom rodzinny tylko warunkowo jest
w stanie efektywnie wspierac $ciezke edukacji dziecka (BMFESF] 2013).

Ubodstwo wsrod dzieci

Podczas gdy z jednej strony coraz wigcej dzieci dorasta w zamoznych domach
rodzinnych, z drugiej strony wzrasta ryzyko biedy'! powigzane z nierbwnomiernym
podzialem dochodéw w catym spoleczenstwie. W biedzie zyje 13,1% dzieci w wieku
od 0 do 10 lat (od 2006 roku udzial procentowy utrzymuje si¢ na staltym poziomie).
Grupa dzieci od 0 do 2 lat (13,8%) jest najsilniej dotknieta bieda grupa wiekows, za
nig znajduje sie grupa od 3 do 6 latkéw (12,6%) i grupa 7-10-latkéw (13,2%). Udzial

° Najwieksza grupa os6b ponizej 25. roku zycia o migracyjnym podlozu ma pochodzenie tureckie
(14,1%), za nimi plasuja si¢ przodkowie z panstw bylego Zwigzku Radzieckiego (10,5%), bylej Jugostawii
(7,0%). Dzieci i mlodziez polskiego pochodzenia tworza czwarta co do wielkoéci grupe ponizej 25. roku
zycia o podlozu migracyjnym (5,4%) (BMFSFJ 2013).

12 Réwniez tlo migracyjne rodzicéw okazuje sie istotne dla wylaczenia spotecznego dzieci, ponie-
waz wcigz wyraznie mniej oséb z podlozem migracyjnym konczy nauke w szkole $redniej lub zawodo-
wej niz os6b bez podtoza migracyjnego. W przypadku 25-35-latkow, a wiec potencjalnych rodzicow
dzieci w wieku przedszkolnym, co trzecia osoba z tlem migracyjnym nie ma dyplomu ukonczenia nauki
zawodu. Wsréd oséb bez tta migracyjnego tylko 10% nie ma odpowiedniego dyplomu (BMFSF] 2013).

Poziom edukacji réznych grup migrantéw jest bardzo zréznicowany. Szczegdlnie w przypadku mi-
grantow z obszaru wplywow bylego Zwiazku Radzieckiego poziom edukacji jest bardzo wysoki badz wyz-
szy niz poziom dyplomu ksztalcenia szkolnego i zawodowego catego spoteczenistwa (BMFSF] 2013: 89).
Natomiast poziom edukacji 0sob z panistw, z ktérych w przesztoéci werbowano pracownikéw -Turcji,
Wloch, Grecji - w poréwnaniu z ogétem ludnosci jest wyraznie mniejszy.

! Jako udzial procentowy ryzyka biedy przyjmuje si¢ warto$¢ progowa 60% mediany zréwnowazo-
nego dochodu gospodarstwa domowego netto odnoszacego sie do podziatu ludnosci.
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dzieci ze srodowisk migracyjnych (15,1%) wskazuje na poréwnywalnie wysokie
zagrozenie ubostwem.

Struktury rodzinne

Wiekszos¢ dzieci Zyje z rodzicami pozostajacymi w zwigzkach malzenskich (73% dzieci
ponizej trzech lat, 78% dzieci do szeéciu lat), w przypadku 15% (ponizej trzeciego roku
zycia), badz rodzice % dzieci (do szesciu lat) Zyja w zwiazkach nieformalnych w jednym
gospodarstwie domowym. 12-14% wszystkich dzieci wychowuje sie wspélnie z samotnym
rodzicem, najczesciej matka. Grupa dzieci samotnie wychowywanych jest najbardziej
narazona ze wszystkich grup ludnosci na ryzyko biedy (33,7%). Wraz ze wzrostem wieku
dzieci spada ryzyko biedy w tej grupie, co wiaze si¢ z tym, ze wraz z dorastaniem dzieci
wiecej matek moze (ponownie) podja¢ zatrudnienie.

Roéwniez rodziny wielodzietne dotkniete sg wysokim ryzykiem biedy. Na podwyzszone
ryzyko biedy narazone sg zaréwno dzieci w Niemczech wschodnich, jak i w miastach
na prawach kraju zwigzkowego.

Ubédstwo dochodowe nie musi prowadzi¢ u dzieci automatycznie do deprywacji.
Jednak czgsto odczuwane sg ograniczenia w podstawowym zabezpieczeniu materialnym,
jak réwniez zabezpieczeniu kulturowym, socjalnym i zdrowotnym, tzn. w odniesieniu
do mieszkania (jego wielko$ci), pozywienia, odziezy i udzialu w ogélnej konsumpcji.
Dla dzieci oznacza to m.in. ograniczone mozliwosci korzystania ze sportu, w czasie
wolnym, np. w formie ptywania, uczg¢szczania do szkoly muzycznej itp.

Gléwnym problemem jest systematyczny w ostatnich latach wzrost zatrudnionych oséb, ktorych
dochéd nie wystarcza do utrzymania rodziny, poniewaz pracujg w sektorze niskich ptac (...).
Biorac pod uwage subiektywnie odczuwane nastepstwa biedy, liczne badania zwracaja uwage na
(w konsekwengji) nie tyle polepszenie materialnej sytuacji dzieci, ile przede wszystkim wzmocnienie

codziennych, wychowawczych i wspierajacych kompetencji rodzicow (BMFSF]J 2013: 109).

Rodzice stojg przed licznymi wyzwaniami, zardéwno w swojej roli jako pracujacy
dorodli, jak i w roli rodzicoéw muszg sprosta¢ kompleksowym wymaganiom. Przy czym
poréwnanie budzetéw z lat 1991/199212001/2002 pokazuje, ze mimo wzrostu ich pracy
zarobkowej w dalszym ciggu przede wszystkim matki sg odpowiedzialne za opieke¢ nad
dzie¢mi (por. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012: 62).

Jednoczesnie rosngcy jest udziat rodzin dotknietych ryzykiem wykluczenia spolecz-
nego. Podwyzszone zagrozenie ubdstwem, pluralizm form Zycia, wyzwania by pogodzi¢
rodzing z zyciem zawodowymoraz procesy migracyjne stanowig uwarunkowania naszego
spoleczenstwa, ktérych nie mozna zaniedbac¢ (por. Forschungsverbund Soziookonomische
Berichterstattung 2012). W szczegdlnosci rodziny dysponujace niewielkimi ekonomicznymi,
socjalnymi lub kulturowymi zasobami sg narazone na brak bezpieczenstwa. Rodzicielstwo
jest postrzegane jako coraz trudniejsze, wymagajace coraz wiekszych nakladéw finansowych,
infrastrukturalnych i czasowego wsparcia przez spoteczenstwo (por. AGJ 2011).
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Koncepcja partnerstwa na rzecz ksztatcenia i wychowania

W 12. raporcie ds. dzieci i mlodziezy mowa jest w tym kontekscie o tym, ze: ,,Rodzice
potrzebuja publicznego wsparcia, by moc stworzy¢ swoim dzieciom dobre i zdrowe
warunki dorastania, réwniez w kwestiach warto$ci i ukierunkowania. Rodzice i instytucje
potrzebuja kompetencji, by we wspolpracy z soba przekaza¢ dzieciom podstawowe
wartosci naszego spoteczenstwa” (BMFSF] 2006: 7).

Ramy wspolpracy pedagogdw i rodzicow wynikajg z zadania wspotpracy dla dobra
i wsparcia kazdego dziecka, zawartego w dsmej ksiedze kodeksu prawa socjalnego
(SGB VIII).

Wychowawczynie powinny szuka¢ dialogu z opiekunami, by wspodlnie ksztatltowaé
przejscie z opieki w otoczeniu domowym i w rodzinie do o$rodkéw opieki dzienne;.
Nalezy wymienia¢ si¢ informacjami o formie spedzania dnia i o rytuatach. Cele eduka-
cyjne i wychowawcze powinny by¢ wspoélnie uzgadniane (por. Wihstutz 2014). Takimi
wspierajacymi i doradczymi dziataniami sg zajecia jezykowe i rozwojowe dla dzieci, ktore
wykazujg w tych sferach opdznienia. Dostosowane do grupy docelowej i kompensacyjne
oferty o$rodkéw opieki dziennej nalezy postrzegaé w kontekscie prawnego nakazu
ochrony. Wreszcie o$rodki pelnig wazng funkcje ustugows dla czynnych zawodowo
lub uczacych si¢ rodzicow. Elastyczny czas otwarcia i opieki nad dzie¢mi w placéwkach
pedagogicznych jest waznym czynnikiem umozliwiajgcym rodzicom podjecie pracy
i utrzymanie rodziny. Réwniez w tym sensie nalezy rozumie¢ koncepcje partnerstwa
na rzecz ksztalcenia i wychowania.

Z uwagi na tg doradczg, umacniajacg, wspierajacg i kontrolujacg role pedagogow
nie dziwi, Ze pozadane partnerstwo w edukacji i wychowaniu napotyka na trudnosci
w zyciu codziennym. Zgodnie z Ustawg Zasadnicza Republiki Federalnej Niemiec
odpowiedzialno$¢ za wychowanie dzieci spoczywa przede wszystkim na rodzicach i opie-
kunach. Dopiero kolejnymi partnerami moga zosta¢ przykltadowo pedagogowie. Innymi
stowy: partnerstwo wychowawcze ustanawia relacje pomig¢dzy nieréwnouprawnionymi
uczestnikami, a ramy prawne ustanawiajg asymetryczne relacje miedzy stronami. Na
tym tle szczegdlnie wazne wydaje sie uznanie innosci drugiej strony i uznanie dla jego/
ich specyficznej roli jako rodzica czy wychowawcy.

Pedagogika inkluzyjna — odpowiedz na spoteczng nieréwnos¢
w osrodkach opieki dziennej?

Podstawowym celem integracji w edukacji jest oparta na réwnosci akceptacja rézno-
rodnosci i odmiennosci.

Punktem wyjscia inkluzji w edukacji jest rowno$¢ i réznorodnos¢ dzieci. Pedagogika inkluzyjna
stawia sobie za zadanie, zdefiniowac i wywarzy¢ na nowo relacje miedzy réwnosécig a réznorodnoécig.

Pedagogika inkluzyjna pracuje nad tym, by w rozumieniu tej samej wolnoéci stosowac bez przymusu
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demokratyczng zasade réwnoéci, by sie dostosowac i by docenia¢ wolnoé¢ dla réznorodnosci bez

nacisku na budowanie hierarchii (Prengel 2010).

Oznacza to, ze na podstawie postulatu réwnosci pedagogika inkluzyjna otwiera
perspektywe roznorodnosci dzieci. Prengel méwi w tym kontekscie o ,egalitarne;j
roznicy” (Prengel 2010).

Pedagogika inkluzyjna jest skierowana do wszystkich dzieci i rodzicéw oraz skupia
sie na szczegdlnych potrzebach oraz mozliwych trudnos$ciach, wynikajacych z przyna-
leznoséci do danej warstwy spotecznej, pochodzenia ze $rodowiska migracyjnego lub
niepetnosprawnosci.

W $wietle Konwencji ONZ o prawach os6b niepelnosprawnych wczesna edukacja
dzieci stawia sobie za cel réwniez inkluzje: réwny udzial wszystkich bez wyjatku w kazdej
sferze zycia spolecznego oraz wlaczenie grup spotecznych z wysokim stopniem ryzyka
izolacji.

Z perspektywy pedagogiki inkluzyjnej uznanie dla spotecznej réznorodnosci oznacza
zniesienie barier i dyskryminacji, stworzenie niezbednych ram strukturalnych czy
urzeczywistnienie zaangazowania kultur, struktur i praktyk na wszystkich ptaszczyznach
zycia spolecznego (polityki, prawa i zycia codziennego). W osrodkach opieki dziennej
inkluzja powinna by¢ rozumiana jako proces, ,(...) ktéry wspiera zaréwno wigkszo$¢,
jak i mniejszo$¢” (Dortmunder Erklarung des AWO-Bundesverbandes e.V./Robotniczy
Zwigzek Dobroczynny 2013: 2, cytat za: ISS 2013: 9).

Istotna dla partnerstwa na rzecz ksztalcenia i wychowania jest w zwigzku z tym
miedzykulturowa edukacja rodzicéw. Opiera si¢ ona na inkluzyjnym zrozumieniu.
Inaczej niz w rozumieniu kultury w wymiarze panstwowo-narodowym edukacje traktuje
sie jako czynnik faczacy kulture zycia codziennego rodzin. Migdzykulturowa edukacja
rodzicéw uwzglednia determinowane migracjg warunki zycia rodzin, jak status pobytu,
przebieg migracji i sytuacje zyciowg w Niemczech. W pracy pedagogicznej ostroznie
podchodzi sie do takich czynnikéw, jak wartosci i doswiadczanie dyskryminacji. Celem
miedzykulturowej edukacji rodzicow jest wrazliwa, §wiadoma uprzedzen postawa
i szacunek wobec kulturowej réznorodnosci oraz znoszenie barier, ktére wykluczajg
niektérych rodzicéw (por. SVR 2014: 7).

Postulat nieograniczonego udzialu wszystkich rodzicow w edukacji (,Cultural/
Ethnic Mainstreaming®, Sulzer 2013: 51)*? implikuje wymog miedzynarodowej
otwartoséci osrodkéw opieki dziennej: na ptaszczyznie koncepcyjnej, strukturalne;j

12 Kraje zwigzkowe w swoich planach edukacyjnych prawie jednogtos$nie opowiedzialy si¢ za uzna-
niem dla kulturowej r6znorodnosci w rodzinach i dopasowaniem ofert dla rodzicéw do potrzeb i zaintere-
sowan rodzin ze Srodowiska migracyjnego” (SVR 2014: 19). Partnerstwo na rzecz wychowania i edukacji
z rodzicami zajmuje centralne miejsce w nowym projekcie krajow zwigzkowych, dotyczacym miedzyna-
rodowego, ukierunkowanego na rozwijanie kompetencji programu nauczania dla panstwowego ksztal-
cenia wychowawcow. Wprowadzenie go w Zycie nie jest jednak obligatoryjne i pozostaje do decyzji da-
nego kraju zwigzkowego (por. SVR 2014: 22).
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oraz na plaszczyznie codziennej praktyki, edukacji i wspolzycia spolecznego. Wymaga
sie nastawienia na rodzicielstwo, ktore charakteryzuje si¢ duzg réznorodnoscig (por.
SVR 2014).

W miejsce specyficznych ofert przeznaczonych dla ,,dzieci ze sSrodowisk migracyjnych”
lub ,,dzieci niepelnosprawnych” i niedopuszczalnego redukowania tym samym réznych
potrzeb i zainteresowan dzieci do jednego aspektu, np. do pochodzenia czy choroby,
nalezy bra¢ pod uwage zrdznicowane potrzeby i zainteresowania wszystkich dzieci.

Analogicznie jest w przypadku partnerstwa wychowawczo-edukacyjnego z rodzicami:
w tworzeniu koncepcji i realizacji oferty edukacji rodzicielskiej nalezy by¢ otwartym
na réznorodno$¢ oczekiwan i potrzeb rodzin oraz wystrzega¢ si¢/unikaé tworzenia
jednorodnych grup czy grupowych wystapien.

W mys$l ustalen Rady Ekspertéw ds. Migracji z ogolnej oferty korzystaja przede
wszystkim rodzice ze $rednich i wyzszych warstw, majacy nizsze dochody oraz rodzice
nalezacy do ludnosci wigkszo$ciowej. Obecne propozycje o charakterze edukacyjno-
doradczym placéwek przedszkolnych przemawiajg bardzo stabo badz wcale do rodzicoéw
pozostajacych w zwigzku partnerskim tej samej plci (por. SVR 2014).

Skuteczne dotarcie oferty do wszystkich rodzicéw wymaga rozwijania samo$wiado-
mosci i postawy, swiadomej uprzedzen i doswiadczen spotecznego wykluczenia, ktdra
dazy do zniesienia dyskryminacji. Od personelu pedagogicznego wymaga si¢ rozwoju
podstawowej postawy szacunku i zrozumienia dla sytuacji zyciowej mniejszosci, tu
w szczegllnosci w odniesieniu do uczestniczenia w Zyciu spolecznym, przynalezno$ci
i wykluczenia spolecznego. Powinni oni by¢ zdolni i gotowi do refleksji nad wlasnym
zachowaniem czy stanowiskiem/opinig i dysponowac szczegélnie w sytuacjach konflik-
towych kompetencjami komunikacyjnymi.

Jednakze sama kulturowa otwarto$¢ osrodkow opieki dziennej jest niewystarczajaca,
wymaga problemowego ujecia zjawiska dyskryminacji o charakterze strukturalnym
i instytucjonalnym, tak by zlikwidowa¢ przeszkody w dostepie i wzmocnié¢ rodzicoéw
w ich kompetencjach wychowawczych. Miedzykulturowa edukacja rodzicow wymaga
wspolpracy pedagogoéw z lokalnymi inicjatywami i o§rodkami, oferujacymi edukacje
i doradztwo. Zespdl pedagogiczny wyposazony w kompetencje miedzykulturowe stwarza
rodzicom wiele okazji do wspotpracy z placdwkami przedszkolnymi i daje mozliwos¢
wywierania wplywu na ich prace (por. SVR 2014)".

Wymogi w stosunku do skutecznej inkluzyjnej edukacji rodzicéw, zwanej tutaj
miedzykulturows, mogg okresla¢ prace z wszystkimi rodzicami. I tutaj chodzi o uznanie
dla doswiadczenia i wiedzy rodzicéw oraz wiedze z zakresu wykluczenia spolecznego
i dyskryminacji.

* Rada Ekspertow ds. Migracji stwierdza w swojej opinii, ze tylko 27,4% o$rodkéw opieki dziennej
podjeto wszelkie wysilki, by umozliwi¢ rodzicom niezaleznie od ich kulturowego pochodzenia znalezie-
nie odpowiedniej oferty edukacyjnej i doradztwa lub by mogli oni mie¢ na nig wplyw, badz tez by roz-
wina¢ oferte edukacji dla rodzicéw zgodnie z ich potrzebami (por. SVR 2014: 18). Zauwazalne sa przy
tym istotne réznice w ksztalceniu pomiedzy krajami zwigzkowymi.
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Podsumowanie

Udzial w zyciu spotecznym i kariera edukacyjna dzieci w Niemczech sg w dalszym
ciagu mocno uzaleznione od zasobéw finansowych rodzicéw, a pochodzenie ze
$rodowiska migracyjnego, niskie dochody czy dorastanie tylko z jednym rodzicem
zalicza si¢ do najwigkszych zagrozen ubdstwem. W tej sytuacji istotnym warunkiem
jest wspoldziatanie rodzicéw i specjalistow w dziedzinie pedagogiki przez wzglad
na dobro dziecka. Wkiad osrodkéw/placoéwek opieki dziennej w przeciwdzialanie
roznym formom dyskryminacji i wychowywanie kazdego dziecka niezaleznie od
jego spoleczno-ekonomicznego i kulturowego pochodzenia, wymaga strategicznej
i opartej na warto$ciach wspolpracy wszystkich podmiotéw zaangazowanych w proces
edukacji. Staje si¢ to tym bardziej wyrazne, im wigkszg uwage zwracamy na sytuacje
zyciowa dzieci i ich rodzicéw: obietnica umozliwienia wszystkim dzieciom dobrego
startu edukacyjnego wymaga kompleksowych spotecznych staran. Polityka edukacyjna
i spoteczna jest tylko ich czescia.

(z j. niemieckiego przelozyla Anna Paterek)
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