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TLUMACZENIE ,POEZJI KONKRETNEJ"

JAKO PRZYKLAD ZASTOSOWANIA METODY
GRAMATYCZNO-TLUMACZENIOWEJ W NAUCE
JEZYKA NIEMIECKIEGO

1. Uwagi wstepne

W letnim semestrze 2005 roku przeprowadzitam ze studentami filozofii ¢wiczenia
z thumaczenia wybranych wierszy z niemieckiej ,,poezji konkretnej” (niem. kon-
krete Poesie) na jezyk polski. Wykonanie poprawne zadania miato stanowi¢ pod-
stawe do zaliczenia lektoratu przed koncowym egzaminem po kursie trwajacym
120 godz. na poziomie A2/B1. Jako material postuzyly utwory Volkera Erhardta,
Rudolfa Otto Wiemera, Theo Weinobsta, Josefa Redinga, Inge Meidinger-Geise
iinnych.

Poezja konkretna jako zjawisko literackie przezywata swoj rozkwit w latach
pigcdziesiatych i szescdziesiatych ubieglego wieku we wszystkich jezykach.
Istote jej stanowi uzycie fonetycznych, wizualnych i akustycznych wymiarow je¢-
zyka jako srodka ekspresji literackiej. Wiersz staje si¢ nie tylko utworem literac-
kim, lecz takze obrazem, rysunkiem, dzietem artystycznie interdyscyplinarnym.
Utwory poezji konkretnej to swego rodzaju koncepty graficzno-semantyczne
wzbudzajace zazwyczaj swojg forma zainteresowanie studentow.

Atrakcyjnos¢ formalna utwordw zostata niniejszym wykorzystana do celow
dydaktycznych i potraktowana jako material do ¢wiczen majacych nie tylko
wzbogaci¢ stownictwo, zinterpretowac tekst, lecz takze zapoznaé z pewnym zja-
wiskiem literackim.

2. Cel

Metoda gramatyczno-thumaczeniowa, stosowana gtéwnie do nauki jezykow mar-
twych, kojarzy si¢ we wspotczesnej metodyce jednoznacznie negatywnie jako
relikt przesztosci zniechgcajacy uczacych si¢ do podejmowania prob komunikacji
praktycznej, ktorej jakoby zagraza. W praktyce jednak, stosowana jako jeden
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z elementdw edukacji jezykowej, poszerza horyzonty wiedzy o strukturze danego
jezyka, co w rezultacie prowadzi do bardziej $wiadomego i kontrolowanego uzy-
wania jezyka obcego. Stad tez w niniejszym artykule przedstawiono prébe sko-
rzystania ze wzmiankowanej metody jako srodka do zapoznania studentow
z szerszym niz codzienny kontekstem kulturowym.

Jak wspomniano, nauczanie j¢zykdéw obcych polega w rownej mierze na przy-
blizaniu kultury kraju danego j¢zyka, jak i na uswiadamianiu réznic kulturowych.
Zatozenie to nie podlega dyskusji w dzisiejszej glottodydaktyce. Od lat siedem-
dziesigtych XX wieku dominuje podejscie komunikatywne, ktorego pierwszo-
rzednym celem jest osiagnigcie przez ucznia umiejetnosci skutecznego porozu-
miewania si¢, jednak trudno zaprzeczy¢, iz brak kompetencji interkulturowe;j
moze ten proces zaburzy¢ badz doprowadzi¢ do martwego punktu. Powstaje wigc
pytanie: Jak realizowa¢ skutecznie potaczenie bieglosci jezykowej ze $wiado-
moscig idiomu kulturowego?

W procesie nauczania jgzyka obcego istotne jest skonfrontowanie uczacego
si¢ z literacka rzeczywistoscia danej kultury na poziomie zaawansowanym, w tym
konteks$cie z abstrakcyjna. Z jednej strony mozna uzyskaé rezultat negatywny,
szczegdlnie wérdd studentdw o mniejszym potencjale ogolnojezykowych zdolno-
$ci, rdwniez w jezyku pierwszym, co czesto przekltada si¢ w praktyce na zrozni-
cowane mozliwosci pozyskiwania jezyka obcego. Z drugiej jednak strony wigk-
szos¢ studentow, nawet stabiej operujacych jezykiem, zyskata bodziec do
rozwijania wlasnych umiejetnosci. Studenci dobrzy i bardzo dobrzy wykazali sig
nieoczekiwang dla nich samych sprawnoscia jezykowa.

Jak kazda prébe odejscia od standardowego traktowania nauczania opartego
wylacznie na podreczniku, w ramach dostgpnego czasu, mozna metode ttumacze-
nia literatury wspotczesnej stosowaé jako sprawdzian wlasnych mozliwosci krea-
tywnych studentow w jezyku ojczystym, zmuszajac ich jednoczesnie do dostrze-
gania idiomatyki i aspektow kulturowo-lingwistycznych jezyka pozyskiwanego.

3. Metoda

Studenci podzielili migdzy siebie zaproponowane teksty, dobrali si¢ w pary lub
pracowali indywidualnie. Pierwszy etap ¢wiczenia polegal na wspdlnym czytaniu
1 ogélnym zrozumieniu, pomoc nauczyciela ograniczyla si¢ do zwrocenia uwagi
na mozliwos¢ wystapienia w tekstach zwrotow idiomatycznych badz odniesien
kulturowych, ktére studenci powinni wyjasni¢ samodzielnie.

Przedstawienie gotowych thumaczen polegato na przeczytaniu tekstow w obu
jezykach, wszyscy obecni otrzymali kopie oryginatu i thumaczenia, oraz krytycz-
nej dyskusji catej grupy na temat zaprezentowanej wersji. W dyskusji, ze zrozu-
miatych wzgledéw, dopuszczone bylo uzywanie jezyka polskiego, jakkolwiek
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studenci sami starali si¢ wyraza¢ opinie o pracach kolegéw po niemiecku, na ile
pozwalatl im na to posiadany zaséb stownictwa i rozbudzone twdrczoscia emocje.

4. Rezultat

Najaktywniej zainteresowana czgs¢ grupy wykazata si¢ duza dociekliwoscia
w odnajdywaniu kontekstow jezykowo-kulturowych, a co za tym idzie — rozwi-
neta wiedzg na temat historii 1 kultury niemieckojezycznego obszaru oraz do-
$wiadczyta kontaktu z literatura w jezyku obcym w dziedzinie powszechnie uwa-
zanej za niedostepng uczacemu si¢ na srednim poziomie zaawansowania. Wedlug
opinii studentéw ¢wiczenie dato im poczucie wniknigcia w jezyk obcy i1 odnale-
zienia w nim mozliwosci odczucia wlasnego jezyka ojczystego.

5. Whnioski

Projekty tego typu udaja si¢ ze studentami o szerszych niz przecigtne horyzon-
tach; czgs$¢ osob studiowata wigcej niz jeden kierunek i to niekoniecznie na tej
samej uczelni, niektore osoby zetknely si¢ juz wczesniej z nazwiskami autorow,
ktérych wiersze wykorzystano w ¢wiczeniu. Naturalnie nie wszyscy wykazali
wigksze zainteresowanie, poszczegdlne osoby nie zrozumialy niekiedy niemal
catkowicie zadanego utworu, nawet na poziomie czysto filologicznym, stad istot-
ny jest mimo wszystko przynajmniej $redni (B1+) poziom znajomosci jezyka, jak
i osobiste preferencje odno$nie do przedmiotu lub celu nauki, nie wspominajac
0 osobistych zainteresowaniach badz ich braku w stosunku do przedstawionego
materiatu.

Metoda zaktada, ze student, poszerzajac poprzez ttumaczenie zaawansowanej
leksykalnie 1 stylistycznie literatury, dociera samodzielnie do wiedzy o kulturze
obszaru pozyskiwanego jezyka, otwiera si¢ na nia: zaczyna rozumie¢ odmienne
zachowanie werbalne, odkrywa zreby obcej mentalnosci danego narodu, identyfi-
kujac jednoczesnie wlasng jezykowa odmiennos$é. Jezyk — nieodtaczna czes¢ cy-
wilizacji i kultury danego spoteczenstwa zostaje w sposob przystepny i niestereo-
typowy ukazany jako zjawisko wszechstronnego, nie tylko praktycznie
komunikacyjnego zastosowania.

6. Przyktady ttumaczen

Przytoczone ponizej przyktady pracy studentéw z pewnoscia nie sa doskonate.
Zdarzaja si¢ w nich btedy typu czysto filologicznego, jak niezrozumienie tekstu
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— nierozpoznane idiomy, zbyt daleko idace przeniesienie kontekstu z przesztosci
we wspolczesnosé, co czasem jednak mozna uzna¢ za nowe odczytanie tresci.

Jednakze w wigkszosci przypadkow prace wykonano prawidlowo,

czyli

z uwzglednieniem koniecznych kontekstéw interkulturowych, ku satysfakcji

wlasnej, a zatem i nauczyciela.

Ror Wolf

Farben

rotes Hemd rote Hose rote Stutzen

rotes Hemd rote Hose weifle Stutzen

rotes Hemd schwarze Hose schwarze Stutzen
blaues Hemd schwarze Hose weille Stutzen
gelbes Hemd blaue Hose gelbe Stutzen
griiner Hemd griine Hose griine Stutzen
schwarzes Hemd weille Hose schwarze
Stutzen

blaues Hemd weille Hose blau-weifle Stutzen
weiles Hemd grime Hose griin-weille
Stutzen

gelbes Hemd schwarze Hose schwarz-gelb
geringelte Stutzen

rot-weilem Hemd weile Hose weile Stutzen
rot-weill gestreiftes Hemd schwarze Hose
schwarz-gelbe Stutzen

blau-weill quergestreiftes Hemd weifle Hose
weille Stutzen

rotes Hemd mit weilem Brustring rote Hose
rote Stutzen

oder ganz in weil}

Kolory

Kto? Trzy razy czerwony

Z kim? Dwa razy czerwonym i biatym
Przeciw komu? Przeciw dwa razy czarnemu
Z czerwonym

Po co? Po dwa razy niebieskie i zotte

O co? O zielone

Dlatego, ze zielone biale i czarne

Jak? Czarno-bialo

Gdzie? W niebiesko-bialym

Pow6d? Zotto-czarny i czarno-zotty
Nieistotny skad. Z czerni i bieli, z przewaga
bieli

Dokad? Do czerwieni ibieli na przemian
z czernia i z6lcia

W koszulkach czerwono-biatych i biato-czer-
wonych

Poza tym wszystko jest jasne

Piotr Kalinowski, Artur Kania



Rudolf Otto Wiemer
artikel

maskulin

der schlips der whisky der kontoauzug

der schrebergarten der stammtisch der fuss-
ball

der unmensch der mitmensch der massen-
mensch

der kifer der kapitdn der mercedes

der blutfleck der weissmacher der mannvon-
format

der betrieb der bungalow der infarkt

feminin

die strumpthose die waschmaschine die pille
die boutique die modenschau die bahnhofs-
mission

die oberweite die didt die zweite frisur

die horzu die furstenhochzeit die starparade
die knef die fabiola die jacqueline

die party die migriane die unfahigkeitzutraue-
m

neutrum

das gemiise das abfithrmittel das eigenheim
das gliickimwinkel das wortzumsonntag das
brotfiirdiewelt

das erste programm das zweite programm das
dritte programm

das kochgas das senfgas das cyclon b

das schlafen das beischlafen das wischewech-
seln

das woher das wohin das wozu
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rodzaje

meski

ten krawat ten kieliszek ten rachunek

ten ogrodek dziatkowy ten stolik w restaura-
cji ten mecz futbolowy

ten skurwysyn ten blizni ten przecigtniak

ten garnitur ten generat ten mercol

ten $lad ten wybielacz ten VIP

ten biznes ten penthouse ten zawat

zenski

ta podwiazka ta pralka ta pigutka
ta wyprzedaz ta moda ta roztaka
ta talia ta dieta ta fryzura

ta plotka ta sensacja ta gwiazda
ta villas ta kozidrak ta mandaryna
ta impreza ta migrena ta oschtos¢

nijaki

to warzywo to lekarstwo to gniazdo

to szczgscie-za-rogiem to stowo-na-niedziele
to jedzenie-dla-gltodnych

to dla nas to dla was to dla nich

to zatrucie to trucie to wytrucie

to spanie to sypianie to skrobanie

skad? dokad? po co?

Agata Adaszynska, Pawel Jaworski



44

Volker Ehrhardt

Links ist linker als rechts

Oben ist hoher als unten

Vorn ist weiter vorn als hinten

Grof ist groBer als klein

Lang ist langer als kurz

Schnell ist schneller als langsam

Stark ist starker als schwach

Schon ist schoner als hésslich

Sicher ist sicherer als unsicher

Klug ist kluger als dumm

Ehrlich ist ehrlicher als unehrlich
Reich ist reicher als arm

Gut ist besser als schlecht

Rechts ist etwas weniger links als links
Unten ist nicht so hoch wie oben
Hinten ist fast so vorn wie vorn

Klein ist nicht ganz so grof} wie grof3
Kurz ist weniger lang als lang
Langsam ist nicht so schnell wie schnell
Schwach ist fast so stark wie stark
Hasslich ist weniger schon als schon
Unsicher ist nicht so sicher wie sicher
Dumm ist fast so klug wie klug
Unehrlich ist weniger ehrlich als ehrlich
Arm ist nicht so reich wie reich
Schlecht ist fast so gut wie gut

Lewe jest bardziej na lewo niz prawe

Gorne jest wyzej niz dolne

Przednie jest bardziej z przodu niz tylne
Duze jest wigksze od matego

Dlugie jest dtuzsze od krétkiego

Szybkie jest szybsze od powolnego

Pigkne jest pigkniejsze od brzydkiego

Pewne jest pewniejsze od niepewnego
Madre jest madrzejsze od ghupiego

Szczere jest bardziej szczere od nieszczerego
Bogate jest bogatsze od biednego

Zaiste dobre jest lepsze od zlego

Prawe jest zaledwie troch¢ mniej lewe niz
lewe

Dolne nie jest po prostu tak wysokie jak gorme
Tylne jest nieomalze tak z przodu jak przednie
Mate jest tylko nie catkiem tak duze jak duze
Krétkie jest jeno mniej dtugie od dlugiego
Azali powolne prawie dogania szybkie

Stabe prawie takoz jest silne jako silne
Brzydkie jest jeno mniej pigkne nizli pigkne
Niepewne jestze wigc tylko mniej pewne od
pewnego

Zaprawdg ghupie to tylko mniej madre anizeli
madre

Nieszczere jest jakoby szczere atoli mniej
szczere

Biedne wszakze niewiele jest mniej bogate
od bogatego

Ewelina Mucha, Katarzyna Gorska
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Lehre Nauka
Grammatik Gramatyka
Heif3t das ordentliche Zwie si¢ porzadnym
Laufen der Worter Biegiem stow
Der Reihe nach Wedtug kolejnosci
Dem Sinne nach sensu
Dem Satze nach zdan
Dem Sprechen nach mowienia
Heifft Grammatik Zwie si¢ gramatyka
Das Bravsein der Worter Rzetelnos$cia stow
Den Regeln nach Zgodnie z regutami
Der Erwartung nach oczekiwaniem
Der Mutmassen nach domniemaniem
Laufen die Worter Biegna stowa
SchlieBlich Wiasciwie
Uber poza
Die Grammatik gramatyke
Hinaus

Malgorzata Garapich
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