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The Theory of Moral Reasoning — An Outline of Synthesis

Summary: The theory of moral reasoning exposes the correlation between thinking and
moral behavior as well as the passage of its development through subsequent stages. Ade-
quately to the child’s cognitive development, his or her moral reasoning ability also develops,
i.e. the competence to analyze and evaluate events and situations in the context of social rules
and norms. In my definition of moral reasoning, I consider it as a conscious and purposeful
thought process, by means of which a given individual defines the difference between good
and evil in relation to ideas, situations and behaviors of one’s own and other people. The mor-
al reasoning of the individual, which opens up space for educational activities, is a synthesis
of personal and environmentally conditioned factors. Fortunately, in the last decades, in An-
glo-Saxon environment, but also in Poland with my participation, research with this and many
other contexts of moral reasoning has appeared.
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Zagadnieniem rozwoju rozumowania moralnego zajmowatlo si¢ i wciaz zajmuje
wielu wybitnych badaczy. Jako pierwsi analizowali ten proces Jean Piaget, Ser-
giusz Hessen i Lawrence Kohlberg, a w pozniejszym okresie m.in. James R. Rest.
Na gruncie polskiej pedagogiki pierwsza proba syntetycznego opracowania teorii
rozumowania moralnego pozostaje moja publikacja pt. Rozumowanie moralne -
osoba, rozwdj, wychowanie, wydana w 2018 roku. Wczesniej podejmowano za$

! Dr hab. Urszula Gruca-Miasik - profesor Uniwersytetu Rzeszowskiego, Instytut Pedagogiki,
Zaklad Pedagogiki Opiekunczej. Adres: Uniwersytet Rzeszowski, ul. Rejtana 16 C, 35-959 Rzeszow;
e-mail: ulagrucamiasik@o2.pl.



124 Urszula Gruca-Miasik

proby aplikacji teorii rozumowania moralnego do badan empirycznych, przede
wszystkim jednak na gruncie psychologii. Warto wspomnie¢ w tym miejscu, opi-
sane w artykule, badania Janusza Trempaly, Jarostawa Grotha, Anny Oleszkowicz,
a zwlaszcza Doroty Czyzowskiej. Refleksje nad rozumowaniem moralnym uznaé
mozna niewatpliwie, bioragc pod uwage globalne nig zainteresowanie, za wazna
i implikatywna w przestrzeni teorii i praktyki pedagogicznej. Biorac pod uwage
niewielkg liczbe publikacji na temat teorii rozumowania moralnego w polskiej
przestrzeni pedagogicznej, niniejszy artykut stanowi probe syntetycznego ujecia
tej kwestii. Jego celem jest zaprezentowanie teorii rozumowania moralnego jako
interesujacego modelu badan nad ludzka moralnoscig, implikatywnego zarazem
w obszarze praktyki wychowawczej.

Rozumowanie moralne (ustalenia terminologiczne)

Kwesti¢ rozumowania moralnego podejmujg przede wszystkim zwolennicy teo-
rii poznawczo-rozwojowej, w ktorej obrebie rozwdj moralny zalezy w pierwszym
rzedzie od rozwoju poznawczego. Ukazuje si¢ tu korelacja myslenia z postgpo-
waniem moralnym oraz przechodzenie rozwoju moralnego przez kolejne stadia.
Rozwdj moralny uzaleznia si¢ gtéwnie od struktur poznawczych, przynajmniej
cze$ciowo pomijajac tym samym inne podsystemy biorace udzial w sterowaniu
zachowaniem. Wedlug teorii poznawczo-rozwojowych, adekwatnie do rozwoju
poznawczego dziecka, rozwija si¢ zdolnos¢ do rozumowania moralnego, tj. umie-
jetnos¢ analizowania, a takze oceniania zdarzen i sytuacji w kontekscie nakazéw
oraz norm spolecznych. Zwraca si¢ uwage na to, iz w wieku dorastania poglebia
sie zdolnos¢ analizy i syntezy oraz rozwija si¢ myslenie abstrakcyjne i logiczno-
-dedukcyjne. W procesie myslenia dostrzec mozna wyrazne przechodzenie
od ujecia konkretnego, obrazowego do abstrakcyjnego. Przy zastosowaniu od-
powiednich metod nauczania poszczegélne operacje myslowe — uogélnienie, po-
réwnywanie, wnioskowanie, dowodzenie czy klasyfikacja — przechodza na wyz-
szy poziom.

Rozwdj moralny, ktoéry pozostaje procesem przemiany ludzkiej osobowosci,
prowadzi do formowania si¢ systemu wartosci i odpowiadajacych mu regut po-
stepowania. Posiada on wiec dwa poziomy - poznawczy (rozumowanie, oceny
moralne) i behawioralny (dzialanie moralne). W ramach tego artykutu w spo-
sOb szczegolny odnosze sie do pierwszego poziomu rozwoju, to znaczy do rozu-
mowania moralnego i formulowanych w jego wyniku, szeroko poddanych wy-
zej analizie, sagdow czy ocen moralnych. O ile w przestrzeni refleksji naukowej,
zwlaszcza psychologicznej, filozoficznej i pedagogicznej, powszechnie znany
jest termin ,,rozumowanie moralne’, to nawet w dostepnych dzietach Kohlberga
brakuje precyzyjnej jego definicji. Poszczegdlni autorzy albo w ogéle nie odwo-
tuja si¢ do jakiej$ definicji rozumowania moralnego, przynajmniej spelniajacej
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formalne parametry definicji naukowej, albo tez odnoszg si¢ do niektérych jego
elementow, szczegdlnie komponujacych si¢ z ich ujeciem.

Rezultatem moich dlugoletnich badan nad rozumowaniem moralnym pozo-
staje moja autorska definicja tego terminu, dzigki ktérej — mam nadzieje — wnio-
stam skromny wklad w rozwdj polskiej mysli pedagogicznej. Przez rozumowanie
moralne rozumiem wigc w pierwszym rzedzie proces myslowy, $wiadomy i celo-
wy, za pomocg ktérego dana jednostka okresla réznice pomiedzy dobrem i ztem
w odniesieniu do idei, sytuacji oraz zachowan, zaréwno wtasnych, jak i innych
0sob. Proces rozumowania moralnego polega na uznaniu za moralnie wartos-
ciowe, dobre, prawdziwe jakiego$ przekonania o dobru moralnym na podstawie
innych przekonan, ktére wczesniej przyjete zostaly przez jednostke za prawdzi-
we. Rozumowanie pozostaje wigc swoistg czynno$cig umystows, ktora wyraza sie
w przechodzeniu od sadu do sadu. Stanowi zarazem specyficzng zdolno$¢, ktora
pozwala nam rozwazac i ocenia¢ argumenty moralne, a w ich $wietle ocenia¢ na-
sze moralne zobowigzania, postawy i osady. Rozumowac¢ znaczy prowadzi¢ swoi-
sty dialog z samym soba, slysze¢ siebie od wewnatrz.

Rozumowanie moralne mozna utozsamic z siatkg pojeciows, z czyms$ w ro-
dzaju indywidualnie specyficznego moralnego ,esse”, ktore nie tyle gwaran-
tuje przejscie w ,fieri”, ile mu zdecydowanie sprzyja. Im wiecej bowiem takiej
uksztaltowanej moralnej bazy pojeciowej, tym tatwiej cztowiek buduje kolejne
moralne sady, a na ich podstawie podejmuje dzialania w obszarze moralno-
$ci. Rozumowanie moralne, jako stopniowalne, oznacza mniejsza czy wieksza
zdolnos¢, dyspozycyjnos¢ do uporzagdkowania w wydawaniu sadéw moralnych.
Mozna tu méwi¢ o rozwoju, skoro z wiekiem z zasady powieksza si¢ ludzka
wiedza, doswiadczenie, zwigkszajg sie mozliwosci intelektu, bogatsza staje sie
siatka poje¢, quasi-kantowska aprioryczna tozsamos¢, poprzez ktéra patrzymy
na rzeczywistos¢ moralnych wyboréw. Oczywiécie ten niezwykle wazny, we-
wnetrzny oglad ludzkiego ,ja” w plaszczyZnie wartosciowania moralnego nie
wyczerpuje si¢ w aktach poznawczych, lecz powinien znalez¢ swoja konsekwen-
cje w dzialaniu, a wigc w plaszczyznie woli. Responsywnos¢ w tym przypadku
manifestuje si¢ wychodzeniem poza krag wewnetrzny rozumowania moralne-
go, stanowigcego nasza aprioryczng identyfikacje moralng na zewnatrz: w kie-
runku poglebienia wlasnych wartosciowych wyboréw moralnych i ksztaltowa-
nia relacji z innymi osobami®.

2 Por. Urszula Gruca-Miasik, Rozumowanie moralne - osoba, rozwdj, wychowanie (Rzeszow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego 2018).
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Srodowiskowe uwarunkowania rozwoju
rozumowania moralnego

Pomimo tego, ze sady moralne powstaja przyczynowo dzigki moralnemu rozu-
mowaniu, trudno tu méwic¢ o jakims$ prostym przetozeniu i tym, ze wszystkie
oceny moralne posiadaja taka geneze. Poszczegdlni ludzie czgsto nie s3 w sta-
nie dostarczy¢ przekonujacych powoddéw swoich sadow, gdyz powstajg one pod
wplywem nie§wiadomych proceséw psychologicznych i emocji. Do silnej tezy
o istotnym wplywie tych czynnikéw nieswiadomych na rozwoj rozumowania
moralnego dolaczy¢ trzeba konstatacje o jego srodowiskowych determinantach.
Rozumowanie moralne konkretnej jednostki stanowi synteze czynnikéw oso-
bowych, wewnetrznych i tych, ktére wyznaczaja jego uwarunkowania $rodowi-
skowe: np. rodzinne, szkolne czy réwiesnicze. Implikacja tej przestanki powinna
pozostawa¢ $wiadomo$¢ roli, jaka w zyciu kazdego cztowieka odgrywa wycho-
wanie moralne, skladajace si¢ na srodowisko moralne jego egzystencji. Paralelnie
do rozwoju osobowego czlowieka rozwija si¢ jego moralne ,ja’, odzwierciedla-
ne m.in. poziomem rozwoju rozumowania moralnego. Z mozliwoscig realnego
wplywu na moralng tozsamos¢ kazdej osoby wiaze si¢ powinnos¢ ksztattowa-
nia jeszcze efektywniejszego wychowania moralnego. Nie jest to jednak fatwe
w obrebie tak zmiennej wspdlczesnej rzeczywistosci, stawiajacej przed kazdym
czlowiekiem powazne wyzwania, przede wszystkim w ramach podejmowanych
przez niego sadoéw moralnych. Cztowiek, zmagajacy sie w tym kontekscie z coraz
wigksza ambiwalencjg, zwlaszcza w obszarze dylematéw moralnych, potrzebuje
wychowania moralnego. Jednym z jego obszaréw moga by¢ elementy naucza-
nia, czym jest rozumowanie moralne, wspieranie, wspomaganie, zwlaszcza ludzi
budujacych swoja dojrzalo$¢ moralng, we wstepowaniu na wyzsze jego stadia.
Unikajac moralnej indoktrynacji, uwzgledniajac podmiotowo$¢ mlodych ludzi,
wskazuje sie, w ramach wychowania moralnego odwolujgcego sie do rozumowa-
nia moralnego, w pierwszym rzedzie, na konsekwencje moralnych sadéw, ocen,
wyboréw i dzialan.

Infosfera czlowieka, a wiec i poziom rozumowania moralnego zrdznicowany
jest dzigki takim czynnikom jak cechy osobowosci, sposob reagowania na uzy-
skane informacje, ciekawos¢ wiedzy o $wiecie czy sztuka zapamietywania in-
formacji. W samym sercu modelu rozwoju rozumowania moralnego ujawnia
sie jednak takze $ciste jego skorelowanie z czynnikami zewnetrznymi, srodowi-
skowymi. Nie moze by¢ watpliwosci co do tego, ze stopien dojrzalosci moral-
nej poszczegolnych jednostek uwarunkowany jest w znacznej mierze walorami
moralnymi ich §rodowiska zycia: m.in. rodziny, szkoly czy wreszcie grupy ro-
wiesniczej. Jednym z waznych aspektéw do$wiadczen spotecznych dzieci, jakie
mozna wykorzysta¢ w konstruowaniu wlasciwego stopnia rozumowania moral-
nego, s3 rozne formy komunikowania si¢ nauczycieli oraz rodzicéw z dzie¢mi.
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Odpowiednio wyjasniajac przyczyny ustanowionych zasad i wlasciwie ustosun-
kowujac si¢ do naruszania norm moralnych, rodzice i réznego typu wychowaw-
cy mogg ulatwia¢ rozwdj moralny, stymulujac dzieci do refleksyjnego myslenia
na temat swego postepowania’. Rozumny cztowiek, niosgcy ze sobg wyposazenie
podmiotowo-osobowe, w sposdb sobie wlasciwy, wolnosciowy moze korzysta¢
lub nie z korekeji zwigzanych z oddzialywaniem $rodowiska: przyrodniczego,
spolecznego i kulturowego. Mamy jednak do czynienia z dwoma zrédfami ksztat-
towania sie, ,,bycia’, ,rozwoju” i ,,stawania si¢” osoby: genetycznym i srodowisko-
wym. Nauczanie rozumowania moralnego w obrebie rodziny, szkoly czy szeroko
rozumianego $rodowiska spolecznego, cho¢by w formie dyskursu na temat dyle-
matéw moralnych, moze by¢ inspirujacy alternatywa dla klasycznego wychowa-
nia moralnego, opartego przede wszystkim na perswazji, sita rzeczy niosacego
w sobie cechy opresyjnosci. Ujawniajace si¢ nawet w tym kontekscie konflikty
poznawcze, dyskursy, spory stymuluja rozwoj rozumowania moralnego osob
w nich uczestniczacych. Konstruowanie siatki poje¢ moralnych adolescentdw, ich
osobowej tozsamosci moralnej, okreslanej przez stadia rozumowania moralnego,
to zadanie wychowawcze, ktére moze implikowa¢ budowanie dojrzalszych mo-
ralnie jednostek i spofeczenstw.

Rozwdj moralny jest praktycznie zawsze, przynajmniej w jakiej$§ mierze,
okreslony przez moralnos¢ wspolczesnosci, w ktdrej obrebie jednostka wyrastata.
Na moralny rozwdj czlowieka nieporéwnywalnie wigkszy — a nawet decydujacy -
wplyw niz na inne sfery osobowosci wywiera wiec srodowisko, w ktérym sie on
realizuje’. Rowniez badania prowadzone na bazie teorii rozwoju rozumowania
moralnego wykazaty, ze ludzie nie Zyja w odosobnieniu, lecz w okreslonym kon-
tekscie spolecznym. Szczegdlnie w okresie dojrzewania rodzina, szkota, sasiedz-
two i doswiadczenia rowiesnicze nabywaja niezwykle silnego znaczenia. Moral-
nos¢ ewoluuje w toku ontogenezy, podobnie jak ewoluuje inteligencja dziecka. Jej
mechanizm w modelu Kohlberga zdaje si¢ mies$ci¢ w zaproponowanym jeszcze
przez Piageta strukturalistycznym schemacie relacji organizmu oraz $rodowiska.
Zgodnie z tym uj¢ciem organizm stara si¢ dazy¢ do osiagniecia coraz lepszej row-
nowagi adaptacyjnej ze srodowiskiem poprzez procesy asymilacji i akomodacji.
Poprzez osiagniecie kolejnych, coraz doskonalszych stadiow réwnowagi rozwdj
moralny ma wiec zmierza¢ az do osiagnigcia granicznego stanu rownowagi, wy-
razajacego si¢ w uniwersalnie akceptowalnych, ogélnoludzkich zasadach.

Za istotny element odpowiedniego rozwoju moralnego uznac trzeba nabywa-
nie umiejetnosci nawigzywania wlasciwych relacji z innymi osobami. Jak zauwa-
za Bozena Janiszewska, dlugotrwaly proces rozwoju moralnego stanowi element

* Zob. Joan E. Grusec, Jacqueline J. Goodnow, ,Impact of parental discipline methods on the
childis internalization of values: A reconceptualization and identification as predictors of current
points of view”, Development Psychology 30 (1994), 4-19.

* Zob. Mariusz Cichosz, Pedagogika spoleczna. Zarys problematyki (Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls” 2014), 112.
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rozwoju spolecznego i wigze si¢ z dorastaniem do harmonijnego wspoétzycia z in-
nymi, co uwarunkowane jest stopniem dojrzalosci jednostki’. Ten aspekt rozwoju
moralnego eksponujg réwniez Daniel Katz, Robert L. Kahn, zaktadajacy, ze mo-
ralno$¢ to uklad rél zwigzanych z normami obowigzujacymi w danym systemie
spolecznym, zatem postepowanie powinno by¢ w zgodzie z oczekiwaniami wia-
zacymi sie z okreslong pozycja. W tym kontekscie rozwoj moralny uwarunkowa-
ny jest wzajemnymi, roznej sity kontaktami interpersonalnymi®.

Wprawdzie w pedagogice od dawna zwraca si¢ uwage na $rodowisko jako
wazny czynnik wychowania, lecz w zbyt matym stopniu wigzano je z biologiczny-
mi mechanizmami, ktérym podlega cztowiek, oraz ewolucja spoteczng, jaka ma
miejsce przynajmniej od 60 tysiecy lat. Jak juz wspomniatam, od czasu odrodze-
nia istnieje poglad, ze czlowiek rodzi si¢ z czysta karta. Przyjecie takiego punktu
widzenia jako podstawy pedagogiki spowodowalo jej oderwanie od $wiata przy-
rody i proby formowania czlowieka wbrew posiadanym przez niego naturalnym
cechom biologicznym’.

Jakos¢ i stopien wieloaspektowego rozwoju czlowieka w najwigkszej mierze
zalezy jednak nie od tego, w jakie wtasciwosci zostal wyposazony przez nature,
ale od jakosci srodowiska, w ktérym realizuje swoje potrzeby: psychiczne, biolo-
giczne i spoteczne. Przez cale swoje zycie czlowiek podlega wiec nieustannemu
oddzialywaniu i $cieraniu si¢ dwoch poteznych sit — biologicznych i spotecznych.
Dlatego srodowisko zycia, jako egzemplifikacja warunkéw rozwojowych jednost-
ki, rowniez na plaszczyznie rozumowania moralnego, jest istotnym pojeciem
z punktu widzenia formulowania zaréwno diagnozy wstepnej (stanu, konstatu-
jacej fakty), czyli opisujacej interesujacg badacza (diagnoste) rzeczywistos¢, jak
i projektujacej, stanowigcej podstawe jej optymalizowania. Moralno$¢ cztowie-
ka ma charakter nie tylko indywidualny, ale i spofeczny. Oznacza to, ze rozwoj
czlowieka w sferze moralnej, takze w odniesieniu do rozumowania moralnego,
jest pochodng nie tylko wysitkéw jednostki, ale i etapu rozwoju moralnosci spo-
tecznej. Zyjac w okre$lonym $rodowisku spotecznym, cztowiek jest od niego uza-
lezniony, cho¢ réwnoczeénie je ksztaltuje. Dokonuje si¢ to w trakcie interakeji
przyjmujacych forme wspdtdziatania, wzajemnej pomocy, rywalizacji, konflik-
tow lub antagonizmoéw®. Rozwoj moralny stanowi konsekwencje permanentne-
go uczenia sie wspolzycia z innymi. W dziecku widzie¢ trzeba wigc uwaznego
swiadka wszelkich, zaréwno moralnych, jak i niemoralnych, zachowan waznych

* Zob. Barbara Janiszewska, ,,Rozwd6j moralny”, w: Wybrane zagadnienia z psychologii, red. Sta-
nistaw Siek (Siedlce: Wydawnictwo Akademii Podlaskiej 1999), 232.

¢ Zob. Wlodzimierz Strus, Dojrzatos¢ emocjonalna a funkcjonalnos¢ moralna (Warszawa: Wy-
dawnictwo Liberi Libri 2012), 13-14.

7 Zob. Bronistaw Siemieniecki, Pedagogika kognitywistyczna. Studium teoretyczne (Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013), 37.

8 Zob. Marta Wronska, Kultura medialna adolescentéw. Studium dostepu i zachowar (Rzeszow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego 2012), 21.
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dla niego ludzi dorostych. Rolg srodowiska wychowawczego jest pobudzanie ma-
tych grup i jednostek do zachowan prospotecznych, odpowiadajacych idealowi
wychowawczemu danego spoleczenstwa. Srodowisko wspottworzy rézne systemy
wplywow zewnetrznych zamierzonych i niezamierzonych, dzigki ktérym czlo-
wiek rozwija sie i ksztaltuje swoja osobowo$¢, doskonalac wlasny system wspoét-
dziatania z otoczeniem. Mozna powiedzie¢, iz kontekst spoteczny, srodowisko sa
~wtopione” relacyjnie w osobe i jej osobowos¢®.

W toku catego ludzkiego zycia, od chwili narodzin az do $mierci, zachodzi
proces wywierania wplywu srodowiskowego, ktéry dotyczy nie tylko przekazy-
wania wiedzy, ale chyba przede wszystkim postaw, umiejetnosci, zasad moralnych
i wartosci. Obok czynnikéw wewnetrznych, zwigzanych z cechami osobowymi
poszczegolnej jednostki, jej rozwdj moralny, rowniez w aspekcie rozumowania
moralnego, stanowi takze wynik odpowiednich zabiegéw wychowawczych sro-
dowiska, z ktérym jest ona zwigzana. Rozwdj ten powinien tworzy¢ spéjny sy-
stem wychowawczego oddzialywania réznych srodowisk, wykorzystujacych sobie
wlasciwe metody i formy oddzialywania. Najczesciej wymienianymi instytucja-
mi biorgcymi udzial w wychowaniu moralnym s3: rodzina, grupa réwiesnicza,
szkola czy Koscidt. Kazde z tych srodowisk dodaje swoja czes¢ do kompleksowe;j
formacji osobowej. Rodzina, szkota, spolecznos¢, rowiesnicy, instytucje religijne,
wlasciwie kazdy, kto wspoltworzy kontekst zycia uczniéow, komunikuje mu okres-
long aksjologie.

Wybrane badania implikowane teorig rozwoju
rozumowania moralnego

Pomimo tego, ze moralnos¢, stanowiac jeden z fundamentalnych aspektéw roz-
woju czlowieka, czesto staje si¢ przedmiotem dociekan badawczych, trudno nie
zauwazy¢, iz takie kwestie jak: postawy moralne, cenione wartos$ci moralne czy
tez poziom rozumowania moralnego sa zazwyczaj trudne do zdiagnozowania.
Wynika to by¢ moze z tego, jak pisze Maria Ossowska, iz odpowiadajac na an-
kiety dotyczace spraw moralnych, ,,...ludzie zwykle nie troszcza si¢ o to, by od-
powiedzie¢ zgodnie z rzeczywistoscia, lecz o to, by wyglada¢ jak najpochlebniej.
Totez badacz moralno$ci moze na ogol z tego rodzaju materialu wywies¢ tylko
jedno: moze stwierdzi¢, w jakim kierunku ida retusze, co z kolei jest symptoma-
tyczne dla wzoréw osobowych, ktérymi rzadza sie autorzy odpowiedzi”'°.

® Zob. Andrzej Radziewicz-Winnicki, Pedagogika spoteczna w obliczu realiow codziennosci
(Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne 2008), 153-154; Ewa Marynowicz-Hetka,
Pedagogika spoteczna 1. Podrecznik akademicki (Warszawa: Wydawnictwo PWN 2006), 38.

10 Zob. Maria Ossowska, Motywy postepowania (Warszawa: Wydawnictwo Ksigzka i Wiedza
1949), 269.
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Trudno nie zgodzi¢ si¢ z powyzszym zastrzezeniem, lecz w ostatnich dziesigt-
kach lat, zwlaszcza na gruncie anglosaskim, cho¢ i polskim, pojawily si¢ liczne
wyniki badan odnoszace si¢ stricte do rozumowania moralnego. Przez ponad
30 lat badania nad moralnoscig koncentrowaty si¢ gtéwnie na rozumowaniu mo-
ralnym pojmowanym zgodnie z zalozeniami Kohlberga, zwlaszcza odnoszacymi
sie do poznawczego wplywu paralelizmu na funkcjonowanie moralne''. Nowsze
analizy i prace empiryczne'? sugeruja, Ze rozumowanie moralne i motywacja mo-
ralna s3 wlasciwie niezaleznymi od siebie obszarami. W konsekwencji dzisiejsi
badacze wyraznie wyznaczaja relatywne znaczne zaniedbania roli charakteru
moralnego i warto$ci w modelu Kohlberga®, a badanie nad motywacja moral-
ng uznaja za wazny element prac nad rozumowaniem moralnym'. Znalez¢ tu
mozna réwniez potwierdzenie tezy, iz poziom rozumowania moralnego wiaze
sie $cisle z poziomem wyksztalcenia oraz doswiadczeniem jednostki'®. Badania
wykazaly tez, ze szczegdlng role odgrywa doswiadczenie zwigzane z podejmo-
waniem pracy, nowych rél spotecznych oraz z wchodzeniem w nowe zwiazki
interpersonalne'.

Fundamentalnym zalozeniem kazdego poznawczego modelu rozwoju jest
to, ze podstawe dla postepdw w rozumowaniu moralnym tworzy rozwdj zdol-
nosci poznawczych i umiejetnosci przyjmowania perspektywy. Badacze weryfi-
kowali przekonania wynikajace z tego fundamentalnego zalozenia, sprawdzajac,
czy dzieci na wyzszych poziomach rozumowania moralnego przejawiaja wyzszy

"' Por. Lawrence Kohlberg, ,,Essays on Moral Development’, vol. 1, w: The Philosophy of Moral
Development (San Francisco: Harper and Row 1981); tenze, ,,Essays on Moral Development”, vol. 2,
w: The Psychology of Moral Development (San Francisco: Harper and Row 1984).

2 Por. Ann Colby, William Damon, Some do care: Contemporary lives of moral commitment
(New York: Free Press 1992), 1-313; Stephen J. Thomas, ,,Estimating gender differences in the com-
prehension and preferences of moral issue”, Developmental Review 6 (1986), 165-180; Lawrence
J. Walker, Brian de Vries, Shelley Trevethan, ,,Moral stages and moral orientations in real-life and
hypothetical dilemmas”, Child Development 58 (1987), 842-858.

3 Por. Lawrence J. Walker, Russell C. Pitts, ,Naturalistic conceptions of moral maturity”, Devel-
opmental Psychology 34 (1998), 403.

4 Por. Michael W. Pratt, Bruce Hunsberger, Mark Pancer, Susan Alisat, ,,A longitudinal analy-
sis of personal values socialization: Correlates of moral self-ideal in late adolescence”, Social Devel-
opment 12 (4) (2003), 563-585.

> Por. Ann Colby, Lawrence Kohlberg, John Gibbs, Marcus Lieberman, A longitudinal study of
moral judgment. Monographs of the Society for Research in Child Development (Chicago: University
of Chicago Press 1983), 48 (1-2, Serial No. 200); James R. Rest, Stephen J. Thomas, ,Relation of
moral judgement development of formal education”, Developmental Psychology 21 (1985); Adam
Niemczynski, Dorota Czyzowska, Marios Pourkos, Andrzej Mirski, ,The Cracow studies with Kohl-
berg’s Moral Judgement Interview”, Polish Psychology Bulletin 1 (1988); Dorota Czyzowska, Adam
Niemczynski, Ewa Kmie¢, ,,Formy rozumowania moralnego Polakéow w $wietle danych z badania
metoda Lawrence’a Kohlberga”, Kwartalnik Polskiej Psychologii Rozwojowej 2 (1) (1993), 19-38.

16 Zob. Constance E. Holstein, ,The relation of children’s moral judgment level to that of their
parents and to communication patterns in the family”, w: Adolescents: Development and relation-
ships, red. Mollie S. Smart, Russell C. Smart (New York: Macmillan 1973), 238-248.
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poziom zdolnosci poznawczych i przyjmowania perspektywy. W kilku badaniach
stwierdzono, ze istotnie te zjawiska wspotwystepuja. Jednak - jak stusznie si¢
podkresla - takie korelacyjne dane nie pozwalaja na stwierdzenie, Ze robienie po-
stepow w zakresie zdolnosci poznawczych i przyjmowanie perspektywy jest przy-
czyng wzrostu poziomu zdolnosci rozumowania moralnego. Moze tez by¢ tak,
ze rozwdj rozumowania moralnego przyczynia sie do postepéw w zakresie zdol-
nosci poznawczych. Wlasciwg metodg zbadania tej kwestii byloby eksperymen-
talne wywotlanie postepéw w rozwoju zdolnosci poznawczych i przyjmowania
perspektywy spolecznej, np. poprzez realizacje okreslonych programéw eduka-
cyjnych i nastepnie sprawdzenie, czy wystapit takze wzrost poziomu rozumowa-
nia moralnego. Przeprowadzono kilka badan tego rodzaju i uzyskano czg¢sciowe
potwierdzenie koncepcji teoretycznej Kohlberga'.

Z badan Elliota Turiela wynika, Ze w pewnych warunkach umozliwienie mto-
dym ludziom znajdowania si¢ pod wplywem argumentacji moralnej bedacej o je-
den etap wyzej od ich wlasnego poziomu moze prowadzi¢ do wzrostu poziomu
moralnego ich osagdu'®. Podobny wzrost obserwujemy u tych, ktérzy kontynu-
owali edukacje w college’u; w przypadku zakonczenia nauki w szkole $redniej
rozw6j moralny ustawal”. Poniewaz dyskusje na tematy moralne i filozoficzne
na zajeciach, a takze w kontekscie towarzyskim wyrdzniajg zycie studenckie,
prawdopodobnie wlasnie to obfite obcowanie z ideami i logika prezentowana
przez innych ludzi jest przyczyna tej roznicy. Jednym ze sposobow wykorzystania
tej teorii jest tworzenie zaje¢ dyskusyjnych, na ktérych prezentuje si¢ i omawia
dylematy podobne do tych w teorii Kohlberga. Inne programy, bardziej rozbu-
dowane, oprocz dyskusji charakteryzuja sie rowniez nauczaniem w mieszanych
grupach wiekowych, treningami empatii, zabawami wymagajacymi wspolpracy,
pracami podejmowanymi ochotniczo. Dziesigtki badan nad skutecznoscia tego
typu programow wykazuja, ze udaje si¢ podwyzszy¢ rozumowanie moralne dzie-
ci srednio o pot etapu. Ogolnie lepsze wyniki uzyskuje si¢ przy programach sku-
piajacych si¢ na rozwazaniu dylematéw, cho¢ programy rozszerzone tez przyno-
sz pozytywne efekty®.

Wedlug Moshe M. Blatta rozwdj rozumowania moralnego dokonuje sie w toku
dyskusji nad dylematami moralnymi, co wykazal przeprowadzony przez niego
eksperyment: po 12 cotygodniowych spotkaniach, podczas ktorych uczniowie

17 Zob. Jack Arbuthnot, ,Modification of moral judgment through role playing”, Developmental
Psychology 11 (1975). Por. Wiestaw W. Szczesny, Edukacja moralna: logos, antropos, praksis, etos
(Warszawa; Wydawnictwo ,Zak’> 2001), 182.

'8 Por. Elliot Turiel, ,,An experimental test of the sequentiality of developmental stages in the
child’s moral judgments”, Journal of Personality and Social Psychology 3 (1966).

1 Por. James R. Rest, Stephen J. Thomas, ,,Relation of moral judgement development of formal
education”, Developmental Psychology 21 (1985).

% Zob. Helen Bee, Denise Boyd, Psychologia rozwoju cztowieka (Poznan: Wydawnictwo Zysk
i S-ka 2008), 356.
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rozwigzywali w dyskusji dylematy moralne, 64% dzieci przesunelo si¢ w rozu-
mowaniu o jedno pelne stadium. Co wazne, rezultat ten utrzymywat si¢ po roku
w stosunku do nowych dylematéw, nie byt wigc wynikiem uczenia si¢ ,,dobrych
odpowiedzi”. Korzystne okazalo si¢ uczestniczenie w dyskusji 0séb prezentuja-
cych rézny poziom rozwoju moralnego (mozliwo$¢ poznania rozwigzan innych
niz wlasne - réznych perspektyw i przedstawiania sobie nawzajem argumentdéw).
Prowadzacy dyskusje wspieral argumenty dziecka, ktérego rozumowanie byto
na wyzszym poziomie niz innych dzieci; starat sie, by jak najwiecej argumentow
pochodzito od dzieci. Wyniki badania zostaly zreplikowane, co pozwolilo zauwa-
zy¢ efekt Blatta: przesuwanie si¢ poziomu rozumowania moralnego w kierunku
wyzszego stadium u % do % uczniéw, ktérzy przez semestr uczestniczyli w gru-
pie dyskusyjnej probujacej rozwigzywaé dylematy moralne®.

Augusto Blasi dzigki swoim badaniom ujawnit pozytywna korelacje pomiedzy
rozumowaniem moralnym a zachowaniem ogélnie uwazanym za moralne, takim
jak np. uczciwos¢, opieranie si¢ pokusie i altruizm?®. Niemniej jednak stadium mo-
ralne tylko w jednym procencie wyjasnia réznorodno$¢ w zachowaniu moralnym.
Jerald Greenberg za$ w swym badaniu dotyczacym kradziezy doszedl do przeko-
nania, iz pracownicy znajdujacy si¢ na poziomie konwencjonalnym rozumowania
moralnego w mniejszym stopniu wykazali che¢ okradania swoich pracodawcow -
zwlaszcza kiedy pracowali w biurze, gdzie funkcjonowal program etyczny - niz
pracownicy na poziomie rozumowania moralnego przedkonwencjonalnego®. Po-
dobne wyniki osiggnat Rest, ktory ujawnit istnienie $redniej relacji pomiedzy rozu-
mowaniem postkonwencjonalnym Kohlberga a zachowaniem moralnym?*.

Sporo kontrowersyjnych badan z zakresu rozumowania moralnego odno-
si sie do jego zwigzku z wiarg i religia. Barbara F. Clouse stwierdzita, ze dorosli
akceptujacy podstawowe doktryny wiary chrzescijanskiej s3 mniej predyspono-
wani do osiggniecia wyzszych stadiéw rozumowania moralnego zaproponowa-
nych przez Kohlberga anizeli osoby niewierzace®. Kohlberg nie dowiédt jedno-
znacznie prawdziwosci tego twierdzenia. Zauwazyl jednak, ze w Turcji mieszkaja
restrykcyjni wyznawcy islamu, ktérzy nie wykazuja w ogdle wyzszego poziomu
rozumowania moralnego. Clouse, prébujac zas potwierdzi¢ zalezno$¢ pomiedzy
religia chrzescijaniska a rozwojem moralnym, badata wiezniéw. Wiezniowie ci
osiagneli najnizszy poziom rozumowania moralnego, cho¢ deklarowali gleboka

2 Por. Clark Power, Ann Higgins, Lawrence Kohlberg, Kohlbergs approach to moral education
(New York: Columbia University Press 1989a).

> Por. Augusto Blasi, ,,Bridging moral cognition and moral action: A critical review of the lit-
erature’, Psychological Bulletin 1 (1980).

» Por. Jerald Greenberg, ,Who stole the money, and when? Individual and situational determi-
nants of employee theft”, Organizational Behavior and Human Decision Processes 89 (2002).

2 Por. James Rest, Moral Development: Advances in Research and Theory (New York: Green-
wood Publishing Group, Incorporated 1986).

» Por. Barbara Clouse, Patterns for a purpose (New York: McGraw-Hill 1995).
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wiare w Jezusa Chrystusa. Uwazali, ze najwazniejsze jest zycie pozaziemskie i nic
wspoélnego nie majg z nim ich obecne kontakty z ludzmi. Biorac pod uwage po-
wyzsze okolicznosci, akceptacja Jezusa Chrystusa jako Boga i Zbawiciela jest
przykltadem drugiego stadium rozumowania moralnego - ,umowy z Bogiem”
Wiekszos¢ tekstow religijnych zdaniem Clouse koncentruje si¢ na definiowa-
niu relacji czlowieka z Bogiem. Cztery z dziesigciu przykazan Bozych dyktuja,
jak sadzila, zasady zachowania wobec Jahwe, a nie wobec innych ludzi. Biblia
i wiekszo$¢ innych ksiag religijnych zawiera niezliczong ilo$¢ przyktadéw niskie-
go poziomu rozwoju rozumowania moralnego, a to czyni je mato pomocnymi
w przechodzeniu na wyzsze poziomy rozwoju moralnego; np. przypowies¢ o Da-
widzie i Goliacie uczy, ze przemoc to odpowiedni sposéb rozwigzywania konflik-
tow, a jej zastosowanie daje szacunek wérdd rowiesnikow.

Absolutyzm rozumowania religijnego wywoluje brak elastycznosci ttumig-
cy konflikt poznawczy niezbedny do dalszego rozwoju rozumowania moralnego
i przechodzenia w nim na wyzsze poziomy. Pozycja fundamentalistyczna bedzie
zatem ogranicza¢ zdolno$¢ rozumienia sytuacji z réznych punktéw widzenia. Nie-
mniej jednak warto nadmieni¢, Zze wzmiankowani wyzej badacze niemal zupelnie
pomineli Nowy Testament, ktory ujawnia przeciez wyraznie rozréznienie poziomu
konwencjonalnego od postkonwencjonalnego, czego przyktadem moze by¢ proba
ukamienowania kobiety. Nie mozna tez zapominac o tym, iz kryminaliSci nie sa
osobami, ktére mozna uznac za dobrze rozwiniete moralnie. Koncentrowanie si¢
na tej grupie spofecznej, zeby dowies¢ stusznosci zdawkowego argumentu dotycza-
cego logiki niewlasciwego przywigzania do religii, nie wydaje si¢ wiec by¢ skutecz-
na i efektywna metoda. Przyjrzenie si¢ aktualnemu modelowi nauczania réznych
religii oraz obserwacja ludzi, ktérzy kieruja si¢ ta nauka, zapewne pokazalyby zna-
czacy wzrost ich rozumowania moralnego, kompatybilny z teorig Kohlberga.

Interesujace badania odnoszace si¢ do rozumowania moralnego prowadzone sa
takze na gruncie polskiej nauki. Dorota Czyzowska, inspirujac si¢ ujeciem Johna
C. Gibbsa, ktory dzieli rozwdj rozumowania moralnego na cztery stadia, docho-
dzi do wniosku, iz istnieje zwigzek pomiedzy rozwojem moralnym a zachowaniami
przestepczymi. Dzieci majace wysoki iloraz inteligencji i znajdujace si¢ na przed-
konwencjonalnym poziomie myslenia moralnego wykazuja duze sklonnosci
do oszustwa®. Janusz Trempala z kolei, starajac si¢ ustali¢ zwigzek pomiedzy ro-
zumowaniem moralnym a odpornoscig na pokuse oszustwa, doszed! do przekona-
nia, iz odpornos¢ na te¢ pokuse nie jest trwalg dyspozycja zachowania si¢ czlowieka.
Analizujac wyniki swych badan, wysnut wniosek, iz rzeczywiscie istnieje zwigzek
pomiedzy rozwojem rozumowania moralnego a odpornoscig badanych na pokuse
oszustwa. Zwiazek pomiedzy stadiami rozwoju sadéw moralnych i postepowaniem
jednostki wzrasta nie tylko wraz z ,,dojrzaloscig” struktur rozumowania moralnego

% Zob. Dorota Czyzowska, ,,O zwigzkach miedzy rozwojem moralnym a zachowaniami prze-
stepczymi”, Roczniki Psychologiczne, XIV, 2 (2011), 125.
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okreslong w hipotetycznych sytuacjach kohlbergowskich dylematéw moralnych,
ale takze wraz z ,,pokrewienstwem” sagdéw moralnych z trescig mierzonych zacho-
wan oraz ,,dostosowaniem” do siebie struktur rozumowania i poznawczej ztozono-
$ci sytuacji, w jakiej jednostka musi dokona¢ wyboru moralnego?.

Jarostaw Groth analizowal zalezno$¢ pomiedzy stopniem rozumowania mo-
ralnego a przejawami przestepczej dziatalnosci nieletnich. Scharakteryzowatl po-
ziom rozumowania moralnego przestepcow i nieprzestepcow oraz wykazal roz-
nice w tym zakresie. Dzigki badaniom doszedt do przekonania, iz istnieje $cista
zalezno$¢ pomiedzy poziomem rozumowania moralnego nieletnich a podejmo-
waniem przez nich dzialan o charakterze przestepczym. Moralno$¢ nieletnich
przestepcow cechowala si¢ tez wyzszym udzialem rozumowania wlasciwego niz-
szym stadiom rozwoju. Typowa byta takze dla nich przewaga perspektywy przed-
konwencjonalnej, wyrazajacej si¢ w instrumentalnym egoizmie i prostej wymia-
nie, a takze mniej zlozonego rozumowania konwencjonalnego, odwotujacego si¢
do wartoéci interpersonalnej harmonii. Natomiast w grupie nieprzestepcéw ,,do-
strzezono tendencje odwrotna w ocenie sytuacji, gléwng role odgrywaja stadia
dojrzalsze, tj. konwencjonalne traktowanie prawa i obowigzku wobec porzadku
spolecznego oraz perspektywa postkonwencjonalna®*. Na podstawie uzyskanych
wynikéw potwierdzono funkcjonujacy w kryminologii ogélny poglad, iz prze-
stepcy zatrzymujg si¢ na nizszych poziomach rozwoju moralnego.

Dla pedagogicznych analiz zachowan agresywnych dzieci i mlodziezy istotne
moga by¢ wyniki kolejnych badan. Mianowicie Dorota Czyzowska wraz z Anng
Oleszkowicz badaly zalezno$¢ pomigdzy rozwojem myslenia moralnego a ten-
dencja do zachowan agresywnych w sytuacjach trudnych w okresie dorastania.
Ujawnily one, iz poziom rozumowania moralnego moze stanowi¢ jeden z ele-
mentéw pozwalajacych zrozumie¢ przejawy agresywnych zachowan. Ponadto
wykazaly, iz w zwiagzku z poziomem moralnym i zachowaniami agresywnymi
moze pojawic sie takze poczucie odpowiedzialnosci jako czynnik ograniczajacy
przejawy zachowan agresywnych®.

Familiologiczny aspekt w kontekscie rozumowania moralnego znajdziemy
ponownie w badaniach Czyzowskiej, ktéra podejmuje ten aspekt w badaniach
dotyczacych dyskusji w rodzinach wokoét hipotetycznych dylematéw moralnych,
w ktorych uczestniczyli rodzice oraz dziecko. Mierzac poziom rozwoju moralne-
go dzieci, mozna stwierdzi¢, ze w rodzinach, w ktdrych rodzice zachecali swoje
dzieci do udziatu w dyskusji, powaznie traktowali ich wypowiedzi, dyskutowali

¥ Zob. Janusz Trempata, Rozumowanie moralne i odpornos¢ dzieci na pokuse oszustwa (Byd-
goszcz: Wydawnictwo WSP 1992), 255.

% Por. Jarostaw Groth, ,,Rozumowanie moralne nieletnich przestepcéw”, Ruch Prawniczy, Eko-
nomiczny i Socjologiczny 3 (2007), 192.

¥ Por. Dorota Czyzowska, Anna Oleszkowicz, ,,Zwiazek miedzy rozwojem myslenia moralne-
go a tendencja do zachowan agresywnych w sytuacjach trudnych w okresie dorastania”, Psychologia
Rozwojowa 15, 2 (2010), 47-59.
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ich poglady, dzieci przejawialy rozumowanie moralne na wyzszych poziomach
w poréwnaniu z dzie¢mi wychowanymi w rodzinach, w ktérych rodzice nie za-
checali ich do udzialu w dyskusjach. Réwniez liczba interakeji zachodzacych
miedzy dzieckiem a rodzicami (gry, wspdlne zabawy, rozmowy) byta wyraznie
zwigzana z poziomem rozwoju dziecka, co pozwala sadzi¢, iz interakcje te sprzy-
jaja rozwojowi spofeczno-moralnemu®.

Wybrane badania wilasne

Podejmujac od wielu lat badania empiryczne dotyczace poziomu rozumowania
moralnego, kierowalam si¢ przekonaniem, iz ocena jego poziomu wsréd mlo-
dziezy moze da¢ odpowiedz na wazne pytania dotyczace kondycji moralnej na-
szego spoleczenstwa w przysztosci oraz daje szanse na uniknigcie w przysztosci
niekorzystnych tendencji na tym polu. Wsr6d prowadzonych przeze mnie badan
szczegblne miejsce zajmujg te dotyczace poziomu rozumowania moralnego mlo-
dziezy polskiej na przestrzeni lat 2005-2013. Badania te inspirowane byty smier-
cig papieza Jana Pawla II, ktora wywolala w naszym narodzie sporo spektakular-
nych deklaracji o charakterze moralnym, w tym takze wérod polskiej mtodziezy.
Przedmiotem mojego szczegoélnego zainteresowania stalo sie zatem zbadanie
trwatosci tych, réznego zresztg typu postanowien, zwlaszcza wsréd oséb mlo-
dych. Mozna tego bylo dokona¢ jedynie poprzez ocene poziomu rozumowania
moralnego oraz wyznaczenie czynnikéw majacych wplyw na jego ksztaltowanie
sie ze specjalnym uwzglednieniem inspiracji, jaka dalo mfodemu pokoleniu zycie
i $Smier¢ Jana Pawla II. W zwigzku z tym za dzien rozpoczecia badan przyjelam
date 15 kwietnia 2005 roku, czyli kilka dni po odejsciu papieza, a zakonczylam je
w polowie kwietnia 2010 roku, czyli tuz po kolejnej dacie waznej dla narodu pol-
skiego, a mianowicie po katastrofie samolotu, w ktorej zginela para prezydencka
oraz liczni politycy i dziatacze spoteczni. Po to, aby przeprowadzonym badaniom
nadac szerszy wydzwigk i uzyska¢ mozliwos¢ precyzyjniejszego poréwnania uzy-
skanych rezultatow, w 2013 roku ponownie dokonalam pomiaru rozumowania
moralnego wérdd ucznidéw szkot srednich, majac na uwadze réwniez perspekty-
we bliskiej kanonizacji Jana Pawta II, ktéra dla wielu ludzi stanowila wazne wy-
darzenie, a prasa i media poruszaty ten temat stosunkowo czesto. Nie wolno przy
tym zapomina¢, ze od roku 2010 trwa w Polsce swoista debata spoleczna, przera-
dzajaca si¢ nierzadko w ostry spor polityczny dotyczacy sposobu upamietnienia
ofiar katastrofy samolotu w Smolensku. Wprawdzie trudno méwi¢ o wyraznej
polaryzacji spoltecznej co do sposobu okazywania szacunku Janowi Pawlowi II,

% Dorota Czyzowska, ,Wychowanie moralne w rodzinie”, w: Rodzina w kontekscie wspotczes-
nych probleméw wychowania, red. Bozena Muchacka (Krakow: Wydawnictwo Naukowe PAT 2008),
280.
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jednak i w tym przypadku nie brakowalo opinii starajacych sie przynajmniej
podwazy¢ Jego autorytet. Wyrazne symptomy charakterystyczne dla szczegélne-
go czasu spolecznego, uwidaczniajace si¢ w fakcie $mierci Jana Pawla II i staran
o Jego kanonizacje¢ oraz w katastrofie prezydenckiego samolotu i sporze o spo-
sob uczczenia jej ofiar, wyznaczyly kontekst dla prowadzonych w pracy badan
dotyczacych rozumowania moralnego. Istotne bylo przy tym nie tyle dotarcie
do subiektywnych przezy¢ badanych zwigzanych ze wzmiankowanymi wyzej wy-
darzeniami, ile obiektywny wptyw tych waznych z punktu widzenia spotecznego
wydarzen na rozwdj rozumowania moralnego dorastajagcych w analizowanym
okresie mtodych ludzi.

Ponizej przytaczam sygnalnie niektére z analizowanych w tym kontekscie ba-
dan dotyczacych rozumowania moralnego, ktére odnosza si¢ do takich waznych
jego aspektow jak: przywigzanie do wartosci religijnych i moralnych.

Tabela 1. Poziom przywigzania do wartosci religijnych w latach 2005-2010 1 2013

Poziom przywiazania do wartosci religijnych Wartosci religijne
2005-2010 2013
N % N %
Wysoki 455 37,9 863 71,9
Sredni 541 45,1 178 14,8
Niski 204 17,0 159 13,3
Razem 1200 100,0 1200 100,0
x> =315,146; p < 0,000001 - zestawienie istotne statystycznie
C,.-Pearsona = 0,482 — umiarkowana sita zwiazku miedzy badanymi cechami
V-Cramera = 0,362 — umiarkowana sita zwigzku miedzy badanymi cechami

7Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 1. Poziom przywiazania do wartosci religijnych w latach 2005-2010 1 2013
Zrédlo: opracowanie wlasne.
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W $wietle wynikéw badan z 2013 roku zauwazalny jest znaczny wzrost przy-
wigzania do wartoéci religijnych (34%) w poréwnaniu do lat ubieglych. Fakt ten
nalezy uznac za zastanawiajacy, jesli zestawimy ten wzrost ze wspolczesnym kli-
matem spoleczno-moralnym, w ktérym Koscioét katolicki walczy z laicyzacjg oraz
masowym odchodzeniem wiernych. By¢ moze jest po prostu tak, ze ludzie rezyg-
nuja jedynie z dosy¢ silnie rozbudowanej koscielno-urzedniczej otoczki, ale nie
z samej wiary w Boga. Trzeba ponadto zauwazy¢, iz zestawienie to zyskato oprocz
znaczenia empirycznego takze istotnosc statystyczng.

Tabela 2. Poziom przywigzania do wartos$ci moralnych w latach 2005-20101 2013

Poziom przywigzania do wartosci moralnych Wartosci moralne
2005-2010 2013
N % N %
Wysoki 479 39,9 973 81,1
Sredni 522 43,5 168 14
Niski 199 16,6 59 4,9
Razem 1200 100,0 1200 100,0
¥?=425,655; p < 0,000001 - zestawienie istotne statystycznie
C,.-Pearsona = 0,549 — wysoka sita zwigzku miedzy badanymi cechami
V-Cramera = 0,421 — umiarkowana sita zwigzku miedzy badanymi cechami

Zrédlo: badania wlasne.
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Wykres 2. Poziom przywigzania do wartosci moralnych w latach 2005-2010 i 2013
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Wazny dla ogétu spoleczenstwa jest takze znaczny, bo wynoszacy ponad
40% wzrost wysokiego poziomu przywiazania do wartosci moralnych, ktore
w poprzednich latach zdawaly si¢ nie odgrywa¢ w zyciu ankietowanych uczniéow
zbyt istotnej roli. Zastanawiajacy jest powdd tej zmiany. Jej przyczyng moze by¢
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srodowisko zamieszkania badanych oraz sposob, w jaki s3 wychowywani w domu
i w szkole. Okazuje si¢ zatem, Ze mieszkancy duzych miast w mniejszym stopniu
doceniajg znaczenie moralnosci w Zyciu codziennym. Niemniej jednak zyskanie
istotnosci statystycznej przez to zestawienie powoduje, ze wnioski ptynace z da-
nych zebranych w badaniu s3 wazne i moga mie¢ kluczowe znaczenie dla przy-
sztych pokolen, takze ze wzgledu na wysoki poziom korelacji pomigdzy analizo-
wanymi zmiennymi.

Zakonczenie

Biorac pod uwage zlozone, a nierzadko niekorzystne z punktu widzenia moral-
nos$ci uwarunkowania, w jakich wspolczesni ludzie mierzg si¢ z dochodzeniem
do dojrzalosci moralnej, nie sposéb nie dostrzec, iz nalezy dzi$ jeszcze wiecej
uwagi pos$wigci¢ temu procesowi. Troska o harmonijny i zintegrowany rozwdj
osobowosci dzieci i mlodziezy, rowniez w wymiarze moralnym, powinna jawic¢
sie jako wiodacy obowigzek wspdtczesnych spoleczenstw®. Jedynie wowczas, gdy
bedzie mial miejsce rozwdj osobowosci moralnej, bedacy procesem stawania sie
osobg myslaca, wolng i odpowiadajacg za siebie, niezalezng i umiejaca zy¢ z inny-
mi ludzmi, przestrzegajaca okreslonych norm spotecznych, mozna liczy¢ na jakas
optymistyczng przyszto$¢ ludzkosci. Mamy w tej kwestii do czynienia z wyraz-
ng paralelg do pojecia ,,rozwoju” uzywanego w jezyku potocznym na okreslenie
procesu przeobrazen, zmian, przechodzenia do stanu bardziej ztozonego i do-
skonalszego, gdzie przeciwienstwem rozwoju jest stagnacja (zatrzymanie sie) lub
regres (cofanie si¢ w rozwoju). Bez watpienia stagnacja, a tym bardziej regres
na polu rozwoju rozumowania i postepowania moralnego sporej czesci kolej-
nych pokolen oznacza¢ musi dramatyczne konsekwencje dla zycia spotecznego
w przyszlo$ci. Wspieranie tego rozwoju, dokonujgcego si¢ poprzez wywotywa-
nie pozadanych zmian osobowosci mlodych ludzi, winno sta¢ si¢ priorytetem
rodzin, szkoél, Ko$cioléw oraz instytucji wychowawczych i spoteczno-obywatel-
skich. Miarg tej odpowiedzialnosci jest prowadzenie skutecznej, opartej na zasa-
dzie personalizmu, czyli szacunku dla osoby, edukacji, w ramach ktérej mozliwy
bedzie integralny rozwéj mlodego czlowieka w zakresie umystowym, fizycznym,
afektywnym, moralnym, duchowym?®. Za najbardziej interesujace w kontekscie
niniejszego artykulu, cho¢ $ciSle powigzane z innymi rodzajami wychowania,
uzna¢ nalezy wychowanie moralne. W warunkach funkcjonowania w obrebie

1 Zob. Anna Rdg, Melania Orzechowska, ,Wychowanie do wartosci’, Edukacja i Dialog
5(2004), 12.

32 Zob. Irena Wojnar, ,,Swiatowa dekada rozwoju kulturalnego - nowe propozycje dla edukacji’,
w: Edukacja wobec wyzwan XXI wieku, red. Irena Wojnar, Jerzy Kubina (Warszawa: Komitet Pro-
gnoz 1997), 141.
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systemu demokratycznego wychowanie takie uwzglednia¢ musi zaréwno wol-
no$¢ cztowieka, zwlaszcza adolescenta, jak i wsparcie go w trudzie ksztaltowania
dojrzalej $wiadomosci moralnej, ktéra pozwoli rozpoznawa¢ dobro i stymulowa¢
adekwatne do niego postepowanie.

Streszczenie: W teorii rozumowania moralnego eksponowana jest korelacja myslenia z po-
stepowaniem moralnym oraz przechodzenie jego rozwoju przez kolejne stadia. Adekwatnie
do rozwoju poznawczego dziecka rozwija si¢ jego zdolnos¢ do rozumowania moralnego,
tj. umiejetno$¢ analizowania, a takze oceniania zdarzen i sytuacji w kontekscie nakazéw
i norm spotecznych. W mojej autorskiej definicji rozumowania moralnego ujmuje je jako pro-
ces myslowy, $wiadomy i celowy, za pomocg ktérego dana jednostka okresla réznice pomiedzy
dobrem i ztem w odniesieniu do idei, sytuacji oraz zachowan, wlasnych oraz innych oséb. Ro-
zumowanie moralne danej jednostki otwiera przestrzen dla dziatan wychowawczych, stanowi
synteze czynnikéw osobowych i warunkowanych srodowiskowo. Dobrze wigc, iz w ostatnich
dziesigtkach lat, zwlaszcza na gruncie anglosaskim, cho¢ i polskim, réwniez z moim udzia-
tem, pojawily sie badania odnoszace sie do tego oraz wielu innych kontekstéw rozumowania
moralnego.

Stowa kluczowe: rozumowanie moralne, moralno$¢, wychowanie, cztowiek, rozwdj
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