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Summary: The inclusive education in Poland has its origins in 2006, when Poland became
a member of the European Agency for Special Needs and Inclusion Education. Although ear-
lier studies on the inclusion of pupils with disabilities in primary schools have not been found
in the literature, only since 2006 have there been an increase in interest in inclusion. Inclusive
education is based on the social understanding of the needs of people with disabilities who
have the right to use on equal terms with universal education such as those with disabilities.
Representatives of the inclusion trend also point to the plane of personalistic pedagogy. This
trend is also based on John Dewey’s concept or Janusz Korczak’s. Activities for inclusive edu-
cation are undertaken by more and more educators, not only theorists but also practitioners.
They see in the inclusion a chance for a good start to life not only children with disabilities,

but all pupils.
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Wprowadzenie

Nurt inkluzyjny w Polsce opiera si¢ na przekonaniu, ze mozliwe jest zbudowanie
tak funkcjonujacej szkoly, by mogla ksztalci¢ wszystkie dzieci. W ponizszym ar-
tykule wskazano, ze edukacja wiaczajaca swe teoretyczne umocowanie znajduje
w pedagogice personalistycznej. Ma to swoje odzwierciedlenie takze w podmio-
towym traktowaniu osoby niepelnosprawnej. W artykule przedstawiono polska
mys$l inkluzyjna, ktérej przedstawiciele wskazuja na znaczacy wplyw wilaczania
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dzieci o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych, w tym dzieci z niepeino-
sprawnoscia, do placowek ogdlnodostepnych oraz uzyskania dzigki temu pelniej-
szej integracji spolecznej. Polscy przedstawiciele nurtu wlaczajacego zauwazaja
réwniez, jak istotne s3 zmiany w postawach nauczycieli: z przeciwnych wlaczaniu
na sprzyjajace inkluzji, zwlaszcza w odniesieniu do dzieci z niepelnosprawnoscia.
Dostrzegaja takze, ze bariere stanowig rodzice, ktorzy nie zawsze sg zaintereso-
wani promowaniem wlaczania w szkotach ogoélnodostepnych. Wreszcie sztyw-
na organizacja szkoly moze utrudnia¢ podejmowanie dzialan proinkluzyjnych.
W artykule przedstawiono dotychczasowy przebieg wprowadzania do polskiej
o$wiaty zalozen edukacji wlaczajacej.

Literatura przedmiotu kladzie nacisk na dwa obszary rozumienia edukacji
wlaczajacej. Pierwszy wiaze ja z niepelnosprawnoscia, podkresla prawo tychze
0sob do edukacji w szkole rejonowej, najblizej srodowiska ucznia. Drugi obszar
rozumie edukacje¢ wiaczajaca jako sposob ksztalcenia uczniéw o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych.

Celem niniejszego artykutu jest przyblizenie zalozen edukacji wiaczajacej
z podkresleniem pogladéw polskich jej przedstawicieli. Za istotne uznano tez
uwzglednienie w rozwazaniach, jakie dzialania w zakresie wlaczania podejmowa-
ne sg przez wladze o$wiatowe.

Teoretyczne podstawy edukacji wigczajace;j

Edukacja wtaczajaca okredlana takze mianem edukacji inkluzyjnej, a w ostatnim
czasie nazywana pedagogika inkluzyjng jest koncepcja ksztalcenia dzieci nieza-
leznie od ich stanu zdrowia, sprawnosci, mozliwosci intelektualnych itp. w szko-
le najblizszej ich miejsca zamieszkania. Paradygmatem dla edukacji wlaczajacej
jest szkota dla wszystkich dzieci oraz ksztalcenie dopasowane do indywidualnych
mozliwosci i potrzeb kazdego ucznia’. W rozumieniu inkluzyjnym roli systemu
oswiaty to nie uczen przygotowuje si¢ i zmienia do potrzeb szkoty, lecz to szko-
ta dokonuje w swej organizacji zmian, by dopasowac¢ si¢ do mozliwosci dziecka,
by prowadzi¢ je do rozwoju na miare jego mozliwosci. W tym obszarze eduka-
cja wlaczajaca czerpie z koncepcji Johna Deweya z przelomu XIX/XX wieku.
Najistotniejsze dla koncepcji wlaczajacej stalo sie przekonanie Deweya, ze dzie-
cko ma naturalny ped do rozwoju, a zadaniem nauczyciela i szkoly jest ten ped
wspierac i rozwija¢’. Dewey przekonywal takze o tym, ze dziecko jest istota spo-
teczna i rozwijac si¢ moze w pelni tylko dzigki kontaktom spotecznym, podobnie

? Joanna Kruk-Lasocka, Dostrzec dziecko z perspektywy edukacji wlgczajgcej (Wroctaw:
Wydawnictwo Naukowe Dolnoélaskiej Szkoty Wyzszej 2012), 13.

* Jerzy Kujawinski, Ewolucja szkoly i jej wspétczesna wizja (Poznan: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu 2010), 22-23.
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jak to si¢ dzieje w edukacji inkluzyjnej indywidualny rozwdj dziecka wspierany
jest przy jednoczesnym stalym integrowaniu grupy klasowej.

Niezwykle cenng koncepcja pedagogiczng dla umocowania zalozen edukacji
wlaczajacej jest pedagogika Marii Montessori, ktora powstata (podobnie jak kon-
cepcja Deweya) w nurcie nowego wychowania. Maria Montessori dostrzegta ped
rozwojowy u dzieci, ktére w tamtym okresie nie mialy Zadnych szans na ksztalce-
nie, byly to dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna*. Pokazatla, ze za pomoca
odpowiednio przygotowanych srodkéw dydaktycznych, uporzadkowanej prze-
strzeni do nauki i postawie nauczycieli mozliwe jest doprowadzenie do rozwoju
dzieci z niepelnosprawnoscig. Koncepcja Montessori okazala si¢ skuteczna takze
dla dzieci petnosprawnych i ukazywala, ze kazde dziecko ma swoéj indywidualny
potencjal rozwojowy, a nauczyciel powinien ten potencjal wpierac.

Wplyw na polska mysl inkluzyjng ma niewatpliwie koncepcja Janusza Kor-
czaka. My$l pedagogiczna Korczaka nakierowana byta przede wszystkim na pod-
miotowe traktowanie dziecka. Korczak byl zdania, ze kazde dziecko ma pra-
wo do szacunku i godnego traktowania®. Kazde dziecko ma prawo do rozwoju
na miare swoich mozliwosci. Dostrzegal trafnie, ze na rozwdj dziecka, poza jego
naturalnym potencjalem rozwojowym, ma wplyw srodowisko, w jakim sie znaj-
duje, z jakiego pochodzi. Wskazywal, ze wazne s3: wzajemne wspdldziatanie
dzieci, komunikacja miedzy nimi i radzenie sobie z konfliktami. Korczak dowo-
dzil takze, ze dobry nauczyciel i wychowawca musi przede wszystkim pracowac
nad sobg; by mdc wptywa¢ na wychowankoéw, musi stale si¢ doskonalic®. Zwracat
uwage na: indywidualny potencjal kazdego dziecka, wplyw $rodowiska na roz-
wdj, na potrzebe ksztaltowania czlowieka w grupie klasowej/rowiesniczej oraz
znaczenie dla rozwoju dzieci postawy nauczyciela. Takie rozumienie okazuje
sie bliskie edukacji wlaczajacej, ktdra jest nie tylko indywidualnym wpieraniem
dziecka w jego rozwoju, ale takze postrzeganiem go w grupie spolecznej, a celem
dziatan pedagogicznych staje si¢, poza sukcesem edukacyjnym ucznia, petna in-
tegracja spoleczna.

W takim sensie edukacja inkluzyjna oparta jest na pedagogice personali-
styczne;j.

W dzisiejszych czasach nie mozna uczniéw traktowac jako jednolita mas¢ o nie-
zréznicowanych potrzebach. Kazdy uczen to swoiste indywiduum [...]. Podstawa
do stworzenia nowoczesnej szkoly na miare XXI wieku i indywidualnych potrzeb wy-
chowankdw jest otwarto$¢, empatia i akceptacja ze strony pedagoga’.

Tamze.

Stefan Woloszyn, Mysli i ludzie: Korczak (Warszawa: Wiedza Powszechna 1982), 13.

Tamze, 14-16.

Anna Czyz, ,Idea edukacji wigczajacej w opinii pedagogdw’, w: Segregacija, integracja, inkluzja,
red. Bozena Grochmal-Bach, Anna Czyz, Anna Skoczek (Krakéw: Wydawnictwo WAM 2013), 37.
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Najwazniejsza wartoscig jest cztowiek, ktory ma prawo do indywidualnego
rozwoju, na miare jego mozliwosci po to, by mogt stawac sie aktywna czeécia spo-
teczenstwa. Czlowiek rozwija sie zatem nie tylko dla siebie, ale przede wszystkim
dla innych, poniewaz ,,[...] ostatecznym celem wychowania w kontekscie peda-
gogiki personalistycznej jest ksztaltowanie dojrzalej osoby, ktora staje si¢ zdolna
do budowania wiezi opartych na mifosci i odpowiedzialnosci oraz do uczynienia
z siebie bezinteresownego daru™. W pedagogice personalistycznej czlowiek jest
osobg, ,[...] ktéra wyraza sie poprzez trzy podstawowe dazenia: w dot - ku so-
bie i ku wlasnej sytuacji psychofizycznej, wszerz — ku spotkaniu z innymi ludzmi
oraz wzwyz — ku spotkaniu z Bogiem™.

Na plaszczyznie personalistycznej w edukacji wlaczajacej dziecko, niezalez-
nie od swojego stanu zdrowia i rozwoju, traktowane jest podmiotowo. Ono jest
celem dziatan nauczyciela, jest traktowane z szacunkiem i miloscig, nauczyciel
stwarza mu warunki bezpieczne, oparte na zaufaniu, by moglo sie rozwija¢. Po-
glad ten jest $cisle zwigzany z holistycznym modelem niepelnosprawnosci, ktory
zaklada potrzebe otwarcia si¢ spoteczenstwa na osoby niepelnosprawne w wy-
miarze rzeczywistym, a nie tylko pozornym, opartym na postawie nadmiernie
chronigcej i ograniczajacej. Holistyczne podejscie zaklada konieczno$¢ wy-
pracowania w wielu sferach zycia spolecznego, w tym takze kultury i edukacji,
godnego i swobodnego funkcjonowania niepelnosprawnych'. W takim ujeciu
nauczyciel stwarza warunki do rozwoju swoich wychowankéw przez kontakty
z innymi, prowadzac do pelnej integracji spotecznej. ,W centrum inkluzyjnego
mys$lenia i dzialania znajduje si¢ klasa szkolna jako heterogeniczna grupa ucz-
niéw, ktéra wymaga nauczania zindywidualizowanego, a zarazem wspolnego.
Konsekwencja edukacji inkluzyjnej ma by¢ samostanowienie dorostych oséb
niepetnosprawnych™'.

Rozumienie edukacji wiaczajacej stale ulega poszerzeniu, dotyczy ona za-
tem nie tylko dzieci z niepelnosprawnoscig, nie tylko dzieci o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych, ,[...] lecz wszystkich dzieci, ktdre z réznych przyczyn,
takze niekorzystnych warunkow srodowiskowych, zagrozone sa wykluczeniem
spolecznym™?2 W edukacji wlaczajacej catkowicie zrywa sie z koniecznoscia se-
lekcji dzieci pod wzgledem ich potrzeb rozwojowych, zdrowotnych czy przyna-
lezno$ci kulturowe;j®. W koncepcji inkluzyjnej punktem wyjscia jest przekonanie,

8 Marek Dziewiecki, Osoba i wychowanie: pedagogika personalistyczna w praktyce (Krakow:
Wydawnictwo Rubikon 2003), 23.

° Tamze, 24.

' Piotr Tomaszewski, Kamilla Bargiel-Matusiewicz, Ewa Pisula, ,Miedzy patologia a kultura:
spoleczne uwarunkowania niepetnosprawnosci — wprowadzenie”, w: Kulturowe i spoteczne aspekty
niepetnosprawnosci, red. Piotr Tomaszewski, Kamilla Bargiel-Matusiewicz, Ewa Pisula (Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego WUW 2015), 10.

' Kruk-Lasocka, Dostrzec dziecko, 13.

12 Tamze, 14.

' Segregacja, intergracja, 7.
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ze w nowoczesnym $wiecie potrzebna, a jednocze$nie mozliwa jest jedna szkota
dla wszystkich uczniéw. Konieczno$¢ tworzenia tak funkcjonujacej szkoty uza-
sadniajg potrzeby wspdlczesnego demokratycznego spoleczenstwa, ktore dba
o kazdego obywatela na tych samych zasadach. Jednoczesnie jest:

programem reformy systemu szkolnego i budowaniem nowej szkoty, lepiej dostosowa-
nej do aktualnych warunkéw kulturowych i spotecznych. Przewodnim motywem tej
szkoly jest docenianie i wspieranie réznorodnosci wszystkich uczniéw. Réznorodnos¢
uwazana jest bowiem za warto$¢ wspoélczesnych, nowoczesnych spoteczenstw'.

Edukacja wlaczajaca wskazuje dzi§ droge do rozwoju spolecznego. Promuje
postawy zyczliwosci i zrozumienia oraz szacunek dla réznorodnosci, ktora jest
przeciez naturalng cechg spoleczenstwa®. ,,System inkluzyjny w edukacji stano-
wi korzystng forme ksztalcenia, a takze przybliza do kulturowej normalnosci ich
droge ksztalcenia. Uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych, pobierajac
nauke w szkole ogélnodostepnej, sg instytucjonalnie zintegrowani’'c.

Polska mysl inkluzyjna

Przedstawicielami nurtu inkluzyjnego w Polsce s3 miedzy innymi: Grzegorz Szum-
ski, Anna Firkowska-Mankiewicz, Joanna Kruk-Lasocka czy Zenon Gajdzica.
Grzegorz Szumski wskazuje, ze:

koncepcja szkoly wlaczajacej wyznacza takze nowe spojrzenie na pomoc specjalng.
W szczegdlnosci podkresla sie, ze pomoc ta powinna stanowi¢ integralny element wa-
runkow organizacyjnych ksztalcenia, nie za$ addytywny system stuzb funkcjonuja-
cych na terenie szkoly, obok gléwnego nurtu jej dziatalnoéci®.

Badacz podkresla, ze edukacja wiaczajaca zmienia sposob myslenia o pedago-
gice specjalnej. Zamiast skupiac si¢ na specjalnych sposobach pomocy uczniom
z niepelnosprawnoscig nalezy zatem si¢ skupi¢ na indywidualnych potrzebach
ucznia przy jednoczesnym dostrzeganiu i wspieraniu potrzeb calej klasy'®. Grze-
gorz Szumski wraz z Anng Firkowska-Mankiewicz w latach 2007-2008 badali

'* Grzegorz Szumski, ,Teoretyczne implikacje koncepcji edukacji wlaczajacej”, w: Uczert z nie-
petnosprawnoscig w szkole ogélnodostepnej, red. Zenon Gajdzica (Sosnowiec: Wydawnictwo Huma-
nitas 2011), 17-18.

'* Grzegorz Szumski, Anna Firkowska-Mankiewicz, Wokét edukacji wlgczajgcej. Efekty ksztat-
cenia uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integra-
cyjnych i ogélnodostepnych (Warszawa: Wydawnictwo APS 2010), 31.

' Danuta Apanel, Teoria i praktyka ksztalcenia integracyjnego oséb z niepetnosprawnoscig
w Polsce w latach 1989-2014 (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2016), 83-84.

17 Szumski, ,Teoretyczne implikacje”, 17-18

18 Tamze, 19.
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wplyw edukacji wlaczajacej na rozwoj uczniéw z niepetnosprawnoscia. W wyni-
ku tych badan udowodnili, ze dzialania proinkluzyjne przynosza wiele korzysci
i zmian. Zaréwno na poziomie rozwoju indywidualnego uczniéw, na poziomie
instytucjonalnym zwigzanym z organizacja i funkcjonowaniem szkoty ogélnodo-
stepnej, jak i na poziomie ogélnospotecznym®.

Anna Firkowska-Mankiewicz jest zdania, ze edukacja wlaczajaca dotyczy
nie tylko dzieci z niepelnosprawnoscig, ale wszystkich uczniéw. Zauwaza ona,
ze ,uczestnictwo i zapewnienie osiggnie¢ wszystkim uczniom narazonym na wy-
kluczenie, a nie tylko uczniom niepelnosprawnym, czy majacym specjalne po-
trzeby edukacyjne™, jest zadaniem dla edukacji wlaczajacej.

Joanna Kruk-Lasocka uzywa okreslenia ,,pedagogika inkluzyjna” i zaznacza,
ze wlaczanie dzieci do placowek ogoélnodostepnych powinno sie rozpoczac juz
na etapie przedszkola. Kruk-Lasocka wskazuje na pozytywny wplyw inkluzji
na rozwdj dzieci z niepelnosprawnoscig, dostrzegajac jednoczesnie, ze wlaczanie
powinno dotyczy¢ nie tylko niepelnosprawnych, ale wszystkich dzieci, ktére tego
potrzebuja. Proces wlaczania powinien si¢ wigc odnosi¢ zaréwno do ucznidw, jak
i rodzicow, ktorzy niejednokrotnie nie radza sobie z wychowaniem dzieci o zroz-
nicowanych potrzebach rozwojowych*. W polskim nurcie inkluzyjnym zauwaza
sie, ze dla skutecznosci dziatan wlaczajacych, poza zmianami prawnymi w calym
systemie o$wiaty, niezbedne jest budowanie postaw proinkluzyjnych oraz posze-
rzanie wiedzy nauczycieli na temat réznorodnych potrzeb uczniéw.

Zenon Gajdzica zwraca uwage na konieczno$¢ reformy jakosciowej w polskim
systemie o$wiaty. Jego zdaniem same zmiany prawne nie wystarcza, by edukacja
wlaczajaca zagoscita w polskich szkolach. Gajdzica stoi na stanowisku, ze istotne
jest ,[...] tworzenie powszechnego nurtu inkluzji w oparciu o przeobrazenia wa-
runkéw ksztalcenia uczniéow niepetnosprawnych w placoéwkach ogélnodostep-
nych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem roli nauczycieli”*. Uznaje on, ze gtéwnym
elementem warunkujacym skuteczno$¢ edukacji inkluzyjnej jest postawa na-
uczyciela. Zenon Gajdzica trafnie dostrzega, ze obecnie pedagodzy nie majg wy-
starczajacych kompetencji oraz podstaw teoretycznych dla edukacji wiaczajacej,
by mie¢ przekonanie o zasadnosci jej stosowania w swojej praktyce. Wskazuje
na potrzebe ksztalcenia obecnych i przyszlych nauczycieli z zakresu pedagogi-
ki specjalnej i pedagogiki w szerszym rozumieniu®. Reforma powinna zawiera¢
przede wszystkim zmiany w prawodawstwie, by obejmowaty one wszystkie dzieci

1 Szumski, Firkowska-Mankiewicz, Wokét edukacji wlgczajgcej, 58-59.

% Anna Firkowska-Mankiewicz, Edukacja wlgczajgca zadaniem na dzis polskiej szkoty (War-
szawa: Os$rodek Rozwoju Edukacji 2012), 16-18.

2 Kruk-Lasocka, Dostrzec dziecko, 13-19.

22 Zenon Gajdzica, ,Opinie nauczycieli szkot ogolnodostepnych na temat edukacji wlaczajacej
uczniéw z lekkim uposledzeniem umystowym w kontekscie toczacej sie reformy ksztalcenia spe-
cjalnego”, w: Uczeri z niepetnosprawnoscig, 56-57.

2 Tamze, 60-61.



Edukacja wlgczajgca w Polsce 199

o specjalnych potrzebach edukacyjnych i umozIliwialy zmiany w organizacji pra-
cy szkoly. Jak zauwaza Anna Zamkowska, powinny si¢ dokona¢ przeobrazenia
na poziomie systemu edukacji prowadzace do nastawienia na potrzeby ucznia,
a nie na osiggane przez nie wyniki edukacyjne. ,,Ponadto uczniowie przejawiajacy
trudnosci w uczeniu si¢ i niepelnosprawni nie sg brani pod uwage w ocenie efek-
tywnosci szkol, nie uznaje sie ich zatem za integralng czes¢ systemu™*. Zamkow-
ska jest zdania, ze tendencja szkot do osiagania coraz lepszych wynikéw w na-
uce stanowi znaczne ograniczenie dla rozwoju edukacji wiaczajacej”. ,,Niektore
badania wskazuja takze na pewne obawy przejawiane przez rodzicow odnos$nie
do umieszczenia swojego dziecka w klasie ogdlnodostepnej”*. W przekonaniu
rodzicéw nie zawsze edukacja wiaczajaca jest korzystna. Wskazuja oni na takie
kwestie, jak: stan zdrowia dziecka, brak w danej szkole specjalistow, brak sprze-
tu rehabilitacyjnego, niemoznos$¢ zmiany infrastruktury danej szkoty””. Edukacja
wlaczajaca w swej koncepcji zaklada, ze sg dzieci, dla ktérych wlasciwszym roz-
wigzaniem bedzie placowka specjalna, na przyklad gdy wystepuja zlozone trud-
nosci rozwojowe, niepetnosprawnos¢ wieloraka. Stanowi ona jednak cenng prze-
ciwwage dla koncepcji segregacyjne;.

W Polsce zainteresowanie edukacja inkluzyjng nieustannie wzrasta, co od-
zwierciedla kierunek obecnych zmian. Wazne jest dokonywanie dalszych zmian
w systemie o$wiaty, zwiekszanie kompetencji nauczycieli oraz promowanie przy-
chylnych inkluzji postaw rodzicielskich.

Obowigzujgce prawodawstwo sprzyjajace
edukacji wlaczajacej

W Ustawie o systemie o$wiaty z dn. 7 wrze$nia 1991 roku ze zmianami z dn.
2 grudnia 2016 roku zwrdcono uwage na to ze ,,szkofa winna zapewni¢ kazdemu
uczniowi warunki niezbedne do jego rozwoju, przygotowaé¢ go do wypelnienia
obowigzkow rodzinnych i obywatelskich w oparciu o zasady solidarnosci, de-
mokracji, tolerancji, sprawiedliwosci i wolnosci”*. Ponadto system edukacyjny
zapewnia ,,opieke nad uczniami niepelnosprawnymi przez umozliwienie realizo-
wania zindywidualizowanego procesu ksztalcenia, form i programéw nauczania

oraz zaje¢ rewalidacyjnych””. W ustawie dodano: ,mozliwos¢ pobierania nauki

# Anna Zamkowska, ,Bariery i uwarunkowania edukacji wlaczajacej’, w: Ucze#i z niepetno-
sprawnoscig, 25.

%5 Tamze, 26.

26 Tamze, 26.

27 Tamze, 26-27.

28 Ustawa o systemie o$wiaty z dn. 7.09.1991 r. ze zmianami z dn. 2.12.2016 ., Dz.U. 2016, poz.
1943, 1.

2 Tamze, 141.
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we wszystkich typach szkot przez dzieci i mlodziez niepetnosprawng, niedosto-
sowang spolecznie i zagrozong niedostosowaniem spolecznym, zgodnie z indy-
widualnymi potrzebami rozwojowymi i edukacyjnymi oraz predyspozycjami™.

Obecnie obowiazuje Rozporzadzenie MEN z dn. 24 lipca 2015 roku w spra-
wie organizowania warunkow ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlo-
dziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedo-
stosowaniem spofecznym. W rozporzadzeniu zaznaczono, ze edukacja dzieci
z niepelnosprawnosciag w Polsce odbywac si¢ moze miedzy innymi w placéwkach
ogolnodostepnych. Polski system zaklada wielos¢ $ciezek edukacji, poczawszy
od przedszkoli i szkél ogoélnodostepnych, poprzez oddzialy integracyjne przy
placowkach ogdlnodostepnych, szkoly i przedszkola integracyjne, a konczac
na szkotach specjalnych. Szkoly i przedszkola ogélnodostepne/wlaczajace maja
obowigzek zapewni¢ uczniowi zindywidualizowane nauczanie, przygotowanie
indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego, dodatkowe zajecia re-
walidacyjne i terapeutyczne oraz wsparcie nauczyciela wspomagajacego, specjali-
styczne $rodki dydaktyczne?'.

Natomiast Rozporzadzenie MEN z dn. 30 kwietnia 2013 roku w sprawie za-
sad udzielania i organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w pub-
licznych przedszkolach, szkotach i placowkach wskazuje, w jaki sposéb oraz
kto organizuje specjalistyczng pomoc dla ucznidw o specjalnych potrzebach
edukacyjnych®.

Edukacja wlaczajgca w polskim systemie o$wiaty

W Polsce edukacja wlaczajgca wyrasta z nurtu integracyjnego, w ktérym dostrze-
zono i wspierano potrzeby dzieci z niepelnosprawnoscia, przeciwdzialajac segre-
gacji. Dynamiczny rozwdj edukacji integracyjnej w Polsce trwal od lat 90. XX
wieku do roku 2006, a pdzniej zaczela sie zmniejsza¢ dynamika przyrostu placo-
wek integracyjnych na rzecz wlaczajacych.

Rozporzadzenie z 18 stycznia 2005 roku w sprawie warunkéw organizowania
ksztalcenia, wychowania, opieki dla dzieci i mlodziezy niepetnosprawnych oraz
zagrozonych niedostosowaniem spofecznym w przedszkolach, a takze niedosto-
sowanych spolecznie w szkotach ogélnodostepnych lub integracyjnych informo-
walo o tym, ze ,kazde dziecko moze uczeszcza¢ do szkolty w swoim lokalnym
srodowisku, a dyrektor ma zapewni¢ warunki wspierania ucznia w szkole najbliz-
szej domu, tam gdzie uczy si¢ rodzenstwo i réwiesnicy”*. Wazna dla rozwoju

30 Tamze, 13.

31 Rozporzadzenie MEN z dn. 24.07.2015 r., Dz.U,, poz. 1113, 1-5.
32 Rozporzadzenie MEN z dn. 30.04.2013 r., Dz.U,, poz. 532, 1- 4.
3 Apanel, Teoria, 241.
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edukacji wlaczajacej w Polsce byta dziatalnos¢ Pracowni Wspomagania Rozwoju
i Integracji Centrum Metodycznego Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej przy
MEN, ktéra w 2004 roku przy udziale Rzecznika Praw Dziecka zorganizowala
konferencje dla przedszkoli pt.: ,Wspomaganie rozwoju dziecka w srodowisku
przedszkolnym” W latach 2004-2008 przygotowala i wdrazata program pilota-
zowy ,Szkota dla wszystkich’, ktorego celem bylo promowanie wlaczania niepet-
nosprawnych uczniéw do placéwek ogoélnodostepnych i wspierania nauczycieli
w pracy z nimi. Program ten realizowano w ramach programu rzagdowego ,,Bez-
pieczna i przyjazna szkota™*.

Najwazniejsze dla rozwoju dziatan proinkluzyjnych bylo wstapienie Pol-
ski do Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej
w 2006 roku. Zaowocowalo to dalszymi dzialaniami na rzecz uczniéw o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Waznym dokumentem promujacym edukacje
wlaczajaca w Polsce stalo sie¢ Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn.
17 listopada 2010 roku w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz niedostosowanych
spolecznie w przedszkolach, szkotach i oddzialach ogélnodostepnych lub inte-
gracyjnych. Wytyczne rozporzadzenia pozwolity na zatrudnianie w szkotach do-
datkowo nauczycieli wspomagajacych, majacych kwalifikacje w dziedzinie peda-
gogiki specjalne;j.

Zadaniem tych nauczycieli zar6wno w edukacji ogélnodostepnej/wlaczajacej,
jak i integracyjnej jest wspolorganizowanie i koordynowanie ksztalcenia specjal-
nego ucznia z niepelnoprawnosciag w przedszkolu oraz szkole ogélnodostepnej
lub integracyjnej. Wydane rozporzadzenie naktada na nauczycieli szkét ogolno-
dostepnych i integracyjnych, szczegdlnie na pedagogéw specjalnych, obowigzki
w zakresie:

- diagnozowanie specjalnych potrzeb edukacyjnych dzieci i mlodziezy;

— organizowanie ksztalcenia integracyjnego i wlaczajacego dzieci i mtodziez

niepelnosprawnag;

— koordynowanie dzialan zespotu nauczycieli i specjalistow prowadzacych
zajecia z dzieckiem podczas opracowania indywidualnych programoéw edu-
kacyjno-terapeutycznych (IPET) oraz ich modyfikowanie;

— realizowanie, zgodnie z posiadanymi kwalifikacjami, zaje¢ rewalidacyjnych
dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnej oraz réznych form pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej dla dzieci i mtodziezy oraz rodzicéw i nauczycieli;

— prowadzenie wspodlnie z innymi nauczycielami zaje¢ edukacyjnych, w kto-
rych uczestniczg dzieci i mlodziez niepelnosprawna;

— realizowanie zintegrowanych dzialan i zaje¢ okreslonych w indywidualnych
programach edukacyjno-terapeutycznych;

3 Tamze.
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- udzielanie pomocy nauczycielom prowadzacym zajecia edukacyjne oraz
nauczycielom i specjalistom realizujagcym zintegrowane dzialania i zajecia,
ustalone w indywidualnych programach, w doborze form, metod pracy
z dzie¢mi i mlodziezg niepelnosprawng;

— wspolpracowanie z przedszkolami, szkolami i placéwkami specjalny-
mi oraz innymi podmiotami dzialajagcymi na rzecz niepelnosprawnych
w zakresie wynikajacym z potrzeb przedszkola oraz szkoly ogdlnodostep-
nej i integracyjne;j®.

W roku 2012 Polska ratyfikowala konwencje ONZ o prawach oséb niepetno-

sprawnych. Dzieki temu wskazano, ze celem dla dzialan polityki o$wiatowej jest
wprowadzenie do szkot i przedszkoli modelu wiaczajacego.

W systemie o$wiaty oznacza to odej$cie od modelu segregacyjnego, w ktérym bardzo
duzy odsetek dzieci niepelnosprawnych uczy si¢ w szkotach specjalnych. Promowana
powinna by¢ edukacja wlaczajaca, prowadzona w klasach ogélnodostepnych, w szko-
tach rejonowych, najblizszych $rodowisku zycia ucznia®.

Wedtug danych GUS w roku szkolnym 2014/2015:

Uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego w wigkszosci
przypadkow uczeszcezali do szkot podstawowych ogdlnodostepnych (62,6%, a w po-
przednim roku szkolnym 60,9%). Ksztalcito sie tam 39,5 tys. uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym w oddziatach specjalnych - 2,2%, w oddzialach in-
tegracyjnych - 37,1%, natomiast w oddzialach ogdlnodostepnych - 60,7%".

Dane te wskazujg wzrost liczby uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, w tym niepetnosprawnych uczeszczajacych do szkét ogélnodostepnych.

Na dzialania wladz oswiatowych maja wplyw takze ratyfikowane przez Pol-
ske takie dokumenty, jak: deklaracja lizbonska - ,Edukacja wlaczajaca z punk-
tu widzenia mlodziezy” z 2007 roku, dokument Europejskiej Rady Ministrow
Edukacji z 2007 roku i 2009 roku uznajacy edukacje uczniow o specjalnych
potrzebach edukacyjnych za jedno z 16 priorytetowych zadan (tak zwane ,,cele
lizbonskie” 2010), deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialan w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych UNESCO z 1994 roku, wytyczne okreslaja-
ce kierunek polityki wlaczajacej w dziedzinie edukacji UNESCO z 2009 roku,
Konwencja Praw Oséb Niepetnosprawnych z 2006 roku, ,Edukacja wlaczajaca

3% Tamze, 13-14.

% Anna Grabowska, Agata Janiszewska, ,Dlaczego edukacja wlaczajaca?”, w: Dziecko z niepet-
nosprawnoscig w przedszkolu i szkole ogélnodostepnej — wyzwania dla JST, red. Anna Grabowska
(Warszawa: Wydawnictwo ORE 2015), 9.

7 GUS, Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/2015 (Warszawa: Zaktad Wydawnictw
Statystycznych 2015), 93.
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droga ku przyszlosci” - Miedzynarodowa Konferencja Edukacyjna UNESCO
z 2008 roku®.

Cenne inicjatywy podejmuje Osrodek Rozwoju Edukacji, promujac edukacje
wlaczajaca. Wskazuje on sposoby wdrazania jej w placdwkach oswiatowych, za-
pewnia baze szkoleniowg dla nauczycieli chcgcych doskonali¢ sie w pracy z ucz-
niami o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Podsumowanie

Dzialania na rzecz edukacji inkluzyjnej s3 podejmowane w systemie oswiaty.
Uczniowie z niepelnosprawnoscig trafiajg do polskich szkét ogélnodostepnych,
coraz szerzej mowi sie o dzieciach ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, po-
szerzajac obszar dzialan dla edukacji wlaczajacej. Mimo to zauwazalne s ogra-
niczenia dla rozwoju tej koncepcji w kontekscie prawodawstwa czy organizacji
systemu edukacyjnego.

Polscy przedstawiciele mysli inkluzyjnej daja teoretyczne podstawy, wskazu-
ja droge, jaka powinna podazac¢ polska szkota, by sprostata potrzebom dzieci.
Okreslaja, w jakich nurtach umocowana jest edukacja inkluzyjna, co ukazuje ja
w szerszym kontekscie. To nie tylko dziatalnos$¢ praktyczna nakierowana na nie-
realizowane potrzeby waskiej grupy uczniéw, ale takze koncepcja wytyczajaca
droge do budowania postaw opartych na personalizmie. Zwolennicy inkluzji
dostrzegaja jednocze$nie, ze nie zawsze edukacja wiaczajaca potrafi sprosta¢ po-
trzebom dziecka i nie zawsze szkofa rejonowa moze zapewni¢ wlasciwa pomoc
w rozwoju. Zwolennicy inkluzji widzg bariery dla dzialan proinkluzyjnych w po-
stawach nauczycieli, rodzicéw oraz organizacji pracy szkoty.

Niniejszy artykul nie wyczerpuje podjetej tematyki, a jedynie wskazuje
na wartos¢, jaka ze sobg niesie polska mysl inkluzyjna dla promowania postaw
sprzyjajacych edukacji wlaczajacej.

Streszczenie: Edukacja wlaczajaca w Polsce ma swdj poczatek w roku 2006, kiedy to Pol-
ska stala si¢ cztonkiem Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej.
Cho¢ w literaturze przedmiotu mozna spotka¢ wczeéniejsze badania dotyczace wlaczania do
szkol ogdlnodostepnych uczniéw z niepelnoprawnoscia, to dopiero od roku 2006 widoczny
jest wzrost zainteresowania nurtem inkluzyjnym. Edukacja wiaczajaca opiera sie na spotecz-
nym rozumieniu potrzeb osob z niepelnosprawnoscia, ktore maja pelne prawo do korzystania
na réwnych warunkach z edukacji powszechnej jak osoby pelnosprawne. Przedstawiciele nur-
tu inkluzyjnego wskazuja takze na plaszczyzne pedagogiki personalistycznej. Nurt ten opiera

sie takze na koncepcjach Johna Deweya czy Janusza Korczaka.

* Jak promowac jakos¢ w edukacji wlgczajgcej, oprac. Liliana Zaremba (Warszawa: Osrodek
Rozwoju Edukacji 2016), 2, http://www.ore.edu.pl (dostep: 20.07.2016).
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Dzialania na rzecz edukacji wlaczajacej podejmuje coraz wiecej pedagogdw, nie tylko teo-
retykow, ale i praktykéw. Widzg oni w inkluzji szanse na dobry start w zycie nie tylko dzieci

z niepelnosprawnoscia, ale takze wszystkich uczniow.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajaca, inkluzja, niepelnosprawnos¢, specjalne potrzeby
edukacyjne
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