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Ideowo-postepowe i wychowawcze konteksty
edukacji humanistycznej na tamach ,,Przegladu
Pedagogicznego” w latach osiemdziesigtych
i dziewieédziesigtych XIX w.

Ukazujacy sie w latach 1882-1905 w Warszawie ,,Przeglad Pedagogiczny”
podejmowal zagadnienia zwigzane z edukacja, wychowaniem dzieci i mlodziezy,
z funkcjonowaniem szkoly elementarnej i sredniej, a takze prezentowat najwaz-
niejsze osiggniecia polskiej oraz europejskiej mysli pedagogicznej. Czasopismo
bylo adresowane przede wszystkim do nauczycieli i wychowawcéw, liczono
réwniez na pozytywny odzew rodzicéw, zwlaszcza tych, ktérzy nalezeli do oswie-
conych kregdw spoleczenstwa polskiego'. Wspolpracowali z nim ludzie nauki
i sztuki, publicysci, dzialacze spoteczni, nauczyciele i pedagodzy, m.in. Henryk
Wernic, Florian Lagowski, Michal Chylinski, Edward Siwinski, Stanistaw Kram-
sztyk, Stanistaw Mieczynski, Emilian Konopczynski, Samuel Dickstein, Ignacy
Boczylinski, Jan Wladystaw Dawid, Wtadystaw Nowicki, Stanistaw Sobieski,
Stanistaw Kamienski, Adolf Dygasinski, Wactaw Natkowski, Adam Antoni Kryn-
ski, Michal Berkman, Waldemar Osterloff, Zofia Urbanowska, Maria Morrene-
-Morzkowska, Faustyna Morzycka, Jadwiga Szczawinska, Maria Weryho, Aniela
Szycoéwna, Iza Moszczenska-Rzepecka i Antonina Sulicka. Osoby te gwaranto-
waly stosunkowo wysoki poziom merytoryczny pisma, a takze jego atrakcyjnos¢
literacko-estetyczna.

Zamiarem piszacego te stowa jest przyblizenie kilku uwag i refleksji na temat
edukacji dzieci i mlodziezy oraz jej uwarunkowan ideowych, prezentowanych
na famach ,,Przegladu Pedagogicznego” w latach osiemdziesiatych i dziewiec-
dziesiatych XIX stulecia. Sg one rowniez swoistym przyczynkiem do fenomenu

' ,Przeglad Pedagogiczny” zostal — co prawda - przyjety z duza zyczliwoécig w $rodowisku

nauczycielskim, lecz nie mial wiecej niz 300-400 prenumeratoréw rocznie. Zob. Przeglgd Pedagogiczny
(1884): 231.
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recepcji idei postepu i zmian na polu dydaktyczno-wychowawczym w Kroélestwie
Polskim u schytku XIX w.

»Przeglad Pedagogiczny” podjat problem wychowania najmiodszych dzieci,
niepodlegajacych obowigzkowi szkolnemu i tym samym zdobywajacych pierwsze
elementy wiedzy i moralnosci w kregu domowo-rodzinnym. Na tamach pisma
pojawialy sie informacje z zakresu psychologii, fizjologii, a takze higieny dziecka.
Sporo miejsca poswigcono réwniez charakterystyce wptywu zabawy i zabawek
na najmlodszych®. W latach 1888-1890 funkcjonowal odrebny dzial ,,Przegladu
Pedagogicznego”, zatytulowany Zabawy i zajecia dzieci w wieku przedszkol-
nym. Prezentowano w nim odnoszace si¢ do najmlodszych tresci dydaktyczno-
-wychowawcze w sposob niemalze instrukcyjny. Byly wiec one tatwe do adaptacji
w konkretnym, praktycznym dziataniu.

W 1890 r. po raz kolejny zmieniono nazwe dzialu - pojawila si¢ nazwa Czym
zajgc dzieci, a od 1891 r. funkcjonowata nazwa Ogrédek dzieciecy. W tym ostat-
nim rodzice, ale i wychowawczynie, ktérych liczba w latach osiemdziesiagtych
i dziewigédziesigtych XIX w. w Krolestwie Polskim sukcesywnie wzrastata, mieli
znalez¢ ,,znaczny zasOb materialéw, wzordw i wskazéwek metodycznych do uzy-
tecznych zaje¢ z dzie¢mi™. Oferta Ogrédka dziecigcego byla dosy¢ szeroka: obok
mini-wykladéw o kwestiach natury wychowawczej, higieniczno-zdrowotnej
i psychologiczno-przyrodniczej*, znajdowaly sie przyklady zaje¢ z wyzyskaniem
papieru, gliny i drewna. Nie zabraklo tez wierszy i piosenek. Warto zaznaczy¢,
ze problematyka zwigzana z wychowaniem i edukacjg dzieci w okresie przed-
szkolnym byla poruszana ponadto w innych dziatach ,,Przegladu Pedagogicznego”
- m.in. w takich jak: Wychowanie moralne, Psychologia, Poradnik wychowawczy.

Na famach pisma wielokrotnie podkreslano role i znaczenie zabawy, tak indywi-
dualnej, jak i zbiorowej w zyciu dziecka. Dzigki zabawie to ostatnie nie tylko zaspo-
kaja swoja ciekawos¢, poznaje otaczajacy swiat, lecz rdwniez uczy sie zasad wspot-
zycia spolecznego. ,,Dziecie lubigce gry jest przyjacielskie, uczynne dla innych,
wczesnie wyrabia w sobie idee towarzysko$ci™. Szczegdlnie wazne jest, dodawano,
by dziecko - w miar¢ mozliwosci - samo, jedynie przy niewielkiej pomocy rodzi-
cow badz opiekunoéw, organizowalo rézne zabawy. Tylko takie bowiem ,,czynnosci

2 Zob.m.in.,Zabawy, gryiich znaczenie pedagogiczne”, Przeglgd Pedagogiczny (1883): 1; Maria K,
»Zabawa jako $rodek wychowawczy. Wedtug Natalii Schohl”, Przeglgd Pedagogiczny (1884): 119-120;
Maria Weryho, ,,Sléwko o zabawach dzieciecych”, Przeglgd Pedagogiczny (1887): 192-193.

3 Przeglgd Pedagogiczny (1881): 17.

*  Zob. m.in. Jadwiga Chrzaszczewska, ,,Uwagi o pogadankach przyrodniczych w okresie
przedszkolnym”, Przeglgd Pedagogiczny (1902): 59-60; eadem, ,,O rozbudzaniu spostrzegawczo$ci
w dzieciach”, Przeglgd Pedagogiczny (1899): 129; ML.L., ,Jak ksztalci¢ strone moralng w dzieciach”,
Przeglgd Pedagogiczny (1892): 285-286; Ludwika Jahotkowska, ,,Par¢ uwag o rozwijaniu pojeé
moralnych”, Przeglgd Pedagogiczny (1900): 141; Iza Moszczenska, ,Chwila przefomowa w zyciu
dziecka”, Przeglgd Pedagogiczny (1901): 234; eadem, ,,Jak spozytkowa¢ ruchliwo$¢ matych dzieci”,
Przeglgd Pedagogiczny (1901): 295.

*  Jan Wladystaw Dawid, ,,Gry i zabawy”, Przeglgd Pedagogiczny (1890): 99.
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swobodne, nie narzucone przez nikogo, nie obowigzkowe, moga réwnoczesnie
wszystkie i indywidualne sily pochfaniac i do dziatania pobudza¢, rozwija¢ dgznos¢
tworczy . Wskazywano ponadto, iz nieodzowne w trakcie tworczej zabawy dzieci
sg zabawki. Zalecano, by dziecko nie mialo zbyt wielu zabawek i by byly one niezlo-
zone, nieskomplikowane, a przy tym tadne pod wzgledem estetycznym. ,,Zabawki
najprostsze s najlepsze; nie znaczy to brzydkiej i grubej roboty, ale niezlozone,
prostej budowy. Idzie przede wszystkim o to, by dziecko miato duzo sposobnosci
do stwarzania; zatem zabawki zbyt wykonczone, zbyt dokladne sa najmniej dobre,
bo wprost nie ma juz w nich miejsca na wytworzenie czegos nowego™”.

Autorzy tekstéw w ,,Przegladzie Pedagogicznym” propagowali rowniez ideg
ogrodkéw dzieciecych, modnych i sprawdzajacych si¢ — wich przekonaniu - pod
wzgledem wychowawczym i umystowym w Europie Zachodniej. ,,Ogrodek dzie-
cigcy jest naturalng metoda wychowania, gdyz uznaje przyrodzone prawa rozwoju
czlowieka i wytwarza warunki potrzebne do normalnego wzrostu wiadz umysto-
wych kazdego dziecka. Uznaje fakt, ze kazde dziecko ma odrebng indywidualnos¢,
a najgorsza wada wychowania jest jej zacieranie. Kladzie nacisk na $ledzenie tych
indywidualnych znamion i umiejetne kierowanie nimi, bo samodzielnos¢ bez
kontroli prowadzi do beztadu w myslach i marnowania zdolnosci, lecz z drugiej
strony kontrola nie powinna przybiera¢ takich rozmiaréw, izby szkodzita rozwo-
jowi zdolno$ci wrodzonych™. Na famach ,,Przegladu Pedagogicznego” dawano
wyraz przeswiadczeniu, ze ogrodki dziecigce, mimo iz na ziemiach polskich nie
cieszg sie zbyt wielkim uznaniem’, moga zapewni¢ dziecku nawet lepsze warunki
dla rozwoju psycho-fizycznego niz dom rodzinny. W tych instytucjach przed-
szkolnych obecne s3 bowiem nowe rodzaje zaje¢ i ¢wiczen, oparte na ustaleniach
naukowych z zakresu psychologii, fizjologii, teorii wychowania, zwlaszcza ,,$piew,
zabawy, gimnastyka”'’.

Na kartach ,,Przegladu Pedagogicznego” wskazywano, ze stan przygotowania
opiekunek do pracy z dzie¢mi w ogrodkach dziecigcych pozostawia jeszcze sporo
do zyczenia. W nielicznych ogrédkach dziecigcych na terenie Krolestwa Polskiego
tylko niektore wychowawczynie daza do zapoznania dziecka z otaczajacym je $wia-
tem w mozliwie najszerszym zakresie; wigkszo$¢ nie zdaje sobie sprawy z tego,

¢ Moszczenska, ,,Jedna z psychicznych stron zabawy”, Przeglgd Pedagogiczny (1899): 2.

7 M.L,, ,,Zabawy i zabawki dzieciece”, Przeglgd Pedagogiczny (1902): 153.

8 J.L.H., ,Co stanowi rzeczywista wartos¢ ogrodka dzieciecego”, Przeglgd Pedagogiczny
(1894): 225.

°  Zgodnie z konserwatywnym modelem wychowania, dominujgcym na ziemiach polskich wlatach
80.190. XIX w., wzrost liczby ogrodkéw dziecigcych $wiadczy wymownie o tym, iz rodzina w ogoélnosci,
a matka w szczegdlnosci, nie umie badz nie chce spelni¢ najwazniejszego obowiazku, jakim jest
wychowanie wlasnego dziecka. Zob. Niwa 9 (1892); Anna Nosek, ,,Matko! Jak wiele masz twarzy?”
Mitodopolskie wiersze o kobiecie w roli matki i doswiadczeniu macierzyristwa (Bialystok: Wydawnictwo
Uniwersytetu w Biatymstoku, 2014).

10 Julia Unszlichtéwna, ,,Ogrodki freblowskie. Kilka uwag z praktyki”, Przeglgd Pedagogiczny
(1890): 171.
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co wlasciwie ma by¢ celem ich dzialalnosci''. Nadrzedne zadanie jest za$ naste-
pujace: ,nauczy¢ dziecko uzywac swych zmystow w celu poznania $wiata i utwo-
rzenia sobie o nim jasnych i dokladnych poje¢”'2. W centrum zainteresowania
dziecka mialy wigc znalez¢ si¢ przede wszystkim kwestie natury przyrodniczej,
z ktérymi — wbrew zaloZeniom - nie zawsze mialo ono bezposredni kontakt".
Od teorii nie mniej istotna miata by¢ praca twoércza najmlodszych, samodzielne
wykonywanie przez nie latwych zadan. ,Nie wymagajmy od dzieci wykonania
robot trudnych, ale wymagajmy, aby, o ile mozna, zrobily je same. [...] Niech
to beda rzeczy najprostsze, przedmioty najbardziej znane dziecku, najmniej zto-
zone w formie; wtedy i rezultaty beda najlepsze™*.

W ,,Przegladzie Pedagogicznym” wielokrotnie pojawiala sie mysl, ze w okre-
sie przedszkolnym nalezy — co prawda - przygotowac dzieci do edukacji szkolnej,
dajac im okreslony zaséb pojec i wyobrazen, stanowigcych punkt wyjscia dla dal-
szego procesu ksztalcenia, ale nie powinno si¢ zbyt wczesnie rozpoczynac wlasciwej
nauki'®. Zabieg nadmiernego przyspieszania rozwoju umystowego dziecka, dosy¢
charakterystyczny dla praktyki wychowawczej o§wieconych warstw spofeczenstwa
polskiego, ,wiele ztych nastepstw pociaga tak dla zdrowia jak dla samej umystowosci
mlodego pokolenia. [...] Rozumna matka do$¢ zrobi, jesli postawi dziecko w takich
warunkach, izby naturalne otoczenie dostarczyto mu tyle umystowego pokarmu, ile
ono samo przez si¢ potrzeby odczuwa’'s. Warto wigc — innymi stowy - pozwoli¢
dziecku na to, by mogto dluzej si¢ bawi¢, tworzy¢ rysunki, robotki reczne czy $pie-
wa¢ piosenki niz przedwczesnie posadzic je w szkolnej fawie. Gdy bedzie wlasciwie
przygotowane pod wzgledem umystowo-fizycznym i emocjonalnym, moze rozpo-
cza¢ bardziej zaawansowang edukacje. ,,Jezeli szeScioletni malec rozwija si¢ dobrze
fizycznie, jest zdréw i silny, jezeli wlada dostatecznie jezykiem, jezeli umie zapanowac
nad swa ruchliwoscig i skupi¢ uwage czy to przy zajeciu recznym czy podczas naszego
opowiadania, jesli nadto odczuwa potrzebe nauki, zadajac pytania dotyczace tego,
co widzi i styszy w otoczeniu, mozemy $miato zmieni¢ okolicznosciowe pogadanki
na systematyczne lekcje, dodajgc do nauki [...] poczatki czytania i pisania”’. Nie
bez znaczenia dla rozpoczecia nauki szkolnej jest tez stopien umiejetnosci podpo-
rzgdkowania si¢ przez dziecko nauczycielowi, wykonywania przez nie okreslonych

' Podkreslano, ze do zaje¢ z malymi dzie¢mi wychowawczynie musza by¢ przygotowane

»pilniej i staranniej, niz gdyby wykladaly pietnastoletnim stuchaczom” - Chrzaszczewska, ,,Jak
prowadzi¢ pogadanki”, Przeglgd Pedagogiczny (1893): 41.

12 Stanistaw Kramsztyk, ,,O pogadankach”, Przeglgd Pedagogiczny (1894): 153.

3 Zob. m.in. Chrzaszczewska, ,Wielblad i szakal. Wiatr”, Przeglgd Pedagogiczny (1893): 155-156;
Weryho, ,Garbarstwo”, Przeglgd Pedagogiczny (1893): 288; A.B., ,Pogadanka o koralu”, Przeglgd
Pedagogiczny (1893): 181.

4 Maria Gerséwna, ,Modelowanie”, Przeglgd Pedagogiczny (1901): 310.

> Waldemar Osterloff, ,,O ksztalceniu umystowym dzieci w okresie przedszkolnym”, Przeglgd
Pedagogiczny (1896): 343.

16 Przeglgd Pedagogiczny (1891): 32.

17 Aniela Szyc, ,,Z pokoju dziecinnego do szkolnego”, Przeglgd Pedagogiczny (1893): 134.
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polecen i radzenia sobie w grupie rowiesniczej'*. Uwzgledniajac wszystkie te czyn-
niki, na kartach ,,Przegladu Pedagogicznego” proponowano, by dziecko rozpoczeto
edukacje w szkole w wieku 6, 7 lub 8 lat*.

Autorzy artykulow w ,,Przegladzie Pedagogicznym” stali na stanowisku, ze celem
nauczania, poczawszy od elementarnego, a skoniczywszy na uniwersyteckim, powinno
by¢ zdobycie okreslonej wiedzy, przede wszystkim z zakresu humanistyki. Podkre-
slali, ze przedmioty humanistyczne s3 w duzym stopniu naznaczone warto$ciowym
sztafazem ksztalcgco-wychowawczym. ,,Celem kazdego nauczania w szkole elemen-
tarnej, Sredniej czy wyzszej powinna by¢ wiedza sama przez sig, to jest nie wyucze-
nie sie danej ilosci faktow lub pewnikéw naukowych, lecz rozwdj zadzy prawdy,
zdolnosci i umiejetnosci jej zdobywania i przyswajania. [...] Wyksztalcenie dawa¢
powinno klucz do rozwigzywania zagadnien umystowych, wzory myslenia i materiat
do niego™. Juz od momentu podjecia edukacji szkolnej nauczyciele powinni zache-
ca¢ uczniéw, umiejetnie motywowac do permanentnej, samodzielnej pracy umysto-
wej. Przysporzenie wiedzy uczacym sie nie jest wiec zasadniczym i jedynym celem
dziatan dydaktycznych. Postrzegano ja jedynie jako $rodek ,,stuzacy z jednej strony
do odpowiedniego ¢wiczenia, doskonalenia intelektualnej sity cztowieka, z drugiej
do nadania wlasciwego kierunku interesowi umystowemu”?'. Nauczanie, podobnie
jak wychowanie moralne, wprowadzajac w struktury intelektu okreslone wyobraze-
nia, oddzialuje na edukowanych, wytwarzajac ,,caly szereg przyzwyczajen i pobudek
dla woli, a tym samym jest jednym z czynnikéw w ksztattowaniu charakteru™>

Na tamach ,,Przegladu Pedagogicznego” cele nauczania prezentowano w sposob
niezwykle szeroki. Okreslone wiadomosci i informacje mialy by¢ tylko punktem
wyj$cia dla rozwoju percepcji poznawczo-intelektualnej ucznidéw. Z teoretycz-
nego punktu widzenia tego rodzaju ,,nachylenie” dydaktyczne zastuguje, bez wat-
pienia, na pozytywna ocene, jednak najistotniejsza jest praktyka szkolna. O tym
za$, jak widziano t¢ ostatnig, Swiadczy wymownie stworzony w latach osiemdzie-
sigtych XIX w. przez zwigzanych z czasopismem teoretykéw program naucza-
nia poczatkowego dla potrzeb wychowania domowego. W sklad tegoz programu
wiaczono, oprécz przedmiotéw realizowanych w szkole elementarnej w zaborze
rosyjskim, m.in. geografie, geometrie, fizyke i tzw. ekonomie domowa®. Byt on

18 Osterloft, ,Przygotowanie dziecka do zycia szkolnego”, Przeglgd Pedagogiczny (1888): 229-230.

1 Idem, O ksztalceniu..., 343.

2 Moszczenska, ,Wychowawcze znaczenie nauki”, Przeglgd Pedagogiczny (1905): 251.

2 Szyc, ,,Czym kierowac si¢ przy ukladaniu programu”, Przeglgd Pedagogiczny (1894): 268.

2 Ibidem.

» 0 znaczeniu geometrii w szkole ludowej”, Przeglgd Pedagogiczny (1882): 101-107; Kram-
sztyk, ,,Proba lekcji fizyki w szkole poczatkowej”, Przeglad Pedagogiczny (1882): 385-391; ,,Lek-
cja fizyki w szkole ludowej”, Przeglgd Pedagogiczny (1884): 49-51; Samuel Dickstein, ,,Geometria
w szkole, Przeglgd Pedagogiczny (1882): 107-111; Henryka Czarnocka, ,Wyktad ekonomii domo-
wej w szkolach poczatkowych”, Przeglgd Pedagogiczny (1887): 196-198; eadem, ,,Zarysy ekonomii
domowej”, Przeglgd Pedagogiczny (1888): passim.
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wiec wyraznie przetadowany i w zwigzku z tym nie powinno dziwi¢, ze w istocie
nigdzie go nie realizowano*.

Réwnolegle z tworzeniem programu nauczania poczatkowego pojawilo si¢
pytanie o to, jakie metody nauczania stosowac, by skutecznie osiagac zalozone cele.
Zdecydowanie krytycznie wypowiadano sie o metodzie pamigciowej przyswajania
wiedzy, preferujac pogadanki aktywizujace uczniéw, wplatanie w proces dydak-
tyczny elementéw muzyki i sztuki®. Wysunieto ponadto postulat dostosowania
tresci nauczania do por roku. Podkreslano, Ze wiosng nalezy odcigzy¢ — w miare
mozliwosci — uczniéw od nauki teoretycznej, ksigzkowej i umozliwi¢ im bezpo-
sredni kontakt z rzeczywistoscig, m.in. poprzez uczestnictwo w wycieczkach kra-
joznawczych®. W tym kontekscie wielokrotnie pojawial si¢ w tekstach ,,Przegladu
Pedagogicznego” oryginalny postulat uwypuklenia w nauczaniu i dowarto$ciowa-
nia tzw. nauki o rzeczach. Chodzilo przede wszystkim o to, by zaznajamiajac dzieci
z najblizszym otoczeniem geograficzno-przyrodniczym, podawa¢ im okreslona
wiedze o nim, a takze ksztalci¢ ich spostrzegawczos¢ i umiejetnos$¢ obserwacji”.

Wazna, iScie prekursorska role odegral ,,Przeglad Pedagogiczny” na terenie
Krolestwa Polskiego rowniez w zakresie wprowadzenia w szkotach w latach dzie-
wigcdziesigtych XIX w. pisma prostopadtego®. Akcja o charakterze informacyjno-
-propagatorskim, prowadzona na tamach pisma, szybko zaowocowala pozytyw-
nymi nastepstwami. ,,Obecnie — podkreslala Aniela Szyc w 1895 r. - juz mozemy
stwierdzi¢, ze pismo prostopadle przyjeto si¢ na gruncie nauki domowej, znaczna
liczba nauczycielek wprowadzila je tytulem préby do praktyki i jak mielismy spo-
sobno$¢ widzie¢ zupelnie jest zadowolong z otrzymywanych rezultatéw; sa domy,
gdzie rodzice przy umowie o lekcje kaligrafii Zadaja pisma prostopadlego™.

# Wieksza popularnoscia cieszyt sie program nauczania poczatkowego, opracowany w kregu
wspoltpracownikéw ,,Przegladu Pedagogicznego” w latach 90. XIX w. W nalezytym stopniu uwzgled-
niat on, zmarginalizowane w szkole elementarnej, nauczanie jezyka polskiego. Wprowadzono
réwniez m.in. nauke jezyka francuskiego, niemieckiego, rysunek i tzw. nauke o rzeczach. Pojawilo sie
ponadto zastrzezenie, Ze program nauczania mozna modyfikowac. Szyc, ,Czym kierowac si¢ przy
ukladaniu programu”, Przeglgd Pedagogiczny (1894): 268-271; Lukasz Kurdybacha, ,,Prady o$wia-
towe czasow J.W. Dawida”, Kwartalnik Pedagogiczny 3 (1960): 14.

» ,Jaki jest punkt wyjscia dla wyksztalcenia umystowego (uzasadnienie nauki pogladowej
i metodyczne wskazéwki przy jej prowadzeniu)”, Przeglgd Pedagogiczny (1882): 129-137; Florian
Lagowski, , Dydaktyczne znaczenie pytajacej formy nauczania”, Przeglgd Pedagogiczny (1889): 75-76;
»Waznos$¢ metody”, Przeglgd Pedagogiczny (1893): 427.

% Szyc, ,Przerwy w nauce”, Przeglgd Pedagogiczny (1894): 217-219.

¥ Henryk Wernic, Nauka o rzeczach (Warszawa: Drukarnia ,,Opiekuna Domowego”, 1874); Adolf
Dygasinski, Pierwsze nauczanie w domu i w szkole (Warszawa: Redakcja ,,Przegladu Tygodniowego”, 1882).

% W drugiej polowie XIX w. w powszechnym uzyciu bylo w Europie pismo pochyle, prze-
ciwko ktoremu jednak prowadzily kampanie osoby ze $rodowiska lekarskiego, wskazujac, iz przyczy-
nia si¢ ono do powstania skoliozy i krétkowzrocznosci u dzieci i optujac za wprowadzeniem pisma
prostopadlego. Kongres Higieny w Londynie w 1891 r. zalecil wprowadzenie pisma prostopadtego
do wszystkich typow szkot elementarnych i srednich.

¥ Szyc, ,,Nowe badania nad pismem prostopadlym”, Przeglgd Pedagogiczny (1895): 357.
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Dostrzezony zostal ponadto problem czytelnictwa dzieci i mlodziezy jako swo-
istego dopelnienia procesu dydaktyczno-wychowawczego. ,,Ze wzgledu na to,
ze coraz wigksze miejsce ksiazka [...] zajmuje, ze wzgledu na wplyw jej potezny,
oczy wychowawcow pilnie na nig muszg by¢ zwrécone, gdyz ona moze stac sie
silnym sprzymierzencem rodzicéw i nauczycieli, lub tez wrogiem, ktéry usifowania
ich nieraz krzyzowac bedzie”*. Nie wystarczy wigc, bedac nauczycielem czy wycho-
wawca, wyrazi¢ a priori poglad, ze takie ksigzki sg z punktu widzenia mlodych ludzi
interesujace, a inne nudne. ,ITrzeba przede wszystkim faktow, obserwacji wprost
z zycia wzigtych, ktore by nam powiedzialy: co [oni - P.K.] czytaja? Co [ich - PK.]
interesuje, a co nudzi? W jaki sposdb czytaja? Jaki wplyw ksigzki czytane wywie-
raja na mlodocianych czytelnikow?”*!. Dobra ksigzka, wywierajgca jednoznacz-
nie pozytywny wplyw na czytelnika, to - jak podkreslano - taka, w ktorej utyli-
tarne tresci, podane w prostej, przystepnej formie, harmonizujg ze §wiatem uczué
i doznan. ,,Postawmy [...] na pierwszym planie: jasnos¢, nie przechodzaca granic
odpowiednich, dlugos¢, prawde, szerokos¢ mysli i uczu¢ - postawmy za warunek
i piekno$¢ utworow”*2.

Sposrod lektur zaczeto w latach osiemdziesigtych XIX stulecia wyraznie wyod-
rebnia¢ dzieta historyczne®, co wigzalo si¢ w znacznym stopniu z ogélnoeuropejska
tendencjg wzrostu znaczenia historii jako dziedziny zainteresowania spolecznego,
jak i wprowadzaniem jej do programdéw nauczania*. Na famach ,,Przegladu Peda-
gogicznego” podkreslano, ze nauczanie historii ma nie tylko wymiar poznawczy,
ale rowniez wyjasniajaco-porzadkujacy. Uczen powinien zna¢ zaréwno daty histo-
ryczne, jak i dostrzegac roznorakie zwigzki przyczynowo-skutkowe wydarzen i pro-
cesow. Jesli tylko przedstawia ,,zdarzenia i wypadki”, nie potrafigc ,,porzadkowac
zjawisk pod ogdlne prawo, a ogolnego prawa stosowa¢ do pojedynczych zjawisk™,
to nie zblizyl si¢ jeszcze do swoistego wzorca, jakim jest badacz-przyrodnik, opisu-
jacy zjawiska natury. W nauczaniu historii prébowano - innymi stowy — adaptowa¢
metody spotykane w naukach przyrodniczych. Podkreslano, ze bardziej zrozumiale
i blizsze doswiadczeniom ucznidw sg takie narracje historyczne, ktore prezentuja
zycie ,zwyktych” ludzi i ich $wiat spoleczno-moralny, abstrahujac zarazem - przy-
najmniej w pewnym stopniu — od historii wojen i wtadcow?.

30 Moszczenska, ,,Mali czytelnicy i ich lektura”, Przeglgd Pedagogiczny (1893): 17.
31 Szyc, ,Co czytaja nasze dzieci”, Przeglgd Pedagogiczny (1894): 294.
Lagowski, ,,Czytanie tzw. logiczne”, Przeglgd Pedagogiczny (1898): 194.
Za wartosciowe z punktu widzenia poznawczego i wychowawczego uznano m.in. powie-
éci historyczne dla mlodziezy. Moszczenska, ,Wydawnictwa gwiazdkowe”, Przeglgd Pedagogiczny
(1898): 430-431; Zofia Urbanowska, ,Wydawnictwa gwiazdkowe”, Przeglgd Pedagogiczny (1899): 5-7.
*  We Francji juz w 1867 r. wprowadzono nauke historii do programu zaje¢ w szkole
elementarnej.
% Wernic, ,,Kilka uwag o nauczaniu historii”, Przeglgd Pedagogiczny (1890): 162.
% Ernest Sulimczyk-Swiezawski, ,,Podreczniki i pomoce historyczne”, Przeglgd Pedagogiczny
(1885): 169-181.
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Wiedza historyczna powinna petnic¢ funkcje przewodnika w zyciu codziennym
ucznia, nawet wowczas, kiedy zakonczy on edukacje szkolng. Nie bez znaczenia
sg tez pierwiastki emocjonalno-uczuciowe, ksztaltujace si¢ w sercach mtodych
0s0b, a zwigzane z poznawaniem dziejéw ojczystych, historii Polski i Polakow™.
Uczniowie mieli mie¢ mozliwo$¢ zestawiania i poréwnywania przesztosci swoich
rodakow, czesto wielkiej, chwalebnej, wyjatkowej, z mniej optymistyczng teraz-
niejszosécig (brak wlasnego panstwa i nastepstwa tego stanu rzeczy), a takze sytu-
owania historii swojego kraju w kontekscie rozwoju ogdlnoludzkiej cywilizacji*®.

W ,,Przegladzie Pedagogicznym” poruszano réwniez kwestie zwigzane z funkcjo-
nowaniem i specyfikg szkoly $redniej. Wychodzac z zalozenia, ze ,,dzisiejsze czasy
wymagaja wychowania praktycznego™, wskazywano, iz szkola $rednia powinna
obok ,ksztalcenia umystu cztowieka [...] usposabia¢ do praktycznego zycia, uczy¢
[...] wszystkiego, co wyrabia zdrowy poglad na rzeczy, co daje dzielnos¢, ochote
do pracy”®. Za swoisty pomost miedzy szkola a wymogami codzienno$ci uwazano
nauki przyrodnicze, uczace samodzielnego, precyzyjnego myslenia, spostrzegawczo-
$ciibudowania tez, twierdzen o charakterze ogolnym*'. W zwigzku z tym pojawit sie
postulat zwiekszenia roli przedmiotéw przyrodniczych w edukacji na poziomie $red-
nim, przy jednoczesnym zmniejszeniu liczby godzin poswigconych nauce jezykow
klasycznych (grece i tacinie) jako stanowiacych ,,anomali¢ zupetng™2.

Wskazywano takze na koniecznos¢ silniejszego niz dotychczas uwypuklenia obo-
wigzku podejmowania przez mlodziez dziatan w duchu pracy organicznej i postepu
technicznego. ,,Cicha, wytrwala i organiczna praca bedaca dzi$ jedynym mozliwym

7 Dygasinski stanowczo podkreslal, ze nauke historii nalezy rozpocza¢ od przedstawienia
dziejow kraju ojczystego. Dygasinski, Jak si¢ uczyc i jak uczy¢ innych (Warszawa: Wydawnictwo
Gebethnera i Wolffa, 1889).

% Dosy¢ popularny byt postulat postrzegania samej historii jako nauki o cywilizacji. Zob. m.in. ,Rola
historii cywilizacji w programie nauczania $redniego”, Przeglgd Pedagogiczny (1897): 59.

% ,Nauka powinna ksztalci¢ sily umystowe i uzdolnia¢ do zycia praktycznego”, Przeglgd
Pedagogiczny (1883): 636.

0 Zofia Gromadzka, ,,O nauce gospodarstwa domowego dla kobiet”, Przeglgd Pedagogiczny
(1884): 526.

4 Kramsztyk, ,Nauki przyrodnicze w szkole $redniej”, Przeglgd Pedagogiczny (1882): passim.

2 Ibidem, 41. Szkote $rednia w zaborze rosyjskim, dzialajaca w latach 1874-1905 w istocie
bez wigkszych zmian systemowych, cechowala wyjatkowa spoistos¢ i konsekwencja w realizacji
zasadniczego celu, jakim byto wyksztalcenie osoby o okreslonych kwalifikacjach zawodowych, ktéra
jednak nie bedzie usitowata mysle¢ zbyt swobodnie i nie przysporzy probleméw natury politycznej.
Powinna mie¢ wszczepiony szacunek dla wladzy i czu¢ sie zwigzana z Rosja. Temu celowi podpo-
rzagdkowano program nauczania, przetadowany m.in. godzinami jezykéw klasycznych. Do nauk
przyrodniczych wladze rosyjskie odnosily sie nieufnie czy wrecz niechetnie, gdy mogly one - wich
przekonaniu - nadmiernie rozbudzad ciekawo$¢ poznawczg uczniow, a nawet prowadzic¢ do ,niebez-
piecznych” pytan natury $wiatopogladowej. Szerzej na ten temat zob. Czestaw Galek, Obraz szkoly
w II potowie XIX wieku w zaborze rosyjskim w Swietle pamietnikéw i literatury pigknej (Zamos¢:
Wyzsza Szkota Zarzadzania i Administracji, 2015); Bohdan Cywinski, Rodowody niepokornych (War-
szawa: Swiat Ksigzki, 1996).
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do urzeczywistnienia celem — podkreslat w 1882 r. jeden z publicystow - a toru-
jaca naszemu spoleczenstwu droge w jasniejszg przyszios¢, nie dos¢ energicznie
posuwa si¢ naprzod, cho¢ przyznac nalezy, iz wielkie juz pod tym wzgledem poczy-
nilismy postepy. Takimi tedy powinny by¢ idealy naszej mtodziezy™*. Uczciwg prace
postrzegano jako najwazniejszy miernik wartosci mtodego czlowieka. ,,Pragniemy,
[...] aby wychowanie staralo si¢ zaszczepic [...] przekonanie, ze warto$¢ czlowieka,
mezczyzny czy kobiety, zalezy [...] przewaznie od pracy i Ze przy ocenie owej warto$ci
do najpierwszych cnét zaliczana by¢ winna uczciwa praca bez wzgledu na jej rodzaj™**.

Dos¢ interesujacy byl tez postulat pewnego rozluznienia szkolnego rygoryzmu.
»Mniej porzadku i cmentarnej spokojnosci, a wiecej swobody uczyniloby pobyt
w szkole bardziej naturalnym, zdrowszym i przyniostoby pod kazdym wzgledem
wigcej pozytku™®. Krytykowano stosowanie kary fizycznej w szkotach jako nie-
sprzyjajacej rozwojowi ucznia i powodujacej nieche¢ wychowanka do wycho-
wawcy: ,,biada tej szkole, w ktdrej nauczyciel wiecznie kija uzywa”*. Wskazywano,
iz kara, ktorej nie mozna catkowicie wyeliminowac¢ z praktyki szkolnej, powinna
mie¢ charakter naturalny i faczy¢ si¢ ze $wiadomoscig ukaranego o szkodliwosci
swego postepowania®’. Przed wymierzeniem kary nalezy sie wiec zastanowi¢, nigdy
nie dziala¢ mechanicznie®.

Szkota, zwlaszcza §rednia, w zbyt matym stopniu, zdaniem czesci wspdtpracow-
nikéw ,,Przegladu Pedagogicznego’, ,zwaza na uobyczajnienie, ktore jednak w zyciu
spolecznym ma niezmierng doniosto$¢™®. Cele utylitarne ksztalcenia powinny har-
monizowac z wymiarem estetycznym: ,,ponad uzyteczne potrzeba ktas¢ wyzej dobre
i piekne, wiec uczy¢ nie tylko rzeczy uzytecznych™. Chodzi nie tylko o to, by w spo-
teczenstwie funkcjonowal wyksztatcony utylitarnie fachowiec, specjalista w jakiejs
dziedzinie, ale réwniez ,,czlowiek dla celéw ludzkich wychowany™!, zdolny do ,,bez-

interesownej milosci prawdy i dobra™2.

#  Edward Bogdanowicz, ,,Idealy naszej mlodziezy szkolnej”, Przeglgd Pedagogiczny (1882): 683.

* Lagowski, ,,Stowko o poszanowaniu pracy”, Przeglgd Pedagogiczny (1889): 2.

#Jak uprzyjemni¢ dziatwie uczeszczanie do szkoly”, Przeglgd Pedagogiczny (1883): 316.

6 Michat Chylinski, ,Nauka a wychowanie moralne”, Przeglgd Pedagogiczny (1882): 178.

¥ Czarnocka, ,Dzieci i marnotrawstwo”, Przeglgd Pedagogiczny (1888): 37; Wernic, ,,O karach”,
Przeglgd Pedagogiczny (1889): passim.

*  Osoby zwiazane z ,,Przegladem Pedagogicznym” potepiaty zdecydowanie kare fizyczng sto-
sowana w szkotach w zaborze rosyjskim, ale w obawie przed represjami na kartach czasopisma nie
poruszaly tej kwestii. Oficjalnie krytykowaly natomiast stosowanie przemocy wobec uczniéw przez
nauczycieli niemieckich, podkreélajac, iz zjawisko to jest dowodem na ,,pewne zdziczenie stanu
nauczycielskiego w Niemczech”. Przeglgd Pedagogiczny (1891): 114.

% Maria Morrene, ,,Czego nam brak”, Przeglgd Pedagogiczny (1889): 133.

*® Jan Nitkowski, ,Nauka winna mie¢ cele praktyczne”, Przeglgd Pedagogiczny (1885): 47;
por. Cezary Zalewski, Bolestaw Prus jako estetyk. Sztuki piekne w dyskursie i praktyce prozatorskiej
pisarza (Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 2014).

' Dawid, ,,O klasycyzm”, Przeglgd Pedagogiczny (1890): 53.

%2 Stanistaw Karpowicz, ,,Program stosunkow zyciowych jako cel wychowania”, Przeglgd Peda-
gogiczny (1894): 45.
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Nie tylko edukacja, ale i wychowanie oparte jedynie na paradygmacie utylitarno-
-racjonalistycznym jawi sie wielu publicystom jako ,,jednostronne, niewystarcza-
jace; uczucie musi by¢ ksztalcone i rozwijane™. Stad tez pojawiaja si¢ apele o to,
by rozwija¢ w uczniach zmyst estetyczny jako wazny element osobowosci. Do czyn-
nikéw wychowania estetycznego zaliczano m.in. muzyke, rysunek, prace reczne,
pobyt na tonie natury i lekture®.

Wtaczono si¢ ponadto w propagowanie idei rekreacji fizycznej dzieci i mto-
dziezy. Postulowano ,,zwrécenie [mlodych ludzi - P.K.] ku zapomnianym grom
i zabawom: palant, dlugie mety, gonitwy, gry w rozbdjnika, wszelkiego rodzaju
gry w pike, $lizgawka, wiostowanie™”. Wskazywano na koniecznos¢ zakladania
nowych placéw zabaw i gier®, a takze zapewnienia uczniom stalej opieki lekarskiej.
Lekarz - jak podkreslano — powinien nie tylko przeprowadza¢ okresowe badania
stanu zdrowia, lecz réwniez ,,przychodzi¢ od czasu do czasu do klasy szkolnej
na lekcje rysunkow, kaligrafii, gimnastyki, robot recznych i $piewu, azeby stosow-
nie do okolicznosci i potrzeby, mégl dawac uczniom [...] na miejscu odpowiednie
wskazowki co do uktadu ciala przy pracy i siedzeniu, co do sposobu wykonywania
¢wiczen gimnastycznych. [...] To wszystko tylko na miejscu i osobiscie widzac
mozna najlepiej sprostowac i poprawic™’.

W latach osiemdziesiatych i dziewigédziesigtych XIX w. ,,Przeglad Peda-
gogiczny” byl wyrazicielem interesujacych idei edukacyjno-wychowawczych
o humanistycznej proweniencji. Idee te, czgsciowo o pozytywistycznym, czes-
ciowo zas$ juz o wyraznie modernistycznym wydzwieku, inspirowaly niektérych
nauczycieli i wychowawcdw do organizacji procesu nauczania na nieznanych
dotychczas w Krolestwie Polskim zasadach, w gtéwnej mierze na podstawie
znajomosci psychiki i potrzeb uczniéw. Postulowano wszechstronny charakter
ksztalcenia, podporzadkowany w znacznym stopniu potrzebom utylitarnym.
Nie sprowadzano jednak go jedynie do wymiaru umiejetnosci zawodowych,
wskazujgc na potrzebe ksztaltowania i rozwijania w uczniach réwniez wartosci
estetycznych.

3 Osterloff, ,,Sztuki pickne w wychowaniu”, Przeglgd Pedagogiczny (1888): 278; por. Ewa
Rzymkowska, Publicystyka programowa pozytywizmu warszawskiego. Zarys problematyki oraz wybor
tekstow Zrédtowych (Poznan: Sorus, 2014).

*  Joanna Krzymuska, ,,Uwagi i mysli o wychowaniu dziewczat. Co przynosi moda?”, Przeglgd
Pedagogiczny (1898): 191.

% Stanistaw Kamienski, ,,Systematyczna gimnastyka czy gry swobodne”, Przeglgd Pedagogiczny
(1892): 88.

% Moszczenska, ,Dzieci w Warszawie”, Przeglgd Pedagogiczny (1883): 65-68; Kamienski,
~Gimnastyka a zdrowie”, Przeglgd Pedagogiczny (1898): 271-274.

7 Tadeusz Zuliniski, ,,O potrzebie stalego higienicznego nadzoru nad zakladami wychowawczo-
-naukowymi”, Przeglgd Pedagogiczny (1882): 43.
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Piotr Koprowski
Ideological-progressive and educational contexts of humanistic education
in the “Pedagogical Review” in the eighties and nineties of the 19th century

Summary

The article presents a few comments and reflections on the education of children and
youth and its ideological conditions, presented in the “Pedagogical Review” in the eighties
and nineties of the nineteenth century. During this period, the journal was a representative
of interesting educational and educational ideas about humanistic provenance. These
ideas, partly positivist, and partly with a clearly modernistic overtones, inspired some
teachers and educators to organize the teaching process on previously unknown principles
in the Kingdom of Poland, mainly based on knowledge of the psyche and students’
needs. A comprehensive nature of education was proposed, subordinate to utilitarian needs
to a large extent. However, it was not limited to the level of professional skills, pointing
to the need to shape and develop aesthetic values in students as well.



