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RECENZJE I SPRAWOZDANIA

Renata Nowakowska-Siuta, Boguslaw Sliwerski, Racjonalnosé
procesu ksztalcenia. Studium z polityki oswiatowej i pedagogiki
poréownawczej, Krakéow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2015,
SS. 252,

System o$wiatowy w Polsce oraz wielo$¢ jego inicjowanych odgoérnie, wprowadzanych
i likwidowanych zmian jest przedmiotem zainteresowania, a takze cigglych dyskus;ji
politycznych, spolecznych oraz naukowych. Scieraja sie tu rézne poglady,
przekonania, ideologie i teorie naukowe. W dyskusje te w sposob krytyczny wpisuje
sie niedawno wydana ksigzka autorstwa Renaty Nowakowskiej-Siuty oraz Bogustawa
Sliwerskiego pod interesujacym tytulem Racjonalnosé procesu ksztalcenia. Studium
z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej.

Recenzowana praca to zajmujacy dwuglos dwodch cenionych polskich
pedagogdéw ukazujacy z perspektywy pedagogiki krytycznej doglebne analizy polskich
reform o$wiatowych ikierunkow rozwojowych edukacji ostatniego dwudziesto-
pieciolecia w konteks$cie kategorii racjonalno$ci. Publikacja ta wydaje sie adresowana
do kazdego czlowieka zainteresowanego polskim systemem o$wiatowym, jego
dzialaniem, celami, efektami. Pisana jest jezykiem naukowym, ale jasnym
izrozumialym nawet dla laika, moze zainteresowaé wszystkich, ktorym dobro
polskich dzieci lezy na sercu. Niemniej jednak najbardziej ciekawa bedzie dla
pedagogow oraz socjologow, zarowno praktykow, jak i teoretykow. Powinna rowniez
zosta¢ lektura obowigzkowa dla wszystkich w jakikolwiek sposob zwigzanych
z polityka na szczeblu samorzadowym, a takze panstwowym oraz tych, ktoérzy chca
posiada¢ wplyw na ksztalt istniejacej polityki oSwiatowej panstwa polskiego. Ksigzka
ta bowiem odslania wdwoch oddzielnych, ale komplementarnych czeSciach,
mechanizmy stojace u podstaw postkomunistycznych zmian w o$wiacie; stawiajac
trafne diagnozy, sama staje sie pytaniem o przyszto$¢ polskiej edukacji.

Racjonalnos$¢ edukacji (czy — jak w tytule — procesu ksztalcenia) to podstawowa
kategoria, wokél ktorej budowana jest narracja Renaty Nowakowskiej-Siuty
i Bogustawa Sliwerskiego (chociaz kazde z nich wybiera swo6j wycinek rzeczywistosci
spolecznej, ktory staje sie podstawowym przedmiotem refleksji). Nowakowska-Siuta
okre$la racjonalnos$¢ jako przyczynowos$é¢ epistemiczno-praktyczng (obejmujaca
twierdzenia 1idzialania) o charakterze relatywnym, zaleznym od kontekstu
spolecznego, zatem uwzgledniajaca makro- imikrosocjologiczne uwarunkowania
procesoOw edukacyjnych (16-22). Starajac sie przyblizy¢ czytelnikowi racjonalnosé
emancypacyjng, autorka analizuje zmiany w polskiej o$wiacie na przestrzeni
ostatniego ¢wieréwiecza, ukazujac je na tle przemian edukacji w krajach
europejskich. Zaé Sliwerski, badajac racjonalnoéé pedagogiczna stojaca u podstaw
reform edukacji wprowadzanych w naszym kraju po 1989 roku, definiuje ja jako
okreslony rodzaj wiedzy o edukacji, a takze przekonan i oczekiwan, ktére wyznaczaja
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(na poziomie §wiadomym, bezpo$rednim oraz ukrytym, glebokim) spos6b mys$lenia
i dzialania wychowawcy i nauczyciela oraz stanowia baze dla jego oceny przez nadzoér
pedagogiczny (111-112). Obie czeéci ksiazki tworza razem spo6jna calo$¢ pokazujaca
racjonalno$¢ (relatywistycznie ujeta) zmian wprowadzonych przez polska polityke
o$wiatowa po upadku systemu komunistycznego.

Cze$¢ pierwsza recenzowanej ksigzki, autorstwa Renaty Nowakowskiej-Siuty,
nosi tytul Racjonalnos$é emancypacyjna w perspektywie poréwnawczej i stanowi
rozbudowana refleksje nad przemianami polskiego systemu o$wiatowego na tle
rozwigzan europejskich. Autorka z duza kompetencja wskazuje na wiele rozwigzan
przyjmowanych w réznych krajach Europy wtakich sferach, jak wczesna opieka
i edukacja, wsparcie rodzin (polityka prorodzinna w odniesieniu do procesu
ksztalcenia dzieci), a takze integracja uczniow obcokrajowcoéw. Przez przedstawienie
bogatego materialu faktograficznego pokazuje istotne wspodlczesnie tendencje
skladajace sie na racjonalno$¢ emancypacyjna w edukacji europejskiej: wydluzanie
ksztalcenia obowigzkowego, obnizanie wieku ksztalcenia, wzrost liczby oséb
studiujacych i uzyskujacych wyzsze wyksztalcenie, autonomizacja szkol, zapewnianie
systemow oceny jako$ci edukacji, a takze zmiany w finansowaniu o$wiaty. Sfery te
zostaly wybrane ze wzgledu na najwieksze wyzwania, jakie stoja przed wspolczesna
edukacja, szkoda jednak, ze nie zostaly tu poruszone szerzej inne, na przyklad
dotyczace organizacji systemu szkolnego, celow i treéci ksztalcenia, a takze metodyki
nauczania. Nawet jesli nie sa one priorytetowe z perspektywy europejskiej, to juz
zpolskiej stanowig niezwykle istotng problematyke, wokoél ktorej ogniskuje sie
dyskusja — zaréwno na szczeblu politycznym (ciagle zmiany programéw nauczania),
jak i na poziomie naukowym oraz spolecznym. Zagadnienia zwigzane z polska polityka
edukacyjna, jakie szczegoblnie zostaly rozbudowane wtej czeSci ksigzki, dotycza
weczesnej opieki i edukacji matych dzieci. W pozostatych podrozdzialach nawigzania do
polskiej sytuacji sa oszczedne, co — zjednej strony — pozwala czytelnikowi na
samodzielne wyciaganie wnioskow  zprzedstawionego bogatego materialu
empirycznego, z drugiej za§ — powoduje pewne poczucie niedosytu podczas lektury.

Szczegolnie duzo miejsca Renata Nowakowska-Siuta pos§wieca dwém kolejnym
sferom, w obrebie ktorych rekonstruuje racjonalno$¢ emancypacyjng, a mianowicie
ksztalceniu na poziomie wyzszym oraz edukacji nauczycieli, czym wpisuje sie
w aktualng dyskusje prowadzona na szczeblach: akademickim, spolecznym
i politycznym. Szeroko rozprawiajac o sytuacji uniwersytetéw europejskich i polskich,
autorka zadaje wiele istotnych pytan — orole ksztalcenia uniwersyteckiego we
wspolczesnym $wiecie, o kwestie interdyscyplinarno$ci 1ipartnerstwa pomiedzy
naukowcami oraz studentami w uprawianiu nauki w kontek$cie masowosci studiow
wyzszych, o cel, charakter izakres postulowanych zmian w funkcjonowaniu uczelni,
o relacje pomiedzy wychowaniem a ksztalceniem w toku studiéow wyzszych. Czytelnik
nie znajdzie tu latwych odpowiedzi, autorka zkunsztem przedstawia wspolczesne
punkty widzenia, atakze linie sporéw, prowadzac odbiorce ku rozwazeniu réznych
perspektyw i wypracowaniu wlasnej opinii.
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Rownie ciekawe s3a dobrze udokumentowane danymi empirycznymi
przemys$lenia autorki odnoszace sie do ksztalcenia oraz pracy nauczycieli.
Przygladajac sie informacjom przedstawionym przez Renate Nowakowska-Siute oraz
pamietajac o réznego rodzaju reformach edukacji wprowadzanych po roku 1989,
mozna wysnué¢ wniosek, ze decydenci polityczni zapomnieli o nauczycielach jako
partnerach i podmiotach przemian systemu oswiatowego. Nauczyciel dla politykow
jest jedynie wykonawca nieuprawnionym do przeciwstawiania sie kolejnym
najbardziej poprawnym i efektywnym pomyslom na edukacje. Widac to szczegoélnie
w ustawowym obarczeniu tej grupy zawodowej licznymi obowigzkami, do ktorych nie
byli oni odpowiednio przygotowani. Takze wspdlczesna edukacja nauczycielska nie
spelnia zalozonych funkcji, bo nie pozwala na dobre przygotowanie sie mtodej kadry
nauczycielskiej do wypekliania swojej roli. Opracowanie Renaty Nowakowskiej-Siuty
bardzo dobrze pokazuje ten problem.

Cala cze$¢ pierwsza napisana zostala w odniesieniu do wielu faktow oraz
wynikow badan naukowych, ktorych wyniki w sposob szczegbélowy przedstawiono.
Nasycenie faktograficzne przemawia na korzy$S¢ naukowosSci podejécia Renaty
Nowakowskiej-Siuty, jednak moze powodowaé znuzenie, zwlaszcza u czytelnika
nienawyklego do takiego prowadzenia narracji. Autorka, stawiajac na fakty, jedynie
w minimalny spos6b komentuje odslaniane przez siebie tendencje czy problemy.
Szkoda, poniewaz rozbudowanie trafnych komentarzy polskiej rzeczywistoSci
edukacyjnej z pewnoscia podniostyby walory poznawcze ksigzki.

Racjonalnoé¢ emancypacyjna procesu ksztalcenia dla autorki jest wynikiem
pewnych problemoéw i wyzwan stajacych przed wspoélczesna edukacja — wyzwan, jakie
pojawiaja sie przed oSwiata we wszystkich krajach europejskich, a wynikaja ze
wspolczesnego rozwoju spolecznego, gospodarczego i technologicznego. Prezentowane
przez nig spojrzenie na polska polityke o$wiatowa uwzglednia szeroko zakre$lony
kontekst zmian spolecznych oraz politycznych, z jakimi przyszto nam sie mierzy¢, ale
jest spojrzeniem — wzamierzony sposOb — bardziej zzewnatrz. Czyz bowiem
racjonalno$¢ procesu ksztalcenia nie bedzie sie ksztaltowaé rowniez w oparciu
o specyficznie polskie uwarunkowania polityczne, spoleczne czy tez gospodarcze?

Druga czeS¢ recenzowanej ksiazki stanowi refleksja autorstwa Bogustawa
Sliwerskiego zatytulowana Racjonalno$é polityczna polskiej polityki oswiatowej
w latach 1989-2014. Cze$¢ ta w interesujacy sposéb dopekia pierwsza, skupiajac sie
na tym, czego (z uzasadnionych przyczyn, zwigzanych z zakre§leniem problematyki)
w pierwszej zabraklo — analizuje racjonalnos¢ pedagogiczna w kontekscie specyficznie
polskich warunkéw tworzonych odgérnymi rozstrzygnieciami decydentow politycznych.
Wprowadzenie do tych analiz stanowi przedstawienie dotychczasowych wynikow
badan nad racjonalno$cia edukacji z perspektywy pedagogiki i psychologii krytycznej
— autor wybiera wlasnie te perspektywe rozumienia rzeczywistosci spolecznej,
poniewaz wpisuje sie w nig krytyczne rozpoznanie polityki o§wiatowej oraz praktyk
edukacyjnych wraz ze wskazaniem dro6g ku mozliwym zmianom.

Najbardziej interesujacy fragment tej czeSci ksigzki stanowi dokonany przez
Bogustawa Sliwerskiego opis racjonalnoéci pedagogicznej polityki oéwiatowej
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kolejnych decydentéw politycznych. W najnowszej historii Polski wyro6znia trzy jej fazy
z perspektywy charakteryzujacej je racjonalno$ci pedagogicznej (czy niepedagogicznej)
rzadzacych. Pierwsza faza wedlug Boguslawa Sliwerskiego to etap racjonalno$ci
hermeneutyczno-pedagogicznej, trwajacy od 1980 do 1992 roku. Wedlug autora
charakteryzowala sie ona przyjeciem w polityce oswiatowej jako wartosSci przewodnich
proponowanych, a p6zniej wprowadzanych w edukacji zmian, wolnosci, demokracji
i pluralizmu, co skutkowalo powiekszajaca sie demokratyzacja i decentralizacja.
Przejawialo sie to wzwiekszeniu autonomii szkol (wybor dyrektora przez rade
pedagogiczna, mozliwo$¢ podejmowania eksperymentow dydaktycznych czy swoboda
decydowania o budzecie), ich samorzadnoSci oraz w zachecaniu nauczycieli do zmian
wewnetrznych (nacisk na innowacje pedagogiczne wprowadzane oddolnie). Wszystko
to jednak wiazalo sie z nalozeniem na szkoly, nauczycieli i rodzicow uczniow wiekszej
odpowiedzialnosci za losy edukacyjne wychowankéw.

Druga faza racjonalnoéci pedagogicznej wedtug Bogustawa Sliwerskiego wiaze
sie z powrotem polityki o§wiatowej do racjonalno$ci technicznej. Jak zauwaza autor,
zwrdcono sie w tym okresie ku edukacji bardziej praktycznej, potrzebnej na rynku
pracy i wigzano to (w zwigzku z powrotem do wtadzy partii postkomunistycznych)
z powrotem do centralistycznego systemu o$wiatowego, ograniczajac autonomie
szkolnictwa na niemal kazdym poziomie. Uczyniono to (wedlug Boguslawa
Sliwerskiego) rowniez za pomoca reformy, ktéra finasowanie szkol przeniosla na
samorzady, jednocze$nie pozbawiajac je mozliwo$ci kontroli i odpowiedzialno$ci za
jako$¢ edukacji na swoim terenie. Racjonalno$¢ instrumentalna wedlug autora
zostala utrwalona w dyskursie publicznym o ksztalceniu i wychowaniu, zdominowanym
przez ukazywanie rzeczywisto$ci edukacyjnej w barwach czarno-bialych, szukaniu
czy wskazywaniu wroga, czego konsekwencja bylo usuwanie innych niz praktyczny
punktow widzenia na edukacje zglownego nurtu spolecznych dociekan
pedagogicznych. Co ciekawe, podobna racjonalno$cig wykazywaly sie réwniez inne,
pOZniej rzadzace partie polityczne (na przyklad koalicja rzadowa Prawa
i Sprawiedliwos$ci, Ligi Polskich Rodzin, Samoobrony), anawigzania do
instrumentalizacji oraz ponownej centralizacji systemu o$§wiatowego nie wigzaly sie
z jedna szczegbdlng opcja polityczna.

Trzecia faze rozwoju polityki o§wiatowej w Polsce Bogustaw Sliwerski odwaznie
i trafnie nazywa okresem panowania racjonalnosSci socjotechnicznej, polegajacej na
kierowaniu sie racjonalno$cig instrumentalng pod pozorem ksztalcenia i wychowania
pluralistycznego oraz demokratycznego. Autor opisuje w sposdb bardzo krytyczny
odejécie przez koalicje rzadowa Platformy Obywatelskiej i Polskiego Stronnictwa
Ludowego od hasel wyborczych, symulowanie reform pozadanych spolecznie przy
faktycznym pozostawaniu przy podstawowej silnie scentralizowanej oraz
dualistycznej kontroli nad systemem o$wiaty, a takze odgérne, wprowadzane wbrew
rodzicom, nauczycielom i spoleczenstwu reformy edukacji; wszystko to okraszone
mocnym przekazem socjotechnicznym, opierajacym sie gléwnie na wywolywaniu
strachu przed sytuacja, jak moze nastagpic wwyniku niewprowadzenia
postulowanych, jedynie stlusznych zmian w systemie oswiatowym. Dochodzi do
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wniosku, ze ,kierownicza rola PZPR nad o$wiata w okresie totalitarnym zostala
zastgpiona kierownicza rola MEN, ktoére pozoruje za pomoca mitow na przyklad
wyrownywanie szans edukacyjnych, wspomaganie rozwoju czy sluzbe wobec
spoleczenstwa, podczas gdy stuzy sobie, traktujac edukacje jako $rodek do bycia
beneficjentem politycznego zwyciestwa” (118). Wobec tego nie mozemy pozostaé
bierni i bezsilni.

Perspektywa, ktora przyjmuje Bogustaw Sliwerski w recenzowanej ksiazce jest
jasna — szkola powinna by¢ demokratyczna, pluralistyczna, samorzadna oraz
autonomiczna, a to moze jej zapewni¢ jedynie zdecentralizowany system o$wiatowy.
Wszelkie za$ reformy edukacji powinny rozpoczynac sie od traktowania tej sfery zycia
spolecznego jako dobra wspoélnego. Jak za$ zauwaza: ,dana partia, dochodza do
wladzy, podejmuje w pierwszej kolejnosci dzialania eliminujace rozwigzania
poprzednikow, a zarazem przeciwnikoéw politycznych, traktujac sprawy oSwiatowe
nie jako sfere publiczng, ale partykularnych intereséw” (116). Zas, jak trafnie
zauwaza, ,pedagogika w stuzbie to pedagogika submisji, technicznego $§rodka, rodzaj
inzynierii spolecznej, redukujaca sie lub redukowana do utylitarnego popula-
ryzatorstwa, wywierania bezpos$redniego, natychmiastowego i wyraznie okreslonego
wplywu na zycie” (203). Czy pedagog moze sie na to zgodzi¢?

Niewatpliwie omawiana ksigzka jest potrzebna — staje sie jednym z krytycznych
glosow, wskazujacych na problemy polskiej oswiaty i proby jej reformowania. By¢
moze w rekach pedagogdw, nauczycieli oraz politykow majacych poczucie wagi swojej
misji przyczyni sie nie tylko do zrozumienia rzeczywisto$ci polskiej polityki
o$wiatowej, ale stanie sie poczatkiem jej zmiany.

Dominika Jagielska

Uniwersytet Jagiellonski

Recepcja mysli pedagogicznej Jana Wladystawa Dawida
w XX i1 XXI wieku, red. S. Wlasek, K. Gandecka, Wroclaw:
Oficyna Wydawnicza ATUT, 2015, ss. 242.

Sto lat po $mierci Jana Wladystawa Dawida ukazala sie praca w calos$ci poSwiecona
sylwetce, zyciu i dokonaniom tego wybitnego pedagoga i psychologa. Jest to dzielo
zbiorowe wydane przez wroclawska Oficyne Wydawnicza ATUT w 2015 roku. Sktada
sie nie dziewietnaScie rozdzialow, ktére mozna podzieli¢c na kilka kregow
tematycznych.

Artykulem otwierajacym tom jest tekst Andrzeja Ryka, ktory wprowadza
czytelnikow w tematyke, poruszajac jedna z kluczowych kwestii w dorobku J. W. Dawida,
czyli osobowos$¢, dusze nauczyciela. Zagadnienie osoby, istoty iidealu nauczyciela
oraz konfrontacji postulatow Dawida ze wspolczesna rzeczywisto$cia w swoich
artykulach podejmuja takze: Ewa Musial, Joanna A. Wrébel, Dorota Lazewska, Marta
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Kondracka-Szala, Ewelina Piecuch, Kamila Gandecka i Ewa Jurczyk-Romanowska,
Dominik Figiel oraz Anna Maria Kucharska.

E. Musial zastanawia sie nad tym, kim jest nauczyciel, dokonujac
rozstrzygnie¢ definicyjnych. Waznym elementem jest tutaj kwestia profesjonalizmu
nauczyciela oraz mozliwo$¢ inspirowania sie przez nich poglagdami Dawida na temat
zawodu nauczyciela rozumianego jako powolania. W kolejnym artykule J. A. Wrobel
porownuje ideal nauczyciela zarysowany przez Dawida ztym, co mozna
zaobserwowaé we wspolczesnej szkole. Autorka zauwaza duzy rozdzwiek miedzy
idealem a rzeczywisto$cia, w ktdrej szkola staje sie coraz czesciej ,przedsiebiorstwem
edukacyjnym” (140), gdzie malo jest miejsca na prawdziwa relacje mistrza-
nauczyciela z uczniem. Refleksje te kontynuuje D. Lazewska, piszac o dekonstrukeji
»duszy nauczycielstwa” i zauwazajac zmiane idealu nauczyciela, ktory dzisiaj wyszed}
juz zroli mistrza, astal sie raczej otwartym na réznorodno$é¢ iinnosc ,shuga
pogranicza” (154).

O wspolczesnym nauczycielu przedszkola w perspektywie pogladow Dawida
pisze M. Kondracka-Szala. Widzi ona zbiezno$¢ miedzy tym, co postulowal Dawid
apozadanymi dzisiaj cechami pedagoga pracujacego w przedszkolu. Jak
podsumowuje autorka, sa one jednak dzi§ niewystarczajace ze wzgledu na wymagania
wspolczesnoéci. Temat roli imisji wspodlczesnego nauczyciela przedszkola
w kontekscie teorii Dawida podejmujg w kolejnym artykule takze E. Piecuch. K.
Gandecka iE. Jurczyk-Romanowska, piszac o osobie nauczyciela ijego obrazie
idealnym na podstawie badan wlasnych przeprowadzonych wérod rodzicéw uczniow
jednej ze szkol Autorki dokonuja poréwnania zalozen Dawida z postulatami
formulowanymi przez rodzicéw (w roli oséb badanych) dotyczacych idealnego
nauczyciela. Z kolei artykul A. M. Kucharskiej dotyczy wspolcze$nie rozumianego
powolania ishluzby nauczyciela w szkole chrzescijaniskiej. Autorka zauwaza
podobienstwo miedzy koncepcja Dawida apodejSciem dyrektorow szkol
chrze$cijaniskich w wymiarze miloSci do uczniéw, atakze kwestii sluzenia innym
poprzez swoja prace. Omowieniem relacji uczen - nauczyciel w,modelu
dialogicznego ujecia dusz dwoch podmiotéw” (232) zajmuje sie z kolei D. Figiel, za$
nad dusza nauczycielstwa w dzisiejszej pedagogice coraz bardziej ulegajacej
wplywom biologii i neurodydaktyki zastanawia sie A. Kowal-Orczykowska. Pyta ona
w swoim artykule, czy dzisiaj role ,,duszy” przejal mézg i czy w obliczu unaukowienia
pedagogiki stoimy przed ryzykiem utowarowienia ludzkiej egzystencji (225).
Konfrontacja koncepcji Dawida ze wspolczesnym $wiatem inauka jest tematem
artykulu A. Zywczok. Swoje zainteresowanie autorka skupiana kategorii lenistwa
utozsamianej przez Dawida z choroba ludzka.

Dwa artykuly w calym tomie skupione sg szczeg6lnie na sylwetce samego J.W.
Dawida. A. Bolydew oraz G. Michalski w swoich tekstach ukazuja posta¢ tego
wybitnego pedagoga i psychologa nie tylko jako naukoweca, ale takze jako propagatora
nauki i zastluzonego dzialacza spolecznego, ktéremu nie byt obojetny los ojczyzny
i 0sob spotecznie marginalizowanych. Z kolei W. Lezanska, E. Bartkowiak oraz B.
Surma w swoich artykutach podejmuja refleksje nad tworczoscia naukowa Dawida
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w zakresie pedagogiki oraz psychologii w kontek$cie wyzwan Nowego Wychowania.
Surma dokonuje takze poréwnania teorii Dawida i Marii Montessori w aspekcie
koncepcji pracy. Natomiast I. Michalska zbiera i podsumowuje r6znorodne publikacje
dotyczace osoby Dawida. Wymienia zatem opracowania naukowe (jak leksykony czy
stlowniki), a takze prace o charakterze prywatnym. Jest to proba ukazania znaczenia,
jakie maja nie tylko dokonania naukowe tego pedagoga i psychologa, ale tez jego
dzialalno$¢ spoleczna i sama jego osoba.

Tekst S. Walasek ukazuje natomiast zmiany, jakie zachodzily w koncepcji
ksztalcenia nauczycieli w XIX i XX wieku. Podobne zagadnienia, ale w kontekscie
jednej konkretnej szkoly, liceum pedagogicznego im. J.W. Dawida, porusza w swoim
artykule P. Glodyn. Teksty te okreélitabym jako prace o charakterze historycznym.

Prezentowana praca zbiorowa przedstawia zatem, cho¢ z réznych perspektyw,
spojna wizje postaci J.W. Dawida — pedagoga, psychologa, naukowca idzialacza
spolecznego. Z poszczegblnych rozdzialow, wktéorych podejmowane sa rozne
zagadnienia, wylania sie posta¢ nowatora, ktory wiekszo$¢ swojego zycia poswiecil
kwestiom wychowania i edukacji. Przyblizenie postaci oraz dokonan Dawida mlodym
pedagogom czy kandydatom do tego zawodu (powolania?) moze by¢ pomocne
w podjeciu refleksji nad soba oraz swoja przyszla pracg. Cenne i bardzo interesujace
jest ukazanie tej postaci nie tylko z perspektywy beznamietnego naukowca. Nawigzanie
do jego sytuacji rodzinnej, prywatnej, dzialalnoSci spolecznej stawia przed nami nie
marmurowy posag z zimna twarza bez wyrazu, ale cztowieka z krwi i ko$ci, ktéry oprocz
wielkich dokonan miewatl w zyciu réwniez wielkie dylematy. Ukazanie takze kontekstu
historycznego, sytuacji politycznej i spolecznej, w ktorej zyl Dawid, pozwala lepiej
zrozumie¢ poglady, ktore glosil oraz docenié jego wklad w nauke.

Najbardziej interesujacymi rozdzialami sg jednak te, ktére skupiaja sie nie tylko
na przyblizeniu pogladéow Dawida, ale takze podejmujg probe konfrontacji jego teorii
zdokonaniami nauki, warto$ciami oraz wyzwaniami stawianymi przez $wiat
wspolcezesny. Jednym z nich jest artykul A. Kowal-Orczyk dotyczacy neurodydaktyki,
w ktérym badaczka dokonuje proby zestawienia pogladéw Dawida na temat
nauczycielstwa oraz obecnych standardow wyznaczanych przez nauke. Warte uwagi
jest wyeksponowanie przez W. Lezanska, E. Bartkowiak i B. Surme postaci Dawida nie
tylko jako ,milo$nika dusz ludzkich”, ale takze jako pedagoga Nowego Wychowania.

Czytajac jednak artykuly po kolei mozna zauwazyé¢, ze stosunkowo duzo
informacji sie powiela, zamiast wzajemnie uzupeia¢, co zdaje sie wynikac z przyjetej
formuly — tomu zbiorowego. Sadze, ze ujednolicenie struktury calosci przyczyniloby
sie do jej wiekszej spojnoSci oraz pozwolilo na poglebienie pewnych tresci bez
niepotrzebnych powtorzen. Cenne byloby zastapienie, przykladowo, kolejnej
podobnej noty biograficznej — szersza polemika zteoria ipogladami Dawida.
Odchodzac od kwestii merytorycznych, nalezy tez wskaza¢ na brak bibliografii
w artykulach. Czytelnik zainteresowany poglebieniem danego watku, bedzie
zmuszony do odszukania interesujacej go pozycji w przypisach zawierajacych
odnoéniki bibliograficzne.
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Pomimo tego Recepcja mysli pedagogicznej Jana Wiadystawa Dawida
w XX 1 XXI wieku to pozycja, z ktora warto sie zapoznac jako praca przydatna
szczegOlnie dla studentéw i oséb, ktére nie poznaly dotad blizej jego dziel. Stanowi
ona takze bardzo dobry przyczynek do podjecia refleksji nad tym, kim jest i powinien
by¢ nauczyciel. Moze sta¢ sie takze zacheta do dalszego poglebienia znajomosci
pogladéw Dawida i przekona¢ do tego, aby siegna¢ po jego teksty.

Kinga Sobieszczanska

Uniwersytet Pedagogiczny im KEN Krakow

Jacek Taraszkiewicz, Pierwsze stulecie zakonu pijarow na
ziemiach Rzeczypospolitej Obojga Narodow (1642-1740),
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, 2015, ss.
362.

W obrebie humanistyki wéréd prac naukowych pedagogoéw, historykow, historykow
wychowania i innych pojawila sie w ostatniej dekadzie seria opracowan poswieconych
nie tylko pedagogicznej, ale i kulturotworczej dzialalnoSci katolickich zgromadzen
zakonnych!. W powrocie do historycznej i wspolezesnej ich roli niemalg role odegrata
ksigzka amerykanskiego autora Thomasa E. Woods Jak Kosciét katolicki zbudowat
zachodniq cywilizacje>.

Tymczasem Swiadomo$¢ znaczenia, jakie odegraly zakony (zgromadzenia
zakonne)3 — zwlaszcza na polu kultury, szkolnictwa, sztuki, a w przeszlo$ci rolnictwa

1 Zob. na przyklad: Jozef Marecki, Zakony meskie w Polsce (Krakéw: Universitas, 1997); Marek Derwich,
Benedyktynski klasztor sw. Krzyza na Lysej Gorze w $redniowieczu (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe
PWN, 1992); Kazimierz Latak, Kanonicy regularni lateranscy na Kazimierzu w Krakowie do korica XVI
wieku (EXk: Kuria Biskupia Diecezji Elckiej, 1999); Kazimierz tatak, Kongregacja krakowska kanonikéw
regularnych laterariskich na przestrzeni dziejow (Krakéw: Kuria Biskupia Diecezji Elckiej, 2002); Ryszard
Skrzyniarz, Kanonicy Grobu Bozego iich wklad w rozwdj religijny, spoleczny, edukacyjny i kulturalny
mieszkancow ziem polskich w $redniowieczu (Lublin: Wydawnictwo KUL, 2015); tegoz, ,Misja i dzialalno$é
edukacyjna benedyktyndw lysogdrskich (od Sredniowiecza do kasaty w 1819 r.)”, w: Veritatem in caritate.
Ksiega jubileuszowa z okazji 70. urodzin Ksiedza Biskupa Profesora Jana Srutwy, red. Waclaw Depo i in.
(Lublin: Wyd. KUL, 2011); tegoz, ,Parafialne szkolnictwo bozogrobcéHw na tle procesu alfabetyzacji
spoleczenistwa na ziemiach polskich w$redniowieczu”, w: Z dziejow polskiej kultury ioswiaty od
$redniowiecza do poczqtkéw XX wieku, red. Krzysztof Jakubiak, Tomasz Maliszewski, t. 1 (Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls”, 2010); Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych. Historia i wspoiczesnosé, tom
1, red. Janina Kostkiewicz (Krakow: Oficyna wydawnicza ,Impuls”, 2015); Pedagogie katolickich
zgromadzen zakonnych. Historia i wspolczesnosé, tom 2, red. Janina Kostkiewicz, ks. Kazimierz Misiaszek
(Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2013); Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych. Historia
1 wspblczesnosé, tom 3, red. Janina Kostkiewicz (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2015).

2 Thomas E. Woods Jr., Jak Kosciél katolicki zbudowat zachodniq cywilizacje, przekl. G. Kucharczyk
(Krakéw: Wyd. AA, 2006).

3 Zgodnie z kodeksem Prawa Kanonicznego z 1917 roku, zakon to stowarzyszenie wiernych zatwierdzone
przez wladze koScielne, ktorego czlonkowie sktadajg tak zwane §luby uroczyste, pociagajace za sobg okre$lone



456 Recenzje i sprawozdania

— jest warunkowana $wiadomoscia poszczegoélnych $rodowisk; w naszym kraju
wydaje sie wieksza jeSli chodzi orole odegrang przez zgromadzenia zakonne
w zakresie dzialalno$ci spolecznej, pedagogicznej i patriotycznej. Wspolnota regul,
wspolpraca miedzy klasztorami izakonami, ruchliwos¢ zakonnikow sprawialy, iz
przez wieki to wlaénie domy zakonne tworzyly sie¢ kontaktow, wymiany
irozprzestrzeniania sie idei oraz informacji. Zakony nie tylko w okresie
Sredniowiecza wnosily wiele do historii europejskich krajow, wspoldzialajac
w tworzeniu struktur panstw. Ich przelozeni czesto mieli wielkie wplywy na dworach
krolewskich i ksigzecych, a panujacy oraz zamozna szlachta otaczali klasztory opieka.
Opactwa czesto nalezaly do najwazniejszych o§rodkow zycia intelektualnego, bywaly
pierwszymi na danym terenie ogniskami kultury i o§wiaty4.

W nurcie tych badan miesci sie recenzowana ksigzka Jacka Taraszkiewicza
Pierwsze stulecie zakonu pijaréw na ziemiach Rzeczypospolitej Obojga Narodow
(1642-1740). Monografia ta jest spdjnym ibodajze najbardziej zaawansowanym
w polskiej historii wychowania zbiorem wynikow badan nad dziejami szkolnictwa
pijaréw XVII i XVIII wieku w Rzeczpospolitej. Autor niniejszej pracy jawi sie jako
wybitny znawca podjetej problematyki, swobodnie poruszajacy sie w przywolanym
bogactwie zrodel. Monografia jest znakomitym dokumentem wuzasadniajacym
wybitny wklad zakonu pijar6w w rozwdj polskiego szkolnictwa. Taraszkiewiczowi
udalo sie osiggnac cel swoich badan, jakim bylo dokonanie reinterpretacji wielu
splyconych w dotychczasowych opracowaniach pogladéw na role tego zgromadzenia
w dziejach polskiej oraz europejskiej kultury iszkolnictwa. Gléwne punkty tej
reinterpretacji (z naciskiem na korekte interpretacji wczeéniejszych niz Autora)
najwyrazniej zaznaczaja sie wzakresie: (1) szerokiego uzasadnienia tezy, iz
dzialalno$é pijarow jest godna uwagi takze przed rokiem 1740; (2) wykazania, ze
Collegium Nobilium jest wzorem szkolnictwa katolickiego wlaénie dzieki temu
okresowi jego dziejow w wydaniu pijarskim.

Reinterpretacji tej towarzyszylo odkrycie nowych zrdédel i uzupelienie opisu
bibliograficznego dokumentéw znanych; uzupeliona zostala lista nauczycieli,
a poglebiona ich identyfikacja. Niezwykle cennym ustaleniem — gleboko i szeroko
uzasadnionym — jest to, ze pijarzy w sytuacji zagrozenia niepodlegloSci panstwa
polskiego wysuneli na pierwszy plan historie ojczysta, ukazywali konieczno$c
przeprowadzenia reform politycznych, ekonomicznych iwojskowych. Realizowali
wychowanie zorientowane na cele patriotyczne oraz na umiejetno$ci, atakze
wzorowe postawy obywatelskie. Analiza ich dzialalnosci pedagogicznej
i kulturotworczej z lat 1642-1740 zawarta w monografii pokazuje, ze zakon ten juz
w pierwszym stuleciu dzialalno$ci programowo ukierunkowanej na edukacje,

skutki prawne, na przyklad utrate praw wlasnosci oraz zdolnoéci nabywania majatku. Za zgromadzenia
zakonne uwazano natomiast te wspdlnoty, ktérych cztonkowie skladali tak zwane $§luby proste, ktdre nie
pociagaly za soba wyzej wymienionych skutkéw prawnych. Rozrdéznienie to znidst Kodeks Prawa
Kanonicznego z1983 roku, nazywajgc zakony izgromadzenia zakonne instytutami zakonnymi czy tez
instytutami zycia konsekrowanego (za: Marecki, Zakony, 9).

4 Bartlomiej Golek, ,Kulturotworcze oddzialywanie instytutéw zakonnych”, w: Chrzeécijariskie inspiracje
w pedagogice, red. Janina Kostkiewicz (Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielloniskiego, 2011), 116.
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wypracowywal samodzielny jej model wywodzacy sie zinspiracji ideami jego
zalozyciela: Kalasancjusza.

Praca jest znakomita w swojej merytorycznej warstwie, chociaz trudna
w odbiorze, glownie z powodu ograniczonego — jak wynika ze Wstepu, w sposob
celowy — izawezonego ustrukturyzowania jej treSci. Autor 289 stron (reszte
stanowia: Aneksy, Bibliografia, Indeks os6b) — pomiescil w trzech rozdzialach, jak
pisze: ,za wzorem zakonnikow z przelomu XVII i XVIII wieku — zachowano ten
trojpodzial” (14). Wiernoé¢ tej zasadzie poszla, moim zdaniem, za daleko — Spis tresci
pomija, skadinad dobrze napisany Wstep, tréjpodzialowi nie zaszkodziloby tez
wyodrebnienie podrozdzialow.

Baza, jaka jest uzupelniona iposzerzona Bibliografia prac pijaréw
1 opracowan oraz liczne odwolania, dobrze oddaje stan badan nad dzialalno$cia
zakonu pijarow w Rzeczypospolitej, co jest wlasciwym punktem wyjscia do
szczegOlowego ukazania pracy zakonu w latach 1642-1740, czyli od sprowadzenia go
do Rzeczypospolitej do powolania Collegium Nobilium. Rozdzial I monografii
Powstanie, zalozenia organizacyjne i podstawy materialne zgromadzenia pijaréow
w granicach Rzeczypospolitej Obojga Narodow - ORIGO FUNDATIONIS (15-116)
traktuje o powyzszym, z uwzglednieniem szerokiego kontekstu polskiego i europejskiego
oraz takichz zrodel. Budujaca jest ich wielo$¢ oraz réznorodnosé. Autor pokonat tu
podstawowa, jak sam pisze, trudno$¢ polegajaca na rozproszeniu, a takze
szczatkowosci zrddel. I chociaz rozdzial dotyczy — na co wskazuje jego tytul —
ogblnych spraw jako podstaw dzialalnoéci zakonu, to watek pedagogiczny (sie¢
organizacyjna, zasady pracy, budynki, fundacje) zaspektem organizacyjnym
i dzialalno$cia towarzyszaca (na przyklad drukarnia) jest w tym rozdziale wiodacy.
Taraszkiewicz podkresla range dwoch prowingji: polskiej (koronnej) i litewskiej jako
istotnych dla umocowania sie pijaréw w Europie Srodkowej (Wegrzech, Austrii,
Czechach, Bawarii) oraz uruchomienia w Rzeczypospolitej do 1740 roku dwudziestu
trzech szkol, w tym siedmiu w 6wczesnym Wielkim Ksiestwie Litewskim.

Rozdzial II zatytulowany Kadra, jej poziom wyksztalcenia i przygotowania
do pracy naukowej i dydaktycznej oraz charakterystyka uczniéow — FUNDATIONIS
PROGRESSUS (117-179) zawiera bogactwo faktow, ktére winny by¢ spozytkowane nie
tylko w historii o$wiaty i wychowania, ale takze w historii tak waznych subdyscyplin
jak dydaktyka ogoélna, teoria wychowania czy pedeutologia. Pokazuje dynamike
rozwoju dzialalno$ci dydaktycznej zakonu, co doskonale wida¢ przez pryzmat liczby
uczniow: coroczne wykazy frekwencji pokazuja na przyklad, ze w1735 roku
w Rzeczypospolitejs w szkolach pijarow ksztalcilo sie 5521 uczniéw; a w latach 1781-
1890 w sumie okolo 41,5 tysiecy w szkolach koronnych i litewskich.

® Autor naduzywa sformulowania ,na ziemiach éwczesnej Rzeczypospolitej” (przykladowo na stronie 179)
odnos$nie roku 1735. Uzasadniony jest zwyczaj uzywania przez historykéw okreslenia ,na ziemiach polskich...”
w okresie zaboréw (i braku panstwa). W 1735 roku. Polska jeszcze istnieje. Podobnie jest z reinterpretacja,
ktéra Autor zapowiada i ktérej w wielu miejscach dokonuje. Czy jednak poziom krytycznosci jest u Autora
wystarczajacy? Wydaje sie, ze pojawily sie wtej pracy nieliczne, acz istotne cytaty ,za autorytetem” (na
przyklad cytat za J. Tazbirem ,zakony tracily intelektualnie na odejéciu cudzoziemcow, ale zyskiwaly prestiz
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Mankamentem pracy jest stricte historyczne podejscie do podjetej
problematyki. O ile w przypadku rozdzialu pierwszego rzecz ta nie burzy oczekiwan
czytelnika — pedagoga, to w kolejnych rozdzialach niedosyt podejmowania
iinterpretacji zagadnien pedagogicznych narasta, a kulminacje osigga w rozdziale
trzecim. JeSli chodzi orozdzial drugi, Autor, wskazujac dokument wazny
z pedagogicznego punktu widzenia, kieruje do przypisu (przyp. 26, 122) zapis: ,oceny
opisowe dotyczace pracy wszystkich nauczycieli w szkolach pijarskich prowincji
koronnej”. Jakiz to skarb (!) polskiej pedagogiki. Dlaczego Autor nie pokusil sie
o analize tresci tego dokumentu? Przeciez to tematyka pedagogicznie bezcenna... Czy
to przypadkiem nie nieche¢ badaczy (moze nadmierna trudno$é analizy
merytorycznej Zrodel) prowadzi do pomijania w tych kwestiach regul wypracowanych
przez pijaréw, a w konsekwencji opiewania rozwigzan obcych (J. Sturma iJ. A.
Komenskiego) jako rzekomo nowatorskich?

Rozdziat III Formy, metody i tresci nauczania oraz kierunki wychowania —
FUNDATIONIS PERFECTIO (180-282) epatuje iloScia wskazanych prac profesorow
— pijaréw, co jest bardzo wazne, jednak poza ogbélnym (rzadko obszerniejszym)
wskazaniem na ich gléwne przeslanie, nie ma tu decyzji badawczej o rekonstrukeji ich
pedagogicznej tresci, wymowy, typowo pedagogicznych wskazan. Zawiera na
przyklad jakze wazna informacje o pogladach Kalasancjusza, wyprzedzajacych
w czasie przekonania Komenskiego, tymczasem Autor przesuwa ja do przypisu
(przyp. 15, 183).

Podobnie rzecz sie ma z brakiem wlasnej koncepcji (programu) dydaktyczno-
wychowawcze] w zgromadzeniu pijarow na wzor jezuickiego Ratio studiorum.
W powyzszej kwestii jest rzecza niezmiernie wazng, ze Jacek Taraszkiewicz stusznie
pisze, iz wydaje sie, Ze ,ocena ta jest bledna, gdyz zakon ten, wzorujac sie na jezuitach,
sporzadzil pewien zbior przepisow” (188). Jednak Autor tego dobrze sobie znanego
zbioru owych przepisow nie rekonstruuje w calej pekni, na przyklad poprzez analize
hermeneutyczna tredci. Zamiast poglebionej proby rekonstrukeji pijarskiego ratio
studiorum czyni wiele odniesien (186-188) do dokumentu jezuickiego. Otrzymujemy
wprawdzie na stronach 189-191 garé¢ informacji o programie iorganizacji szkot
pijarskich ,w mys$l «pijarskiego ratio studiorum»”, ale tekst ten wydaje sie
powierzchowny w stosunku do wymienionej wczesniej iloSci dziel. Mozna bylo
zrekonstruowaé¢ system wychowawczy (w tym dydaktyczny) zwyodrebnieniem
zalozeniowoSci: filozoficznej (ontologicznej i epistemologicznej), teologicznej,
antropologicznej, aksjologicznej (o tej przeciez dowiadujemy sie wiele zkart
monografii); o wynikajacym z powyzszego ideale wychowania (ten tez wylania sie
bardzo wyraznie); a dopiero na tym tle da¢ zarys dydaktyki pijaréw (programéw,
tre$ci, metod, form, Srodkow dydaktycznych), co udato sie osiggnac.

woczach coraz bardziej ksenofobicznej szlachty”; przyp. 38, rozdz. II). Twierdzenie to nie jest
udokumentowane badaniami ani w zakresie intelektualnej wyzszosSci cudzoziemcow, ani ,,ksenofobicznosci”
szlachty wokresie przedrozbiorowym — nie nalezy myli¢ ksenofobii z ksztaltowaniem sie poczucia
przynalezno$ci narodowej. Rzeczypospolita Obojga Narodéw miala wiecej otwartoéci na pluralizm wszelkich
nacji, niz ksenofobii. Cytat z przypisu 38 jest kalka poprawnosci politycznej typowej dla PRL-u i niektérych
zjawisk w latach pdzniejszych.
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Autor wprawdzie wspomnial o zaleceniach soboru trydenckiego dotyczacych
potrzeby ksztalcenia w naukach Swieckich (186) i napisal o odmiennej ich realizacji
przez zakon jezuitéw i pijaréow (191), ale komentarz obja$niajacy jest zbyt waski,
a w dodatku ,okraszony” poréwnaniem ze szkolnictwem protestanckim. Mimo ze
wymienione w tytule rozdzialu trzeciego podstawowe kwestie dydaktyczne sa
przemieszane, to zdrugiej strony uzna¢ nalezy, iz narracja Autora w przyjetym
sposobie moéwienia o elementach pracy pedagogicznej pijarow jest logiczna
i przystepna w odbiorze.

W monografii pojawil sie watpliwy passus mowiacy, iz jezuici, opracowujac
Ratio studiorum, ,nie mogli odrzuci¢ doswiadczen protestanckich” ze wskazaniem
na czerpanie zluteranskiego gimnazjum w Strasburgu kierowanego przez Jana
Sturma. Do$¢ obszerny akapit o tym traktujacy nie jest dobrze umocowany w zadnym
zlicznych 7rédel ani opracowan. Tymczasem F. Paulsen w obszernym dziele
Geschichte des gelehrten Unterrichts (Leipzig 1919) pisze, iz jezuickie Ratio
studiorum — jako pedagogiczne dzielo i dokument — jest efektem piecdziesiecioletniej
praktyki w kolegiach, wynikiem dyskusji w r6znych gremiach Towarzystwa Jezusowego
ina roéznych jego poziomach; nie zawiera przypadkowych, niesprawdzonych tez,
zashuguje zatem na miano idealnie zmontowanego systemu. Doda¢ mozna, ze F.
Paulsen jako piewca I. Kanta, pragnacy uczyni¢ go oficjalnym filozofem
protestantyzmu, raczej nie odbieralby zaslug szkolom protestanckim poprzez
~przypisywanie” ich osiagnie¢ katolickim jezuitom.

Atutem trzeciego rozdzialu jest zgromadzenie ogromnej wiedzy o pracy
pedagogicznej pijarow: od drobnych egzemplifikacji, poprzez Zrédla przyjmowanych
rozwigzan, az do uwag o realizacji i zawartoSci treSci poszczeg6élnych przedmiotow.
Ich zebranie jest niewatpliwg zasluga autora. Cennym zabiegiem jest umieszczenie
oSmiu Aneksow; ich tres¢ przybliza klimat kultury omawianego okresu. Niezwykle
cenna jest Bibliografia przedstawiajaca zrédla archiwalne (rekopisy, maszynopisy
i druki) — ogromne, rozsiane po calej Europie.

Podsumowujac, monografia Pierwsze stulecie zakonu pijaréw na ziemiach
Rzeczypospolitej obojga narodéw (1642-1740) opublikowana przez Wydawnictwo
Uniwersytetu Gdanskiego jest ksigzka wypelniajaca brak syntetycznego ujecia
pierwszego stulecia dzialalnos$ci pedagogicznej pijarow w Polsce. Stanowi prace
wazng, potrzebng ikompetentnie napisang, uwzgledniajaca wielo$¢ réznorakich
zrodel, ktore — mimo niszczacej dzialalnosSci zaborcow oraz pozniejszych okupantow
— czeSciowo sie zachowaly; jest to monografia o cechach dokumentu, a takze zbioru
danych zrodlowych, ktére moga by¢ poddane glebszej interpretacji. W swoim dziele
Jacek Taraszkiewicz zrealizowal tytulowe zadanie z pelnym powodzeniem — jezeli
przyjmiemy perspektywe historyka os§wiaty i wychowania.

Autor pokazal przy tym (gléwnie za posSrednictwem wskazania wielu dziet
autorstwa profesoré6w — pijaréw) ogromne pole badawcze wymagajace miedzy
innymi dobrej znajomoSci laciny oraz kompetencji z zakresu filologii staropolskie;j.
Dopiero analiza hermeneutyczna tych tekstow — wybranych pod katem zawartoSci
mysli pedagogicznej oraz interpretacji poprowadzonej wedlug kryteriow
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poszczegdlnych subdyscyplin pedagogicznych — moze przynie$é satysfakcjonujace
dzielo (z perspektywy pedagogiki: pedagogiki ogolnej, dydaktyki ogblnej i dydaktyk
szczegbdtowych, poszezegolnych dziedzin teorii wychowania, organizacji szkolnictwa,
pedeutologii). Jego tre$¢ wspoéltworzylaby nie tyle dzieje historii o$wiaty, co
pedagogiki polskiej i europejskiej. Monografia Jacka Taraszkiewicza stanowi bardzo
dobra iniezbedna do tego podstawe. Wspominam o tym, by zacheci¢ Autora do
wykonania takich analiz, uwazam bowiem, Ze jest niewielu badaczy, ktérzy mogliby
taka prace wykonaé. Taraszkiewicz posiadl ku temu doskonale przygotowanie
historyczne, ktére mozna uzupehié poglebionymi studiami nad pedagogika ogélna,
teoria wychowania, dydaktyka ogolna i odej$ciem od metod historycznych; do tego
zatem Autora serdecznie zachecam.

Konczac, mozna te ciagle jeszcze nie do konca okreslong role zgromadzen
zakonnych podsumowaé wypowiedzia J. H. Newmana: ,Europa miala nowa mape,
a zasade jej rysowania okreslili mnisi. Ich oérodki staly sie duzymi wspdlnotami,
opactwami, korporacjami obdarzonymi lokalnymi przywilejami (...). Z ich siedzib
zrobily sie centra zaludnienia, szkoly prawd najdrozszych dla ludzi, sanktuaria,
ktorym powierzano najbardziej $wiete sprawy”®.

Janina Kostkiewicz

Uniwersytet Jagiellonski

® John Henry Newman, Benedyktyni (Krakow - Tyniec: Wydawnictwo Benedyktynéw, 1993), 129-130.



