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Education that Saves and Creates: Is Only Avant-Garde Conservatism
Left?

Summar y: The state of Polish education shows that in the last decade it lacked the influence
of pedagogy, which saves tradition and encourages the evolution of educational improvement.
It has faced too many enemies among the elite of socialist pedagogy, which was (supposedly)
dethroned after 1989. After three decades of soft political and scientific games, this academic
elite successfully colonialized the field of pedagogy by means of (neo-Marxist) critical pedagogy.
As a result of this pedagogue associated with another stream of educational ideology (e.g., right-
wing, Catholic) experience various types of marginalization and even oppression (depending
on the environment): from pseudoscientific arguments to the rationale (again!) of the ‘only
right’ educational ideology. In this situation, conservative pedagogues are left in the role of the
avant-garde; practicing conservative pedagogy that is extremely unpopular, creative, and at
the same time innovative. This avant-garde can bear the weight of aversion, contempt, and the
marginalization by the academic (neo-Marxist) majority, which as a result of colonization has
come to dominate the structures of science and its closer and further contexts. In light of this
situation, we are faced with the following question: are we left with only avant-garde conservatism?
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Wstep

Z diagnozy stanu polskiej edukacji wynika, ze w ostatnich dekadach zabraklo w niej
pedagogiki, ktéra ocala to, co w niej najlepsze, i tworzy nowe drogi ewolucyjnego
doskonalenia edukacji. Wielu dostrzegalo, ze sukces na tej drodze wiaze si¢ z powro-
tem do tradycji - miala ona jednak zbyt wielu wrogéw wsrdd ,,zdetronizowanych”
(pozornie) elit oficjalnie zamknietego w 1989 roku systemu komunistycznego. Czy
zwiazkow z tradycjg zabrakto w samej pedagogice, czy tez polityka nie pozwolita
»0dejs¢ na dobre” marksistowskiemu totalitaryzmowi? Swiadkowie ostatnich
trzech dekad dostrzega obecnos¢ jednej i drugiej $ciezki blokowania poszukiwan
drog rekonstrukeji swojej narodowo-panstwowej tozsamosci przez Polakéw na
drodze edukaciji*.

Zanim przywolam wybrane watki refleksji z tego obszaru oraz przedstawie kon-
tekst pytania o to, czy konserwatyzm w pedagogice i edukacji moze funkcjonowa¢
juz tylko jako awangarda tej dyscypliny, chciatabym wyeksponowac towarzyszace
moim refleksjom zalozenie. Ot6z dla pedagoga-konserwatysty cele edukacji pozo-
staja w zwigzku z jego oczekiwaniami wobec wspétobywateli i uczuciami, jakimi
ich darzy; znamienny jest dla niego brak pozoru, autorytaryzmu i sentymentalizmu
oraz respekt dla zaloZenia, Ze spoleczenstwo — jak twierdzil Roger Scruton - ,,ma
wole i jest racjonalne™.

Tlo kolonizacji pedagogiki przez pedagogike krytyczna
w Polsce po roku 1989

Diagnoza stanu pedagogiki lat 1989-2022 mdwi to, co napisat Rafal Wtodar-
czyk i o czym wszyscy pedagodzy wiedza: pedagogika (ogélna) w Polsce zostata
skolonizowana* przez pedagogike krytyczng. Wprawdzie juz na wstepie autor
zastrzega, ze bledem jest skojarzenie kolonizacji z czyms ztym, jednak lektura
dokonanej diagnozy niewystarczajaco utwierdza czytelnika w tym przekonaniu.
R. Wlodarczyk stusznie zauwaza, Ze o kolonizacji nalezy méwi¢, gdy ma ona

2 Dowodem jest brak publikacji. Do nielicznych naleza: Bogustaw Sliwerski, ,,Zrédla i gtéwne prze-
stanki wychowania konserwatywnego w III RP”. Studia z Teorii Wychowania 3/1 (4) (2012): 10-24; tenze,
Edukacja (w) polityce. Polityka (w) edukacji (Krakéw: Impuls, 2015), 431-448.

* Roger Scruton, Co znaczy konserwatyzm?, thum. Tomasz Bieron (Poznan: Zysk i Sk-a, 2014), 43.

* Rafal Wlodarczyk, ,Kolonizacje. Pedagogika krytyczna w okresie transformacji ustrojowej w Pol-
sce (czes$¢ pierwsza)”. Przeglgd Pedagogiczny 1 (2021): 9-41. W okresie nasilonej ekspansji (lata 80. i 90.
XX wieku) teorii krytycznej w polskiej pedagogice pojawilo sie wiele réznych sposobéw pokazywania zrédet
i zastosowan tej teorii: ttumaczenia prac zagranicznych autoréw, prace polskich autoréw interpretujace
prace obcojezyczne oraz wypowiedzi rodzimych pedagogéw odnoszace si¢ do zagadnien poruszanych
przez teori¢ krytyczng w innych krajach. Ich cechg charakterystyczng byt brak kontekstu historycznego
w kwestii terroru komunistycznego i ewolucji marksizmu.
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miejsce w odniesieniu do wyobrazni pedagogicznej oraz praktyki spoteczne;j.
Innym warunkiem uznania, ze kolonizacja ma miejsce, jest brak tymczasowosci
tego zjawiska. Ponadto fakt kolonizacji ma miejsce, gdy wymienione zjawiska sa
wzglednie trwate’.

Kolonizacja oznacza wszechobecnos¢ kolonizatora i brak miejsca dla mysli
innej (pozostawmy na razie ocene tego faktu). Kolonizacja to ,,[tac. colonia ‘osied-
le’], zakladanie nowych osad przez przybyszéw z blizszych lub dalszych stron™.
Kolonializm to dzialanie ,,polegajace na opanowaniu i utrzymaniu kontroli poli-
tycznej i gospodarczej przez jedne kraje nad innymi w celu ich eksploatacji”’. Inne
zasoby stownikowe méwia, ze kolonizacja ,,nie byta nigdy aktem cywilizacyjnym,
nie wyrosta z woli cywilizowania kogokolwiek [...]. Jest ona aktem przemocy, i to
przemocy kierowanej interesem wlasnym™ kolonizatora. Kolonizacja jest zatem
zlem, jednostronnoscia, zawlaszczeniem terenu - tu: spolecznej przestrzeni nauki
stosowanej, ktorg stanowi pedagogika — dla realizacji celéw kolonizatora repre-
zentujacego zaledwie jedng z wielu ideologii spoteczno-politycznych. Kolonizator
zostaje tu wskazany i zdefiniowany: to pedagogika krytyczna zbudowana na teorii
krytycznej szkoty frankfurckiej; kolonizacji dokonali za§ pedagodzy-eksperci
i/lub pedagodzy-wyznawcy badz pedagodzy-zwolennicy tej ideologii edukacyjnej
(neomarksista/marksista kulturowy) oraz ich zaplecze ideowe (niekiedy politycz-
ne, $wiadomy siebie lub nie§wiadomy swej roli proletariat: zieloni, osoby LGBT,
feministki etc.).

Kiedy w Polsce zaczeta si¢ kolonizacja pedagogiki przez pedagogike krytyczna?
O dat¢ mozna si¢ spiera¢, uznajac za poczatek rozne zjawiska z teorii lub praktyk
edukacyjnych. Rzecz wymaga poglebionych badan historyka idei (co nie bedzie
tu miato miejsca), ale pewne jest, ze trzeba wyr6zni¢ w niej dwa nakladajace sie
poziomy funkcjonowania dyscypliny: organizacyjny i naukowy (publikacyjny). Oto
niektdre fakty — znane calemu srodowisku polskich pedagogéw — umozliwiajace
kolonizacje:

« W latach 80. organizowano wyjazdy na prestizowe zagraniczne stypendia
naukowe wybranych, mtodych wowczas naukowcow. Sedno sprawy stanowig
kryteria doboru stypendystéw wobec nadmiernie czestego przyswajania
przez nich teorii krytyczne;j.

« Po momencie ,zmiany 1989” odbyla si¢ w Rozalinie (wrzesien 1989 roku)
konferencja, w ktérej uczestniczylam i podczas ktorej bytam swiadkiem
ogromnej konsternacji profesoréw pedagogiki w kwestii ,,co dalej, co teraz,
jaka pedagogika?”. Zarazem juz wowczas zauwazalne byto przygotowanie

Tamze.

https://encyklopedia.pwn.pl/encyklopedia/kolonizacja;1.html [dostep: 28.07.2022].
https://encyklopedia.pwn.pl/encyklopedia/kolonizacja;2.html [dostep: 28.07.2022].
https://pl.wiktionary.org/wiki/kolonizacja [dostep: 28.07.2022].
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neomarksistow do podjecia nowej roli (na tej konferencji dr Tomasz Szkud-
larek wyglosit referat zatytutowany ,Wyzwania pedagogiki krytycznej”).
Juz od poczatku lat 90. XX wieku pedagodzy doswiadczali pozoru ,,zmiany
1989”; w zakresie ideologii edukacyjnych wyrazal si¢ on w ostentacyjnych
uwielbieniach dla Leszka Kotakowskiego, a przede wszystkim Zygmunta
Baumana (oni sami w wywiadach chetnie wspominali swoja stuzbe komu-
nizmowi w czasach stalinowskich i budowanie karier na Zachodzie dzigki
wiedzy wynikajacej z czynnego udzialu w tworzeniu systemu totalitarnego
w Polsce poddanej eksperymentowi komunistycznemu). Pamietam takie
konferencje ogélnopolskie, gdzie aspirowanie do statusu autorytetu na-
ukowego odbywalo si¢ poprzez wzmianke typu ,,méj przyjaciel Habermas”
w wyglaszanym referacie.

Kolonizacyjna misje pedagogiki krytycznej wsparl postmodernizm, ktéremu
srodowiska akademickie nadaly range bozyszcza; stworzyt on rodzaj narracji,
ktora pokazywala, ze wszystko mozna: kazdy banal i kazdy pomyst zyskiwaty
status ,,naukowy” - od ,,uczonych” haset o dekonstrukc;ji (zastanej cywili-
zacji tacinskiej), poprzez ,,rdbta, co chceta” Jerzego Owsiaka, po ogloszenie
wyzszosci relatywizmu wszelkich wartosci (z prawda na czele i ostrzezeniami
0 jej imperializmie) oraz detronizacje¢ nauki.

Kolonizacje utatwiala miekka postawa/rola srodowisk pedagogicznych, ze
swej natury konserwatywnych. Katolicyzm - jako teologiczna podstawa
edukacji i pedagogiki — abdykowal. Katolicki Uniwersytet Lubelski (dla
ktérego historii i roli w okresie PRL-u zywie najwyzszy szacunek) po roku
1989 dokonatl otwarcia nauki w wielu dyscyplinach i w pewnym zakresie
przyjat hasta frankfurtczykéw o otwartym katolicyzmie (to, na ile ,,pomoc-
ne” okazaly sie tu decyzje Soboru Watykanskiego II relatywizujace wiele
dogmatow i zalozen teologicznych, stanowi odrebne pole badan).

Polscy frankfurtczycy nie wspominali, Ze nowa lewica z jej teorig krytycz-
na, po ktéra wlasnie siggali, ulokowana w krajach zachodnich, ostaniata
milczeniem terror cierpigcych narodéw w krajach oddanych pod ,,opieke”
marksizmu spod znaku MELS. Brali w nawias fakt, ze w walce z komuni-
stycznym terrorem przodowaty konserwatywna i katolicka inteligencja oraz
wyksztalcone duchowienstwo katolickie; mato tego, polscy frankfurtczycy
wzieli na swe sztandary jej hasta o wolnosci — po prostu je przywlaszczyli
(niektdrzy ukrywali swoje — $wieze jeszcze — angaze w SB).

o Polscy frankfurtczycy nie wspominali, ze:

w obliczu Wielkiego Terroru Stalina drugiej potowy lat 30. XX wieku Adorno zasugerowal —

o czym pisze Andrei Znamienski® - iz jedynym politycznie poprawnym sposobem postgpowania

? Andrei Znamienski, , From «National Socialists» to «Nazi». History, Politics, and the English Lan-

guage”. The Independent Review 19/4 (2015): 540-542.
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jest milczenie wobec wszystkiego, co dzialo si¢ w stalinowskiej Rosji. Publikowanie bowiem
opiséw zbrodni komunistycznych miato by¢ szkodliwe dla lewicowych idei w ogole. W rezultacie
w latach trzydziestych i czterdziestych uczeni Szkoly Frankfurckiej milczeli wobec zta krwawych

rewolucji w Rosji, Chinach, Hiszpanii czy w krajach napadnietych przez Hitlera'’.

« W latach 90. w Polsce nikt nie nadmienial nawet, ze po komunizmie wybie-
ramy w gruncie rzeczy jego zachodnia wersje; Ze Antonio Gramsci (jeszcze
w latach 30. XX wieku) wlasng wersje rewolucji uznat za skuteczniejsza (re-
wolucji petzajacej/kulturowej, idacej przez instytucje, gléwnie uniwersytety);
ze jej polityczne aktualizacje niesie wiele ,,czczonych” na zachodzie Europy
dziet, jak np. manifest z Ventotene Altiero Spinellego.

« Kolonizacje - nie tylko pedagogiki — domyka zjawisko, ktore odstaniajg wy-
niki badan politologéw. Méwia one, ze dzi§ mamy do czynienia z wyrazna
tendencja:

do calkowitej polityzacji sfery spolecznej. Kazdy fakt spoleczny, kazda inicjatywa na najwezszym
nawet polu musi by¢ odnoszona, i to pod presja moralna, do sfery ,wielkiej polityki”. Na przyktad
kwestia autonomii uniwersyteckiej nie funkcjonuje jako problem autonomii nauki i nauczania

od polityki w ogdle, lecz jako kwestia opozycyjnosci wobec systemu [politycznego — J.K.J'.

Konkludujac: u progu lat 90. dokonata sie ,,transformacja” (cudzystéw konieczny) pe-
dagogiki socjalistycznej (marksistowskiej ideologii edukacyjnej) oparta na sSwiadomym
i jednostronnym przesunieciu punktu ci¢zkosci od pedagogiki marksistowskiej (so-
cjalistycznej, opartej na ideologii MELS-u) do pedagogiki neomarksistowskiej (opartej
na teorii krytycznej szkoly frankfurckiej). Smutnym faktem bylo zniewolenie prze-
jawiajace si¢ gotowoscia bezrefleksyjnego wdrazania tego, co proponowali ludzie
ze struktur pedagogiki: natychmiastowe odczytywanie tego, co ma obowigzywac,
wychwytywanie sugestii, kogo warto cytowac etc. Trening z PRL-u okazal si¢ wysoce
uzyteczny. Kolonizacja pedagogiki przez pedagogike krytyczng jest wigc naturalnym
nastepstwem braku radykalnego zamkniecia totalitarnego systemu PRL-u.

Nieobecnos¢ pedagogiki konserwatywnej po roku 1989
W opublikowanym wywiadzie Aleksander Nalaskowski zadal Zbigniewowi

Kwiecinskiemu - ktérego pozycja naukowa na czele z pozycja w strukturach
organizacyjnych dyscypliny pedagogika w latach 90. byta niekwestionowana (co

' Janina Kostkiewicz, Polski nurt krytyki nazizmu przed rokiem 1939. Aspekty ideologiczne i pedago-
giczne (Krakéw: ARCANA, 2020), za: tamze.

' Jacek Bartyzel, ,Uwagi o aktualnym stanie kultury politycznej w Polsce” W: Polska naszych pragnies,
Polska naszych mozliwosci. Antologia ,, Polityki Polskiej”, wyb. Malgorzata Bartyzel, Artur Wotek (Krakow:
Osrodek Mygli Politycznej, 2013), 109.



66 Janina Kostkiewicz

wolno mi twierdzi¢ z autopsji) - pytanie o to, czy posrdd seminariéw torunskich
prowadzonych przez Z. Kwiecinskiego, na ktérych formowano elite pedagogiki
krytycznej, odbylo sie jakies poswiecone pedagogice konserwatywnej. Odpowiedz
byta przeczaca, a uzasadnienie bardzo osobiste: ,,Nie, to wynikato z braku kompe-
tencji, z tego, ze ja si¢ na tym nie znam”'2. W dalszej czesci rozmowy A. Nalaskowski
jednak kontynuuje: ,,Konserwatyzm edukacyjny czy prawicowos¢ edukacyjna, czy
zachowawczos¢ edukacyjna - trzy rézne pojecia, ale mniej wiecej w tym samym
obszarze. To jest nie tylko pedagogika chrzescijaniska”®. Pytanie to w gruncie
rzeczy — moim zdaniem - zmierzalo do tego, czy miata miejsce otwarto$¢
na pedagogike inng niz neomarksistowska? Odpowiedz Z. Kwiecinskiego byta
nastepujaca: ,,[N]ie mialem pojecia, kto w polskiej mysli politologicznej czy pe-
dagogicznej ma spo6jna wizje pedagogiki konserwatywnej”'*. Odpowiedz ta byta
z pewnoscia szczera i prawdziwa — rzecz jednak nie w tym, by zwolennik jednej
ideologii edukacyjnej organizowal rozwéj ideologii konkurencyjnych, lecz by
sygnalizowal takze ,legalno$¢, prawomocnos$¢ tej innej ideologii
edukacyjnej i jej pedagogiki. Jak rzecz si¢ miala realnie - trzeba pytac bliskich
wspolpracownikéw Z. Kwiecinskiego. Tu jednak nalezy przyzna¢, ze lata 90. -
mimo wyraznych preferencji dla frankfurtczykow — byly okresem wzglednego
pluralizmu w pedagogice’. Takie stanowisko po PRL-u po prostu wypadato
reprezentowac ze wzgledow moralnych. Znaczace zatamanie pluralizmu mysli
w $wiecie akademickim przyjdzie pod koniec drugiej dekady XXI wieku (na rzecz
dominacji pedagogiki krytycznej).

Nieobecnos¢ pedagogiki konserwatywnej Z. Kwiecinski taczy z jej zawezo-
nym rozumieniem i sprowadzeniem do pedagogiki herbartowskiej oraz z tym, ze
bylismy (my, pedagodzy) pouczeni o tym, ze ona jest historia, ze odeszla. Fakt,
ze pedagogika socjalistyczna okresu PRL-u pozostawita nieprawdziwy i nega-
tywny obraz tego, co w wychowaniu oznacza konserwatyzm. Trwanie w tym
bledzie sprzyjalo przyjmowaniu pedagogiki krytycznej. Z. Kwiecinski méwi
o kojarzeniu pedagogiki konserwatywnej z autorytaryzmem, z przypisywaniem
jej rozwigzan faszystowskich, hitlerowskich czy nawet bolszewickich'®. Wiadomo,
ze to ogromny blad, a zarazem dowdd pokazujacy, jak klamstwo i pozdér wpisane
w totalitaryzmy nadal odgrywaja swoja role (faszyzmu bowiem nie da si¢ utoz-
samia¢ z konserwatyzmem poprzez skrywane sympatie do ateizmu; hitleryzm
byt socjalizmem, ktérego proletariatem byla czysta rasa germanska, a metodami

12 Aleksander Nalaskowski, Kwieciriski. Ostatnie seminarium czwartkowe (Krakéw: Impuls, 2019), 92.

13 Tamze, 93.
" Tamze.
Jako uczestniczka procedur awansowych w pedagogice (na habilitacje - w 1998 roku — opracowa-
fam konserwatywna koncepcje wolnosci wyboru EW. Foerstera) nie do$wiadczylam eliminacji z powodu
reprezentowanego konserwatyzmu.

16 Nalaskowski, Kwieciriski, 93.
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dzialania rewolucyjne; bolszewizm natomiast ztamal wszelkie zasady dowolnej
odmiany konserwatyzmu'’).

Dlaczego zatem — mimo deklarowanego i respektowanego w gronie elit peda-
gogicznych na czele ze Z. Kwiecinskim pluralizmu - pedagogika konserwatywna
rozwijala si¢ w tak znikomym zakresie? Jedng z przyczyn bylo zmeczenie
i brak sil do ponownego podj¢cia trudu drogi ,pod prad”
Spadat on przeciez na barki tych, ktérzy w PRL-u stanowili opozycje, czyli na na-
ukowcow o prawicowych, patriotycznych i najczedciej katolickich preferencjach.
Mimo to pojawialy si¢ pewne inicjatywy. Efekty tych dziatan byly jednak mizerne,
w duzej mierze z tego powodu, Ze ze struktur akademickich nie odeszli ,,starzy”
marksiéci (wérod nich byli takze tajni wspoétpracownicy i etatowi pracownicy SB,
niekiedy bardzo dobrze wyksztalceni dzieki ulatwionym wyjazdom na zagraniczne
uniwersytety; majacy tam kontakty oraz nawigzang wspdtprace).

Wsparciem dla ,,instalujacych” pedagogike krytyczng byla opresyjna wobec
Kosciota katolickiego i jego duchowienstwa narracja gtéwnych mediéw, domaga-
jaca sie ,otwartego katolicyzmu” (pomagal temu szerzony w Kosciele katolickim
ekumenizm i cale poklosie Soboru Watykanskiego II). Pedagodzy, ktérym mozna
przypisa¢ miano katolickich, po czesci podjeli ten trop'®. Na co miala ,,otwieraé
si¢” pedagogika chrzescijanska? - na dialog z frankfurtczykami, na alternatywne
wobec tradycji chrzescijanskiej edukacyjne rozwigzania. Odrebna kwestig stalo sie
nieuzywanie nazwy powiazanej z wyznaniem, tj. pedagogika katolicka — najszerzej
reprezentujacej tworcze dziatania edukacyjne i chroniacej tradycje. Pojawita si¢
presja na jej wyparcie (nawet w srodowiskach katolickich), a $lady tego zjawiska
w publikacjach sg znaczace®.

W Polsce powstawaly rézne inicjatywy edukacyjne — do gtéwnych naleza
szkoty i przedszkola katolickie oraz inne instytucje — gdzie miata miejsce edukacja
w duchu konserwatywnym. Fakt ich istnienia niewiele zmienial w pedagogice,
bowiem $rodowisko pedagogdw bylo nie tylko stabe naukowo, ale takze peine
»starych towarzyszy”, ktorzy nie mieli ochoty na zmiang¢ swojej roli i odejscie od
lewicowych sympatii**. Do oparcia sie presji kolonizacyjnej zabraklo mocnego

7 Janina Kostkiewicz, ,,Polski nurt krytyki totalitaryzmoéw”. W: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Zbigniew Kwieciniski, Bogustaw Sliwerski (Warszawa: PWN, 2019), 167-176.

'8 Niektore tytuly podejmujace ,,otwarcie”: Marian Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej: ujecie
dynamiczne z inspiracji chrzescijariskiej (Lublin: RW KUL, 1999); Wychowanie cztowieka otwartego: rola
»Zmystu religijnego” Luigi Giussaniego w ksztattowaniu osoby, red. Alina Rynio (Kielce: Jednos¢, 2001).

' Analizy eliminacji pedagogiki katolickiej (samego pojecia, jak i specyfiki wyznania) w publika-
cjach dokonuje w: Janina Kostkiewicz, ,Aksjologiczne podstawy katolickich koncepcji pedagogicznych’.
W: Chrzescijanskie inspiracje w pedagogice, red. Janina Kostkiewicz (Krakéw: Wydawnictwo UJ, 2011), 13-29.

" Na konferencji z okazji 50-lecia pedagogiki w UWM w Olsztynie dramatycznym dowodem
kolonizacji pedagogiki przez neomarksistéw byto manifestacyjne wyrazanie dezaprobaty wobec referatu
profesora Bogustawa Sliwerskiego, w ktérym bronit on wolnosci akademickich, podejmujac krytyke wtadz
UMK w Toruniu, ktére zawiesily w czynnosciach profesora A. Nalaskowskiego za kwestie $wiatopogladowe
wyrazone w artykule publicystycznym (bylam $§wiadkiem szumu na sali, trzasniecia drzwiami etc.).
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konserwatywnego osrodka akademickiego, ktory moglby udzwignaé zadanie
tworzenia takiej pedagogiki.

Jaki konserwatyzm?

Na progu lat 90. grupa mlodych warszawskich konserwatystéw dokonywata poszu-
kiwan pozwalajacych na reanimacje mysli konserwatywnej w Polsce. Towarzyszyta
im $wiadomo$¢ zerwanej ciaglosci historii polskiej mysli konserwatywnej przez
kataklizmy XX wieku. Uznano, ze trzeba ,,znalez¢ jakie$ inne niz sama historia kry-
terium oceny terazniejszo$ci, ale takze przeszlosci, ktéra zastuguje na zachowanie
[...]. Najwazniejszym rezultatem ich poszukiwan wydaje si¢ sformulowana w roku
1999 przez Marka A. Cichockiego koncepcja konserwatyzmu afirmatywnego™'.
Czym jest konserwatyzm afirmatywny?

Wskutek wydarzen wieku XX polski konserwatyzm nie moze sie¢ odwotywac do
tradycji w sensie jej ciaglosci. W odpowiedzi na ten stan rzeczy Marek A. Cichocki:

[...] staral sie dowies¢, ze konserwatyzm wcale nie musi wigza¢ si¢ z tradycjonalizmem, nie
musi $lepo broni¢ dawnych sposobow dziatania i z géry odrzucaé wszelkich nowosci. Konser-
watyzm - pisal - nie musi by¢ reaktywny, to znaczy bierny, defensywny i reakcyjny, lecz moze

by¢ afirmatywny, to znaczy aktywny, ofensywny, a nawet rewolucyjny®.

Cichocki - powolujac si¢ na Leo Straussa i Carla Schmitta - twierdzil takze, ze
»konserwatyzm powinien uwolni¢ si¢ od dylematéw rewolucja-tradycja, o$wiecenie-
-romantyzm i odwolac si¢ do filozofii politycznej lub teologii politycznej”> - tylko
w ten sposob moze skoncentrowa¢ sie na budowaniu wspoélnoty, co stanowi jego
cel nadrzedny. Propozycja Cichockiego jest - moim zdaniem - jedna z lepszych
ofert dla pedagogéw poszukujacych odpowiedzi na pytanie: na jak rozumianym
konserwatyzmie moze/powinna si¢ opiera¢ wspodtczesna pedagogika?

W dyscyplinach spoteczno-humanistycznych pewne zjawiska sg wspolne. I tak
jak programowi politologéw oraz filozoféw dokonujacych rekonstrukeji polskiego
dziedzictwa mysli konserwatywnej towarzyszyla fala lewicowych interpretacji
polskiej tradycji i historii (np. Jana Sowy, Fantomowe ciato kréla. Peryferyjne
zmagania z nowoczesng formq. Krakéw: Universitas, 2011), tak tez dzialo si¢ w pe-
dagogice - mial miejsce powr6t do tradycji. Zaistnial takze niepisany programu
krytycznej rekonstrukcji polskiego dziedzictwa pedagogicznego (powrdt do dziet
K. Soénickiego, S. Hessena, B. Nawroczynskiego) czy dziedzictwa z natury swej

' Pawel Rojek, Awangardowy konserwatyzm. Idea polska w poZnej nowoczesnosci (Krakow: Oérodek
Myili Politycznej, 2016), 11.

2 Tamze.

» Marek A. Cichocki, Ciggtos¢ i zmiana. Czy konserwatyzm moze nie by¢ rewolucyjny? (Warszawa:
Biblioteka Wiezi, 1999), 62.



Edukacja, ktéra ocala i tworzy: pozostal juz tylko awangardowy konserwatyzm? 69

konserwatywnego (S. Kunowskiego, J. Woronieckiego, S. Niesiotowskiego, B. Zu-
linskiej, U. Ledéchowskiej). Powroty te nie tyle dokonywaly sie pod hastem mysli
konserwatywnej, ile eksponowaly swoj charakter religijny — byly pedagogika religii,
pedagogika chrzescijanska, protestancka, katolicka. Podjete przeze mnie w ramach
VIIi VIII (2021, 2022 rok) Seminarium Polskiej My$li Pedagogicznej proby re-
aktywowania oraz rozwijania pedagogiki konserwatywnej w Polsce czynione sa
w nadziei - mimo ogloszonej kolonizacji — na przetrwanie narodowej tozsamosci
Polakéw w obliczu peknigcia, ktdre jest faktem i ktore juz miato swoj odpowiednik
w historii Polski (przed rozbiorami).

Konserwatysci dajg szans¢ na wypelnienie luki w peknietej tozsamosci poprzez
uniewaznienie opozycyjnosci ,nowoczesnosci i tradycji”. Jezeli opozycyjnos¢ ta jest
jedna z przyczyn pekniecia tozsamosciowego, to pytanie takie w pelnym zakresie
stanowi problem badawczy dla pedagogiki. Peknigcie tozsamosciowe to efekt wy-
chowania, zaréwno w warstwie formalnej, jak i nieformalnej*. Inne wymienione
opozycyjnosci (rewolucja — tradycja, oswiecenie — romantyzm, obecnos¢ filozofii
politycznej i/lub teologii politycznej) - jezeli misjg pedagogiki konserwatywnej
bedzie budowanie tozsamosci wspolnoty polskiej — takze majg swoje miejsce
w ideale edukacyjnym, ktory trzeba reaktywowa¢, od nowa zwerbalizowac i uczy-
ni¢ awangarda.

Dziedzictwo mysli konserwatywnej jest roznorodne — pedagogika winna z nim
miec¢ kontakt i takze stawia¢ na ré6znorodnos$¢ propozycji konserwatywnych.

Co znaczy konserwatyzm?® w pedagogice - elementy
edukacji konserwatywnej w dwuglosie: Roger Scruton -
Jacek Bartyzel

Ksigzka R. Scrutona Co znaczy konserwatyzm? jest pozyteczna dla pedagogiki
chocby z tego powodu, ze nie nakazujac chaosu zmian, stawia czytelnika wobec
proby odrzucenia zludzenia, jakoby w odniesieniu do konserwatystow prawdziwe
mialo by¢ twierdzenie, ze ,,[i]ch dzialanie to czysta reakcja, ich program to granie
na zwloke, ich przekonania to nostalgia”*. Cato$ciowo rzecz ujmujac, Scruton

# Mtode pokolenie politologéw-konserwatystéw na progu XXI wieku widziato te mozliwoséci we
wdrozeniu w zycie takich kategorii jak ,,Polska ejdetyczna” czy ,,idea polska”. Pierwsza ,,obejmuje co najmniej
sarmacki republikanizm i romantyczny mesjanizm, czyli roztozone na pokolenia zadanie urzeczywistnie-
nia chrze$cijanstwa we wszystkich sferach zycia [...]. Idea polska jest odpowiedzig na coraz wyrazniejszy
antropologiczny kryzys wspolczesnej liberalnej demokracji” (s. 196) (szerzej zob. Rojek, Awangardowy).

»  Pytaniem tym nawigzuje¢ do ksigzki Rogera Scrutona Co znaczy konserwatyzm?, thum. Tomasz
Bieron (Poznan: Zysk i Sk-a, 2014).

26 Tamze, 19.
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dowodzi, ze nie tylko cata doktryna konserwatyzmu, ale réwniez postawa z niej
wynikajaca sg konsekwentne i rozsadne.

Myslenie o sprawach pedagogicznych idgce w tym kierunku wydaje si¢ dzisiaj
uzyteczne, bo naprowadza nas na zjawisko awersji nauczycieli — réznych szczebli
edukacji - do nieustannych, nigdy niedokonczonych reform, zmienianych jeszcze
przed dokonczeniem reformy. Koncepcja Scrutona ma istotng ceche uzyteczna
dla polskiej edukacji (i pedagogiki), bowiem niesie twierdzenie, ze konserwatyzm
»jest postawy, ktdrg da si¢ zdefiniowa¢, nie utozsamiajac jej z programem zadnej
partii”® — co w sytuacji pekniecia tozsamosciowego wsrdd Polakow okazuje sie
istotne.

Cecha konserwatywnej postawy pedagogicznej jest umiar, rozumiany jako
roztropny, ztoty srodek pomiedzy skrajnosciami. Znamionuje on wolne spoteczen-
stwo, ktdre pragnat zniszczy¢ socjalizm (co R. Scruton powtarza za K. Popperem)?
i do czego nie przyznaje si¢ teoria krytyczna. Postawa charakteryzujaca si¢ kon-
sekwencjg i rozsadkiem, niezaleznoscig od partii politycznych oraz umiarem to
dobry punkt wyjscia w edukacji. Do tego trzeba doda¢ - traktujac rzecz jako kon-
tekst edukacji - ze wedtug konserwatystéw prawo winno odzwierciedla¢ wartosci
spoteczne. Scruton dowodzi, iz ma to sens, bowiem zapewnia wigksza spdjnos¢
i zgodno$¢ z faktami niz ich indywidualistyczne rozwigzania.

Przedstawiciele mysli konserwatywnej — gléwnie politycznej — moéwig o nie-
chetnym i rzadkim w ich $rodowisku artykulowaniu swych celéw oraz pogladéw.
Mimo to zbidr takich poje¢ wpisany jest w ich prace. Przyswojenie ich przez tworcow
i badaczy pedagogiki konserwatywnej wigze si¢ z koniecznoscig odniesienia ich do
sfery edukacji, a przede wszystkim sfery budowania pedagogicznej zatozeniowosci
(idei pedagogicznych, idealéw wychowawczych, koncepcji dotyczacych poszcze-
golnych dziedzin wychowania, subdyscyplin pedagogicznych). Oto wstepna proba
wydobycia z koncepcji Scrutona pojec¢ uzytecznych dla pedagogiki.

Pierwszym jestzachowawczo$¢ - wmoim rozumieniu pedagogiki kon-
serwatywnej chetnie przyjme zalozenie moéwiace, ze definicja ,,konserwatyzmu
jako zachowawczosci nie moze nas zadowoli¢” do konca®. Jesli wejdziemy w glab
tego przesfania, najistotniejsze w jego interpretacji okazuje si¢ rozumienie go jako
poczucia przynalezno$ci do zastanego porzadku spolecznego. Podstawowa w tym
jest wiez dajaca poczucie bycia we wspdlnocie. Jesli wigze si¢ to z jakakolwiek
instytucja lub stowarzyszeniem, zycie tej instytucji lub stowarzyszenia splata sig
z indywidualng historig Zycia jej czlonkéw®. W indywidualnym poczuciu sensu
zycia jest to rzecz niezmiernie istotna — wobec plagi samobdjstw wsrdd dzieci

27 Tamze, 25.
28 Tamze, 28.
2 Tamze, 36.
30 Tamze, 36-37.
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i mlodziezy, choréb i zaburzen (z depresja na czele). A szkota oraz inne instytucje
o$wiatowe sg takimi instytucjami, ktére moga wspomadc budowanie tej wigzi — moze
kolejny raz w historii narodu polskiego (przykladem sg zmartwychwstancy i ich
misje edukacyjne). Uczestniczenie w budowaniu wigzi to wkiad edukacji w scalenie
pekniecia tozsamosciowego.

W spoleczenstwie peknietym tozsamosciowo w slad za wypowiedziami kon-
serwatystow wazna okazuje si¢ wola odbudowy najlepszego wymiaru tej tradycji,
ktora pekniecie moze niwelowaé. Gdzie w edukacji jest miejsce na pielegnowanie
zachowawczosci rozumianej jako odwolywanie si¢ do najlepszych tradycji zasta-
nego porzadku spolecznego; tego porzadku, ktéry stwarzalby pewien tad (mdwiac
o fadzie, nawiazuj¢ do kolejnego z pojec opisujacych sens mysli konserwatywnej)?

Konserwatywna mys$l pedagogiczna zawierajaca teze o przynaleznosci wycho-
wanka do porzadku spolecznego, zakladajaca respekt dla tradycji, ktdra strzeze
przed peknigciem tozsamo$ciowym, postuluje zarazem racjonalno$¢ stosunkéw spo-
tecznych. Takze w procesie wychowawczym, ktory nigdy nie jest z tych stosunkow
wyizolowany. Oznacza to, Ze cele edukacji nie mogg by¢ z gory przesadzone (nota
bene to zblizaloby do idealistycznych wizji edukacji). Cele edukacji moga by¢ zatem
»odkrywane w trakcie™" dzialan pedagogicznych oraz odczytywania uwarunkowan
procesu edukacyjnego. Mozna je wigc weryfikowac na biezaco.

Cele edukacji dla pedagoga-konserwatysty beda pozostawaly w zwigzku
z oczekiwaniami wobec wspotobywateli i uczuciami, jakimi ich darzy. Znamienny
okaze si¢ dla nich brak ,,pozoru” (pamietamy to zjawisko i jego role w totalitary-
zmach), a takze brak sentymentalizmu. Ten ostatni nie jest tu pozadany ze wzgledu
na respekt wobec zalozenia, ze spoleczenstwo ,,ma wole i jest racjonalne™? — jak
twierdzi Scruton. Bedzie jg wyrazalo w pogladach uznawanych powszechnie za
wytarte, w tradycji, ktora — nie wiadomo, jakim sposobem - si¢ utrzymuje.

Dla edukacji konserwatywnej niosacej powyzsze przestanie otwierajg drzwi
spotecznosci zmeczone doswiadczeniem rewolucyjnych zmian. To zjawisko odczu-
wane przez spotecznoséci wielu innych panstw — tu pojawia si¢ miejsce na ratunek
poprzez respekt dla tradycji. Konserwatysta ma tu jednak problem: jej skutecznos¢
jest dlugofalowa, inne ideologie edukacyjne stosuja metody bardziej krzykliwe,
szybciej skutkujace i rodki zawlaszczajace wychowanka.

Konserwatyzm totrwanie porzadku - czy warto, by niedoskonaly po-
rzadek trwal? Watpliwos$¢ t¢ mozna zastapi¢ pytaniem o to, czy warto ryzykowac
przyjmowanie ,wielkiej niewiadomej’, jaka niesie rewolucyjna zmiana radykalna
(kolejna wersja socjalizmu), jak i liberalna. Czy warto wychowywac¢ do ,trwania
w pewnym porzadku”? Sam porzadek jest wartoscia, ktdrej braku doswiadcza
dzisiejsza szkola z powodu dominowania w niej indywidualistycznych roszczen.

31 Tamze, 42.
32 Tamze, 43.



72 Janina Kostkiewicz

Czy to wlasnie potrzebne jest wspdtczesnemu spoleczenstwu? — niech pozostanie
pytaniem otwartym.

Obserwacja rzeczywisto$ci pedagogicznej pozwala mi zgodzi¢ si¢ z tezg Scrutona,
»Ze wolno$¢ w oderwaniu od autorytetu nikomu nie przyniesie pozytku™. Teza ta
zdaje sie mie¢ dla pedagogiki i edukacji pierwszorzedne znaczenie. Wolno$¢ nie
moze zajmowac naczelnego miejsca w konserwatywnym mysleniu pedagogicznym.
Jej obecnos¢ jako celu zycia spolecznego jest oczywista, ,lecz pod warunkiem, ze
podporzadkuje si¢ ja czemus innemu, organizacji lub fadowi, w ktérego ramach
realizowane sg cele jednostek™*.

Ksigzka Scrutona jest dzietem dogmatycznym - co stwierdza sam autor —
lecz ,dogmatyke konserwatyzmu nalezy odrézni¢ zaréwno od filozofii, na ktorej
si¢ opiera, jak i od programu politycznego, ktory z niej wynika™® - i ten fakt
sklania ku spojrzeniu na nig jak na punkt wyjscia w proponowaniu edukaciji,
ktéra w skolonizowanym przez neomarksistowska lewice swiecie przyjmie role
awangardy.

Odmienne, glebiej idace inspiracje dla edukacji wyprowadzi¢ mozna z mysli
filozoficzno-politologicznej Jacka Bartyzela. Jedna z jego wypowiedzi skierowana
jest wprost do pedagogow: droga odejscia od

wspdlczesnej dekadencji winno by¢ domaganie si¢ odbudowy etosu rycerskiego jako najgod-
niejszego szacunku idealu wychowawczego, co jest szczegolnie pilne i wazne wobec szerzacych
sie tendencji do przeciwstawiania mu wzorcédw pacyfistycznych i koncepcji ,,non-violence” jako

jedynie humanistycznej*.

Wspolczesny ideal wychowania w duchu konserwatywnym moze, a nawet powinien
zawiera¢ pierwiastek postannictwa, misji jako celu moralnego narodu pojmowane-
go wspolnotowo. Ten pierwiastek postannictwa, obecnie powszechnie odrzucany,
winien by¢ obecny w kulturze, dostepny poznawczo i obecny w debacie publicznej,
a realizowany przez panstwo danego narodu. Redukcja sensu istnienia narodu do
walki o byt przekresla bowiem rozumienie narodu jako wspoélnoty etycznej. Po-
nadto - pisze J. Bartyzel - rezygnacja z wytyczania celéw z najwyzszego poziomu
i kategorii ducha jest w dtuzszej perspektywie grozna dla samej egzystencji narodu™.

Nie kwestionujac zasady réwnosci oséb wobec prawa jako warunku sprawied-
liwosci, Bartyzel zaproponowal pewna forme antyegalitaryzmu®. Jego pozytywny
wymiar — w zakresie istotnym dla edukacji - polega na:

3 Tamze, 7.

* Tamze, 33. ,Rdéznica migdzy konserwatyzmem a liberalizmem zawiera sie wigc w tym, ze dla
konserwatysty wolnos¢ jednostki nie jest absolutna, lecz podrzedna wobec innej wartosci” (tamze, 33-34).

35 Tamze, 19.

% TJacek Bartyzel, ,Prolegomena do tez ideowych”. W: Polska naszych pragnien..., 347.

77 Tamze.

3 Tamze, 345-352.
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1) uznaniu nieréwnosci moralnej i intelektualnej ludzi oraz wyciagnieciu
konsekwencji z tego faktu;

2) zakwestionowaniu egalitarnosci (jako zabobonu) w wymiarze politycznym,
czyli odrzuceniu zalozenia o réwnouzdolnieniu ludzi (w materii publicz-
nej - pisze J. Bartyzel - jest to widoczne);

3) antyegalitaryzm spofeczny nalezy rozumiec jako akceptacje naturalnej,

historycznie uksztaltowanej hierarchii i potrzeby istnienia elity [...], ,,misja” naszej pracy ideowo-
-wychowawczej powinno by¢ uzmyslawianie, iz to wlasnie egalitaryzm moralny jest stanowiskiem
wrogim personalizmowi i zasadzie solidarnosci, jako Ze postulujac ,réwnouprawnienie” obiektow
naszej troski etycznej, niszczy naturalny i zgodny z rozumem ordo caritatis. Sprzeciwia si¢ tez
on samej istocie katolicyzmu, poniewaz ograniczajac warto$¢ moralng jednostki do tego, co ona
sama zrobi(fa), czyni na przyklad sad o ,,udziale w moralnej zastudze $wietych” bezsensownym
polaczeniem stow. Za ideg réwnosci moralnej, intelektualnej i politycznej wszystkich ludzi kryje
si¢ — $wiadoma lub nie - che¢ ponizenia tych, ktorzy w wybranej konstelacji wartoéci stoja wyzej.
W konsekwencji sprowadzeni zostaja do nizszego poziomu. Rownosci - jako zasady - Zada ten,

kto boi si¢ przegranej w rywalizacji moralnej®.

Takze zdaniem Maxa Schelera - przypomina J. Bartyzel - egalitaryzm jest
»spekulacja na znizke”;

4) z antyegalitaryzmu wynika, iz dojrzala cywilizacja winna miec ,,charakter
arystokratyczny, a demokratyzacja polityki i kultury jest objawem dekadencji
(co w sposob oczywisty potwierdza historia)™;

5) dla ocalenia cywilizacji facinskiej (w ktdérej wzroslismy) niezbedne jest —
pisze J. Bartyzel - odsuniecie na daleki plan

idei réwnosci wraz z jej pochodnymi: relatywizmem etycznym, permisywizmem, hedonizmem,
pacyfizmem, samowolg jednostki w wyborze obiektéw troski moralnej, kosmopolityzmem,
wreszcie czyms, co mozna by nazwa¢ brakiem odwagi i godnosci w obliczu Bytu - ptynacym
z zaniku poczucia skazenia natury ludzkiej grzechem i wynikajacej stad nieuchronnosci cier-
pienia, czego efektem jest szerzenie sie zludzen o ,technicznej” naturze ludzkich probleméw

egzystencjalnych i moznosci ich ,likwidacji” droga reform spotecznych®.

Brak obecnosci wyzej sformutowanych postulatow powoduje, ze nardd karleje
i traci zdolnos¢ do ekspandowania swoim dorobkiem kulturalnym. Propozycja ta
ma na uwadze takze pragmatyzm spoteczny: ,najpierw zy¢, potem filozofowa¢” —
pisze Bartyzel. Polska wspolnota narodowa musi w zwigzku z powyzszym wyzby¢
sie swoich elementarnych zagrozen, takich jak aborcja czy emigracja. Zachowujac

miejsce dla ,,filozofowania”, czyli dla sfery ducha, winna swoja misj¢ ustanawia¢

3 Tamze, 346.
4 Tamze.
4 Tamze.
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»wolng wolg” narodu wyrazang przez elity przywddcze. Czujac si¢ reprezentantem
jednego z niewielu w Polsce osrodkéw ideotworczej mysli narodowej, Bartyzel
mowi o syntezie ,,przestania filozoficznego i politycznego dwéch wielkich kreacji
historycznych mysli narodowej: romantyczno-mesjanistycznej, pojmujacej naréd
jako wspdlnote duchowa i «mysl Boza w dziejach», ze szkota Dmowskiego, stojaca
na twardym gruncie interesu narodowego — a w ten sposob przywrocenie rownowagi
miedzy narodowym Logos i Bios™*.

Wizja panstwa jako struktur Zycia wspolnoty narodowej to element wycho-
wania spotecznego obecny w ideale wychowawczym, jego element spojrzenia na
tozsamo$¢ wspdlnoty polskiej przez pryzmat trwania. Parafrazujac J. Bartyzela:
misjg edukacyjng pedagogdéw-konserwatystow winna by¢ nie jaka$ dorazna gra
interesow, np. wybranych idei, lecz refleksja metaedukacyjna wynikajaca z dazen
do uzyskania hegemonii kulturalnej. W warunkach Polski, po przej$ciach PRL-u,
refleksja metaedukacyjna musi si¢ wigzac¢ ze wspominanym wyzej przewarto$cio-
waniem ,,dominujacej filozofii spolecznej egalitaryzmu i przeobrazeniem $wiado-
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mosci kolektywnej

Czy pozostal nam juz tylko konserwatyzm
awangardowy?

Mtodzi polscy konserwatysci wypowiadali przekonanie, ze w ,,zmianie 1989” wazna
jest nie tyle dzialalno$¢ polityczna, ile wychowawcza. Najwyrazniej powiedziat to
Bartyzel, a wcielal w zZycie w swojej prywatnej szkole Nalaskowski*. Postulaty, ktore
glosit Bartyzel, przebrzmiaty, szkota Nalaskowskiego przestala istnie¢. Bezradno$¢
nie jest jednak cecha konserwatysty. Co pozostalo czyni¢ pedagogom z ich dyscy-
pling po jej kolonizacji przez teorie krytyczna?

Spod pidra Zbigniewa Warpechowskiego wyszla kategoria ,,awangardowy
konserwatyzm”. Jako artysta Warpechowski pisat: ,Na przekor wszystkim przyznaje
sie do awangardowosci, tak samo nie ukrywam swojego przywigzania do wiary
w Boga i Kosciota moich przodkéw. I nie widze w tym zadnej sprzecznosci”*.
Poprzez analogie do kategorii ,awangarda” Pawel Rojek wskazal trzy gtéwne cechy
awangardowego konserwatyzmu:

o pierwszajest absolutna nowatorskos$¢, twdérczos¢ i skrajna

niepopularnos¢ Konserwatyzm w edukacji i pedagogice ,w dzisiejszych

2 Tamze, 348.

# Tamze, 351-352.

“ Aleksander Nalaskowski, Szkota Laboratorium. Od dziatan autorskich do pedagogii Zrodet (Kra-
kéw — Warszawa: Impuls - ORE, 2017).

* Zbigniew Warpechowski, Statecznik (Lublin: Labirynt 2 - Wydawnictwo L-Print, 2004), 322.
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warunkach jest czyms$ absolutnie nowatorskim, tworczym i skrajnie
niepopularnym™® — w konsekwencji za taka edukacja i pedagogika ida
niechec i pogarda;

« jako element drugi z edukacja i pedagogika konserwatywna wigzac sie¢ be-
dzie ,realizacja idealu o cechach transcendentnych w immanentnej, ziem-
skiej rzeczywistosci””. Nie jakas zreformowana wersja religii, lecz istotowo
niezmieniona objawiona religia, konkretne wyznanie jest tu oczywisto$cia;

« po trzecie: edukacja i pedagogika konserwatywna wymaga¢ beda wspétpracy
i tworczego ,zaangazowania cztowieka w realizacje transcendent-
nego ideatu o boskich cechach™.

Mamy tu zatem propozycje awangardy jako zaskakujacego nawrotu do tradycji,
o czym na gruncie pedagogiki méwil A. Nalaskowski®. Edukacja i pedagogika
beda konserwatywne, jezeli uwzglednia aspekt religijny i przyjma teocentryczna
antropologie — to wazny oraz pierwszoplanowy element edukacji konserwatywnej
i pedagogiki. Konieczna bedzie zatem edukacja niepomijajaca kwestii teologicznych
wybranego wyznania.

Gdzie$ dalej, w kolejnej odstonie podgzania tym tropem, pojawi si¢ potrzeba
autorytetu. Wiele dziel napisano, by uzasadni¢ opresyjny charakter autorytetu.
A kto dzi$ posiada respekt dla autorytetu? W dalszej kolejnos$ci pojawi si¢ kwestia
autorytetu wladzy, problem zmierzenia si¢ z nim w teorii i praktyce edukacyjnej
oraz jej tresciach.

Jak wychowac ludzi, ktérych tozsamo$¢ nie bedzie gra pozoréw (suma ktamli-
wych deklaracji), ktérym zdrada tozsamosci wlasnej nie bedzie miedcita sie w ich
wlasnej mentalnosci? Konserwatywna mysl pedagogiczna ma swoje tradycje — mysle
tu o misji pedagogicznej zmartwychwstancow, ktérzy podjeli misje edukacyjna dla
podniesienia moralnego narodu (jego uszlachetnienia — gdy zbrojne odzyskanie
niepodleglosci okazalo si¢ odlegte), ktérego brak — poprzez ,targowice” jako fakt
i symbol zdrady - zniszczyl panstwo i tozsamos¢ narodu.

Proba podsumowania

Dawny spdr miedzy tradycjonalistami i modernizatorami z koncem pierwszej
dekady XXI wieku zaczat stawac sie historig.

6 Rojek, Awangardowy, 186.

¥ Tamze.

* Tamze. Rojek, pokazujac koncepcje awangardowego konserwatyzmu, dochodzi do absurdu i de facto
szydzi ze swojej koncepcji, pokazujac ja jako rzecz ulokowang na analizie: idei polskiej (Polsce ejdetycznej),
pornografii poznej polskosci i polskiej teologii politycznej (Rojek, Awangardowy, 187).

# Aleksander Nalaskowski, ,, Alternatywnos¢ szkoty jako kolejny etap jej kryzysu”. W: tegoz, Widno-
kregi edukacji (Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2002), 326.
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Modernizatorzy powszechnie szukajg dzi$ legitymizacji w tradycji, a tradycjonalisci chcg szcze-
rze wspiera¢ modernizacje [...]. Coraz cze$ciej i coraz $mielej mowi si¢ wiec o konserwatywnej
modernizacji, nowoczesnym patriotyzmie, otwartej ortodoksji i - rzecz jasna — awangardowym

konserwatyzmie®.

Postulat potaczenia nowoczesnosci z dobrg tradycja oznacza¢ musi ,,pokawatko-
wanie” tradycji na dobrg i zf3 (czego nie uczyniono po ,zmianie 1989” w stopniu
wystarczajagcym). Podobnemu zabiegowi winna podlega¢ oferta nowoczesna - co
jest oczywiscie zabiegiem trudniejszym, lecz koniecznym. P. Rojek, powolujac
sie na proponowane przez Przemystawa Czaplinskiego®' dwa modele obecnosci
tradycji (pierwszy neguje nowoczesnos$¢, drugi umiejetnie wlacza ja do projektu
poZnej nowoczesnosci), pisze, ze proponowany przez niego ,program awangar-
dowego konserwatyzmu nie miesci si¢ w zadnym z nich, ani bowiem nie neguje
calej nowoczesnosci, ani si¢ jej nie podporzadkowuje. Otwarte - jego zdaniem -
pozostaje pytanie, jaki model pogodzenia tradycji i nowoczesnosci rzeczywiscie
w Polsce realizujemy”, i od tego uzaleznia nasza przysztos¢. Chociaz P. Rojek
nie kresli domknietej koncepcji/wizji polskiego konserwatyzmu awangardowego
w propozycji Iaczenia tradycji oraz nowoczesnosci, wskazuje elementy istotne
(przednowoczesna religijnos¢) i przypadtosciowe (noszenie waséw) tradycji,
a takze elementy istotne (separacja sfer religii) i przypadiosciowe (jedzenie sushi)
NoOwocCzesnosci.

Polaczenie sprowadzaloby si¢ do zachowania elementéw istotnych oraz
krytyki i odrzucenia przypadlosci. ,, Awangardowy konserwatyzm bylby wiec
zaskakujacg transsubstancjacjg nowoczesnosci’>*. Nie jest to co prawda gotowa
oferta dla edukacji badz reaktywowania i budowania pedagogiki konserwatywnej,
ale niewatpliwie propozycja godna przetransponowania na grunt pedagogiki czy
teorii wychowania.

Streszczenie: Ze stanu polskiej edukacji wynika, ze w ostatnich dekadach zabrakto w niej
wplywow pedagogiki, ktdra ocala tradycje i tworzy drogi ewolucyjnego doskonalenia edukacji.
Miata ona bowiem zbyt wielu wrogdéw wsrdd ,,zdetronizowanych” (pozornie) elit oficjalnie
zamknietego w 1989 roku systemu pedagogiki socjalistycznej. Po trzech dekadach miekkich
gier politycznych i naukowych elity uniwersyteckie tej dyscypliny dokonaty kolonizacji peda-
gogiki przez pedagogike krytyczng (neomarksistowska). Skutkiem tego pedagog wiazacy swoje
prace z innym (prawicowym, powiazanym z religia katolicka) nurtem ideologii edukacyjnej
doswiadcza (w zaleznosci od $rodowiska) réznych rodzajow marginalizacji, a nawet opresji: od
pseudonaukowych argumentéw po racje (ponownie!) ,,jedynie stusznej” ideologii edukacyjnej.

% Rojek, Awangardowy, 190.

' Przemystaw Czaplinski, Resztki nowoczesnosci. Dwa studia o literaturze i zyciu (Krakéw: Wydaw-
nictwo Literackie, 2011), cyt. za: tamze.

%2 Tamze, 191.

5 Tamze, 196.
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W tej sytuacji pedagogom nurtu konserwatywnego pozostaje rola awangardy uprawiajacej
pedagogike konserwatywna jako skrajnie niepopularng, tworczg i zarazem nowatorska; awangardy
potrafigcej przy tym udzwigna¢ nieche¢, pogarde i marginalizacje akademickiej (neomarksis-
towskiej) wiekszo$ci, ktdra w efekcie kolonizacji zdominowala struktury nauki oraz jej blizsze
i dalsze konteksty. Wobec powyzszego uprawnione staje si¢ pytanie: czy pozostal nam juz tylko
konserwatyzm awangardowy?

Stowa kluczowe: konserwatywna edukacja, pedagogika konserwatywna, pedagogika
krytyczna, awangarda w pedagogice, konserwatywna mysl pedagogiczna
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