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The Shape of Polish National Pedagogics according to Wiktor Wasik

Summar y: The article aims to demonstrate the validity of Wiktor WasiK’s assertions regarding
the existence of a national Polish pedagogy. An analysis of the views of these thinkers shows
that there are many essential pedagogical features common across these scholars, even though
they lived in different epochs. This analysis also allows us to see their work as both specifically
Polish and simultaneously well-harmonized within European thought.
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Okreslenie ,narodowa pedagogika polska” moze wywotywac skojarzenie z nacjona-
listyczng tendencjg wystepujaca w teorii czy praktyce wychowawczej. Tymczasem
nieco blizsze zapoznanie si¢ z polska mysla, w ramach ktérej pojawia sie takze
refleksja nad wychowaniem, prowadzi do zupelnie innych wnioskéw. Autorem,
ktory przetamujac stereotypy, wlaczyt do historiografii filozofii mysl pedagogiczna,
byl Wiktor Wasik. Wyrazone przez tego, niestusznie dzi§ zapomnianego, uczonego
przekonanie o istnieniu pogladow, ktére mozna objac kategorig wskazang w tytule
artykulu, zainspirowato powstanie tego tekstu. Ma on na celu ukazanie pewnych cech
charakterystycznych, a wigc ksztaltu naszej narodowej pedagogiki, pojawiajacych
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sie u myslicieli wskazanych przez Wasika. Realizacji tego zadania podporzadkowana
jest struktura artykutu. W czesci pierwszej znajdzie si¢ syntetyczny opis pedago-
gicznego systemu Sebastiana Petrycego z Pilzna, nastepnie zarysowana zostanie
o$wieceniowa filozofia wychowania ze szczegélnym uwzglednieniem stanowisk
protagonistow tego okresu: Stanistawa Staszica i Hugona Kollataja, wreszcie przy-
wolane zostang poglady Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego, dotyczace jego
koncepcji narodowej pedagogiki.

W klasycznym, dwutomowym opracowaniu dziejow filozofii polskiej Wiktor
Wasik pisat o pewnej stalej tendencji wystepujacej w naszej rodzimej refleksji do-
tyczacej wychowania, ktéra uzasadnia teze o istnieniu narodowej pedagogiki®. Jej
poczatki, zdaniem Wasika, siegaja twdrczosci Petrycego z Pilzna, a zwieniczeniem
jest filozoficzna pedagogika Bronistawa Trentowskiego®. Poglad przyznajacy palme
pierwszenstwa w tej dziedzinie wlasnie Sebastianowi Petrycemu odbiega od rozpo-
wszechnionej opinii, wedlug ktérej ojcami tradycji wychowania narodowego byli
Stanistaw Staszic i Hugo KoHataj*. W ujeciu Wasika mielibysmy zatem rozpoczynajaca
sie jeszcze w renesansie narodowa mysl pedagogiczng, ktéra kontynuowana w oswie-
ceniu, znalazfa kulminacj¢ w okresie romantyzmu. Jeszcze w sredniowiecznej Polsce
powstal pelny zarys systemu pedagogicznego, zawarty w dziele Konrada Bitschina
De vita coniugali. Poniewaz jednak jego autorem byt Niemiec, to wspomniang prace
uznaje sie za pierwsza napisang u nas pedagogike. Natomiast pierwszym polskim
uczonym, ktéry opracowal te zagadnienia, tworzac tym samym zreby narodowe;j
pedagogiki, byl wlasnie Sebastian Petrycy z Pilzna’.

Uzasadniajac swoje stanowisko, Wasik staral si¢ wykaza¢ wyzszos$¢ koncepcji
pedagogicznej filozofa z Pilzna nad przemysleniami innych polskich autoréw doby
renesansu podejmujacych kwestie wychowania. Petrycy, zdaniem Wasika, gérowat

2 Przy czym przez kompletny system pedagogiczny rozumial koncepcje obejmujaca wychowanie
fizyczne, moralne i umystowe w poszczegélnych fazach rozwoju: dziecinstwo, okres chlopiecy i mlodzienczy.

* ,Nie ulega watpliwoéci, ze autor Chowanny reprezentuje pewng postaé naszej pedagogiki narodowe;.
Oto gtéwne etapy rozwoju tej mysli wychowawczej. [...] Pierwszym autorem, ktéry podjal u nas to zadanie,
byl Petrycy z Pilzna. Opracowal on ten system w duchu renesansowego Humanizmu na samym poczatku
XVII w. w epoce rozkwitu Rzeczpospolitej. W XVIII stuleciu, w dobie chylacego sie do upadku panstwa
polskiego, kontynuatorami byli wspéttworcy KEN, ktdrzy znakomicie rozwigzali ten przedmiot w typie
kultury O$wiecenia. Otéz w XIX w. uczynil to wlasnie Trentowski. Przejal on pewne idee wychowawcze
od Komisji, ktére wobec warunkow, jakie wytworzyly sie w 6wczesnej Polsce porozbiorowej, zmodernizo-
wal w duchu czasu i poglebit filozoficznie w terminach idealizmu w stylu romantycznym”. Wiktor Wasik,
Historia filozofii polskiej, t. 2 (Warszawa: Instytut Wydawniczy Pax, 1966), 261.

* Stawomir Sztobryn, ,Wiktor Wasik jako historyk filozofii wychowania”. W: Uniwersalizm i regiona-
lizm pedagogiki filozoficznej, red. Stawomir Sztobryn, Dariusz Stepkowski (L6dz: Towarzystwo Pedagogiki
Narodowej im. Bronistawa E Trentowskiego, 2017), 377.

° Wasik stwierdza, ze pomimo podjecia przez A. Frycza Modrzewskiego w De Republica emendanda
problemu reformy szkot nie rozwinat on w oryginalny sposob systemu wychowania, ponadto brak praktyki
w zawodzie nauczycielskim sprawil, Ze ,,zagadnienia pedagogiczne nigdy go nie interesowaly” i podejmo-
wal je z pobudek politycznych, ktadac nacisk nie tyle na wychowanie w ogéle, co na reforme szkolnictwa.
Ponadto Modrzewski jest malo samodzielny w odniesieniu do wychowania fizycznego i umystowego.
Por. Wiktor Wasik, System pedagogiczny Sebastiana Petrycego z Pilzna (Warszawa: Akademia Teologii
Katolickiej, 1968), 21.
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nad nimi badz wyksztalceniem, badz doswiadczeniem, badz tez glebig mysli czy
wreszcie systematycznos$cia ujecia. Wasik zwracal uwage na pewne cechy wspoélne
przemyslen wymienionych wyzej twércéw narodowej pedagogiki, jak praktyczne
nastawienie®, bedace, jak wiadomo, specyficznym rysem uprawianej przez Polakow
filozofii, czy postulat uwzglednienia naszego narodowego charakteru w procesie
wychowywania’.

Ow praktyczny aspekt zaproponowanej pedagogiki widoczny jest chociazby
w podejmowaniu szczegdtowych kwestii zwigzanych z ksztaltowaniem osobowo-
$ci wychowanka. Przyktadem moze by¢ dyscyplinowanie. Petrycy zasadniczo byt
przeciwnikiem kar cielesnych, uwazajac, ze jesli do poprawy nie wystarczy upo-
minanie, to najprawdopodobniej najsurowsze kary cielesne réwniez nie odniosa
skutku. Mozna si¢ do nich ucieka¢ jedynie w ostateczno$ci. Pisze tez o koniecz-
no$ci uwzglednienia indywidualno$ci wychowanka i stosowania takich metod,
ktore w danym przypadku okazuja sie najbardziej odpowiednie, unika¢ natomiast
schematycznego podejscia:

Jako w inszych rzeczach, tak i w ¢wiczeniu dziatek miernos¢ i baczenie ma by¢, aby$my nie
wykroczyli granic karania: nie bi¢ nazbyt, ani tez pobltaza¢ nazbyt. Uwazaé tez potrzeba dzie-
cinne dowcipy: jesli biciem, je$li chwala, jesli czaczkami richlej naprwieni beda. Zapalczywosci

i gniewu jako tez innych namietnoéci porywczej chronic sie trzeba®.

O praktycznym nastawieniu teorii wychowawczej decyduje przede wszystkim
jej zorientowanie na cel. Ten rys pedagogiki bedzie widoczny przy omawianiu
poszczegdlnych etapéw wychowania, ktdre zostang zaprezentowane nizej. Wydaje
sie jednak, ze warto poprzedzi¢ je chocby krotkim szkicem pogladéw Petrycego
dotyczacych mozliwosci otwierajacych si¢ przed procesem ksztaltowania miodych
ludzi oraz ograniczen, jakim on podlega.

Renesansowy uczony byl przekonany o doniostej roli wychowania, ktére w za-
sadniczy sposob ksztalttuje osobowos¢ podopiecznego, mogac przezwyciezy¢ nawet
ograniczenia wynikajace z réznych temperamentéw. Dzigki wychowaniu natura
czltowieka moze by¢ niemal dowolnie modyfikowana: dzieki wychowaniu wady

¢ ,Ten praktycyzm, tj. wyzszo$¢ dzialalno$ci zyciowej nad teoretycznymi rozwazaniami, jest charak-
terystyczny nie tylko dla Trentowskiego i nie tylko dla wspoltczesnych mu polskich myslicieli, ale i dla catej
filozofii polskiej, a wiec zarowno dla nowszej jak i staropolskiej”. Wasik, Historia, t. 1, 260.

7 ,Polsko$¢ systemu wychowania rozwinigtego w Chowannie miala by¢ wynikiem nie tylko ogdlnej
koncepgiji filozofii uniwersalnej, ale nadto system ten powinien by¢ oparty w zamierzeniu autora na roz-
poznaniu charakteru narodu polskiego. Azeby tego umiejetnie dokonad, tj. wychowa¢ nalezycie dzieci
polskie na dobrych synéw ojczyzny, nalezy rozpozna¢ ,wady narodowe”, bo ,wielkie ma nasz naréd wady,
ale i wielkie cnoty”. Wasik, Historia, t. 2, 253. Wasik, jak sie wydaje, staral si¢ dodatkowo uargumentowaé
swojg opini¢ o ,pierwszenstwie” Petrycego wzgledem innych staropolskich autoréw (Frycz), wskazujac
na jego samodzielno$¢ wobec mysli Arystotelesa, ktorego wyjsciowe zalozenia przejal, ale rozwinat i roz-
budowal systematycznie szczegdlnie dla potrzeb teorii pedagogiki, na co nie zdobyli si¢ pozostali uczeni
korzystajacy ze Stagiryty. Por. Wasik, System, 118-119.

8 Tamze, 127.
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mozna przeksztalci¢ w zalety’. Z drugiej jednak strony wrodzone predyspozycje
réwniez odgrywaja niebagatelng role. Indywidualno$¢ mlodego czlowieka jest zatem
czynnikiem w istotny sposob determinujacym koncowy efekt procesu wychowania,
dlatego nie mozna jej ignorowac!®. W polskich za$ realiach, zdaniem Petrycego,
wyjatkowo podatna na wychowanie jest, charakteryzujaca si¢ duzym potencjatem
intelektualnym, mtodziez szlachecka. Dlatego ewentualne zaniedbanie ksztaltowa-
nia tej warstwy byltyby szczegdlnie szkodliwe spofecznie. Petrycy utozsamiat wrecz
szlachectwo z posiadaniem pewnych zadatkow, ktére pod kierunkiem wychowawcy
rozwing si¢ w cnoty, co oczywiscie mialo przesadza¢ o tym, ze wysilek pedago-
giczny okazalby sie w takim przypadku wyjatkowo owocny. Ostatecznie jednak,
jakkolwiek wptyw wychowania jest nie do przecenienia, to, jak wyzej wspomniano,
w znacznym stopniu jego efekty uzaleznione sg od indywidualno$ci wychowanka.
Stad postulat bacznej obserwacji celem dokladnego rozpoznania wrodzonych
zdolnosci wychowanka i odpowiedniego pokierowania jego rozwojem''.

Petrycy uznal, ze stosownie do wieku w procesie wychowania cztowieka wyrdznic¢
mozna trzy etapy i odpowiednio do nich dostosowac¢ ksztalcenie. W okresie obej-
mujacym pierwszych siedem lat Zycia gléwny nacisk potozy¢ nalezy na wychowanie
fizyczne: ,,co pierwej bywa na $wiecie to tez pierwej potrzeba ¢wiczy¢”'2.

W tej dziedzinie na pierwszy plan wysuwaja si¢ dzialania majgce na celu
ochrone zdrowia wychowanka, ktére dominuja w pierwszym okresie, chociaz nie
moga wylacznie si¢ don ograniczy¢. Wasik zauwazyt, ze ta czes¢ pedagogiki zostata
przez Petrycego opracowana wyjatkowo starannie. Kwestie odzywiania, ubioru,
snu, hartowania, gier i zabaw, ¢wiczen fizycznych przedstawit w sposéb kompletny,
z wykorzystaniem wlasnego doswiadczenia jako lekarza i pedagoga. Pomimo wi-
docznego w poszczegolnych dziedzinach wychowania fizycznego rygoryzmu pojawit
sie postulat zachowania pewnej elastycznosci, gdyz w przeciwnym razie, nawykty do
uregulowanego trybu zycia organizm, méglby stac si¢ podatny na rézne schorzenia,
np. w wypadku wojny, ktéra uniemozliwiataby przestrzeganie okreslonych zasad.
Petrycy opowiadal si¢ za réznicowaniem wychowania juz na tym pierwszym jego
poziomie w zaleznosci od specyfiki przysztego zawodu®.

? ,0tdz najwyrazniej potega wychowania jest to, ze w ostatecznym ksztattowaniu si¢ osobowosci
ludzkiej natura ludzka moze by¢ wprost dowolnie modyfikowana. Wobec tego pozornie szkodliwe cechy
indywiduum, np. wybujale namigtnosci, moga sta¢ si¢ podstawa do wielkich osiagnie¢ pedagogicznych.:
»Jako tez wiele chwastéw sie rodzi na bujnym ogrodzie, jednak te chwasty sa znakiem dobrej ziemi, gdzie
bedzie wyplewione; tak tez namietnosci same przez sie zle wielki dowcip znacza, nie zly, by tylko dobre
wychowanie przystapito”. Tamze, 43.

1 R. Matsili, Cztowiek w twérczosci Petrycego z Pilzna (L6dz: Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-
-Ekonomicznej, 2008), 85-86.

1" ,Rozwazania na ten temat przeprowadzil Petrycy naszym zdaniem bardzo wnikliwie, z duzg wiedza
o konstytucji duchowej cztowieka” Wasik, System, 45.

12 Tamze, 92.
13, Dzieciom, ktérzy majag potym rzadzi¢ Rzeczpospolit, powinne jest ¢wiczenie ciala, aby i rozu-
mem, i ciatem stuzyli Rzeczypospolitej. [...] A ktorzy nie maja woli rzadzi¢ Rzeczpospolita, jako ksieza,

filozofowie, ci nie potrzebujg ¢wiczenia ciata, tylko ile zdrowiu nalezy”. Tamze, 92.
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Cwiczenia fizyczne majg znaczenie takze dla rozwoju intelektualnego jako
niezbedna rekreacja, usposabiajaca wychowankow do pracy umystowej. Rozwdj
fizyczny jest zatem $rodkiem do osiggniecia wysokiego poziomu umystowego'.
Pierwszorzednym celem gimnastyki jest jednak, w mysli Petrycego, stuzba ludz-
kiemu zdrowiu. W ten sposéb antycypuje on p6zniejsze propozycje Locke’a oraz,
zdaniem Wasika, wysuwa si¢ na czolo staropolskich autoréw, z ktérych wielu nie
przyktadato wystarczajacej wagi do wychowania fizycznego'.

Ten pierwszy etap byl, jak juz widzielimy, podstawa do znacznie bardziej
doniostego wychowania moralnego majacego olbrzymie znaczenie dla Zycia za-
réwno indywidualnego, jak i spotecznego. Byl to okres ,,dziecinstwa doskonalego”
trwajacego od 7 do 14 roku zycia. W tym czasie koncentrujac si¢ na doskonaleniu
woli, pedagog powinien ksztaltowac takie zalety, jak prawdomoéwno$¢, zyczliwosé,
postuszenstwo (zwlaszcza w perspektywie przestrzegania prawa). Dlatego wazne
jest, zeby nie pobtaza¢ zwtaszcza w odniesieniu do cigzkich wykroczen (co szcze-
golnie w odniesieniu do mlodziezy szlacheckiej bylo niechlubng praktyka). Ukraca¢
swawole poprzez roztropne ograniczanie woli wychowanka i przyzwyczajanie go
do podporzadkowania si¢ dorostym: ,,aby wlasciwie postepowac nalezy powodo-
wac si¢ rozumenm, ale dziecko nie ma jeszcze swego wlasnego »baczenia, dlatego
tez nalezy nim kierowac¢”®. Tym niemniej Petrycy jest zwolennikiem tagodnego
wdrazania dzieci do postuszenstwa. Istotne jest takze ksztaltowanie pracowitosci,
szczegblnie w kontekscie bedacego narodowa wadg lenistwa. Zasadnicze znaczenie
ma przekonanie o istotnym wplywie na dorosle zycie tego, co wpojono wycho-
wankowi: ,,czym skorupka za mlodu nasigknie, tym na staro$¢ traci”. Zdaniem
Petrycego ten okres rozwoju jest szczegdlnie istotny dla ksztaltowania obyczajow,
a ukonstytuowana wowczas osobowos¢ zadecyduje o catym dalszym Zyciu miodego
czlowieka. Rozpoczete w ,,dziecinstwie doskonatym” wychowanie moralne winno
by¢ kontynuowane w okresie pozniejszym, podobnie jak wychowanie fizyczne nie
moglo ograniczy¢ si¢ do si¢ pierwszych siedmiu lat zycia. Chodzi jednak o odpo-
wiednie rozlozenie akcentdw.

W zwigzku z konieczno$cig korygowania ztych sktonnosci pozostaje zagadnie-
nie ksztalcenia charakteru. Petrycy rozumiejac charakter jako przyzwyczajenie do
dobrego (,,nalég dobry”), konsekwentnie odchodzit od deklarowanego w filozofii
praktycznej (takze w pedagogice) intelektualizmu, podkreslajac potrzebe wyrobie-
nia przyzwyczajenia — ugruntowania w dobrem poprzez ¢wiczenie wychowanka'.

' ,Nalezy dba¢ o najstaranniejsze wychowanie fizyczne, bo ono wlasciwie i zasadniczo, nie stanowigc
celu samego w sobie, daje zdrowie, a wiec podstawe do osiagnigcia wysokiego rozwoju umystowego. Bo
zdrowie, jak to wynika z przytoczonych przez nas cytatéw z naszego arystotelika, jest potrzebne wszystkim
stanom i zawodom, natomiast specjalne uzdolnienia fizyczne sg potrzebne lub konieczne tylko niektérym”.
Tamze, 94.

15 Tamze, 99.

!¢ Tamze, 105.

17, Powoli ten wyrazny intelektualizm pedagogiczny rozsadzaja u naszego pedagoga elementy irracjo-
nalne, ktére z réznych stron wdzierajg sie w t¢ jednolitg systematycznie koncepcje. Juz tu méwi o »rozumie
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Chociaz Petrycy byl zdecydowanym zwolennikiem ustroju stanowego i poglady
te znalazly wyraz w jego pedagogice, to w zaproponowanej koncepcji wychowania
fizycznego oraz moralnego réznice wynikajace z przynaleznosci do poszczegolnych
standw nie sg bardzo wyrazne. Ksztalcenie umystowe jednak, odbywajace si¢ miedzy
14 a 21 rokiem Zycia, ukazuje juz w sposdb wyrazny Petrycego jako zwolennika
ustroju stanowego. Nie oznacza to jednak, ze wyzsze wyksztalcenie rezerwuje
wylacznie dla szlacheckich potomkoéw. Prawo do studiow powinni mie¢ wszyscy
niezaleznie od pochodzenia, a nawet stanu posiadania, zwlaszcza gdy wykazuja
sie intelektualnymi zdolnosciami. Postulowane sg nawet pafistwowe stypendia dla
bardzo dobrze zapowiadajacej si¢ ubogiej mlodziezy.

Petrycy zdawal sobie sprawe z tego, ze odpowiednia formacja intelektualna
ma kluczowe znaczenie dla obowigzkoéw, jakie w przysztosci adepci maja podjac.
To wiasnie zadania, ktérym beda musieli stawi¢ czota, w znacznym stopniu miaty
zdeterminowac program ksztalcenia. Poniewaz za$ przyszto$¢ zalezala najczesciej od
pochodzenia, ten etap wychowania charakteryzowat si¢ stanowoscia, co nie stawalo
w sprzecznosci z postulatem demokratyzacji o§wiaty. Petrycy podkreslal bowiem,
ze istnieja dyscypliny potrzebne wszystkim warstwom spotecznym, wsrod ktérych
znajduje si¢ nauka wiary — majaca by¢ wpajana poprzez przyzwyczajenie, praktyki,
a nie czysto teoretycznie'®. Wéréd nauk swieckich uniwersalne przeznaczenie maja,
jak sie wydaje: gramatyka, dialektyka i retoryka - trivium, ktérego, jak nalezy sadzic,
uczy¢ si¢ powinny dzieci szlacheckie, potomkowie zamozniejszych rodzin oraz,
w drodze wyjatku, pozostali. Wyrazne zrdznicowanie ksztalcenia w zaleznosci od
przynaleznosci stanowej rozpoczyna sie zatem dopiero po 14 roku zycia.

Program nauczania w okresie mlodzieniczym powinien obejmowac fizyke, ma-
tematyke, etyke i polityke. Petrycy odchodzi zatem od tradycyjnie proponowanego
quadrivium, zblizajac si¢ do rozwigzania typowego dla renesansu, gdzie przyjmo-
wano podzial na nauki $cisle i filozofi¢ praktyczna. W tej ostatniej eksponowano
element parenetyczny, pomijajac uwagi programowe i dydaktyczne, a wiec wyraznie
orientujac ja praktycznie®.

Stanowy charakter ksztalcenia intelektualnego widoczny byt wyraznie w naukach
swieckich. Wyksztalcenie proponowane szlachcie mialo charakter humanistyczny
i Petrycy nie postulowat pogtebionego studium poszczegolnych dziedzin, tylko ogélne
zapoznanie si¢ z nimi. Chodzito bowiem o wyrobienie intelektualnej sprawnosci

dobrze rozkazujacyme, a nie wystarcza mu rozum »madrze rozkazujacy«, zas cokolwiek dalej o »rozumie
ugruntowanyme; pierwszy z tych terminéw wskazuje na czynnik woluntarystyczny, ktory taczy sie z inte-
lektualnym, a w drugim t¢ sama rol¢ odgrywa przyzwyczajenie”. Tamze, 113.

18 'Wsréd autoréw staropolskich wskazania dotyczace nauki religii nalezg do rzadkosci, co, zdaniem
Wasika, wynikalo z przekonania, ze znajduje si¢ ono w kompetencjach duchownych. Obszerne potrak-
towanie problematyki religijnej przez Reja nie idzie w parze z propozycja rozwigzan szczegoétowych - jak
i w jakim zakresie nalezy dzieci uczy¢ religii, i jest adresowane gtéwnie do dorostych. Sobieski natomiast
stworzyl raczej rodzaj regulaminu zawierajacego przepisy, podane bez uzasadnien. To, zdaniem Wasika,
decyduje o wyjatkowosci Petrycego. Por. tamze, 168.

¥ Tamze, 172.
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niezbednej do uczestniczenia w zyciu publicznym, a nie o przygotowanie do pracy
naukowej. Natomiast przyszli uczeni, ktérzy mieliby si¢ rekrutowac przede wszyst-
kim sposréd mieszczan, winni si¢ gruntownie ksztalci¢. Wasik zwracat uwage, ze
postulat praktycznego zorientowania formacji intelektualnej byt charakterystyczny
dla siedemnastowiecznej kultury, a w sposéb dojrzaty znalazt wyraz w mysli Johna
Lockea® w formie realizmu spolecznego, ktdrego istote streszcza starozytne ada-
gium: non scholae, sed vitae discimus.

Formowany w procesie wychowania cztowiek nalezy do szerszej spotecznosci,
dlatego przebieg, a zwlaszcza rezultat tego procesu nie moga by¢ obojetne panstwu.
Jak wiadomo, problem rozumienia celu instytucji o§wiatowych ma dluga i bogata
histori¢ obejmujaca zaréwno platonski ideal przygotowania postusznych i pozy-
tecznych obywateli, jak i doktryny anarchistyczne. Stanowisko Petrycego w tej
kwestii byto wywazone. Pedagogika w jego ujeciu nie tylko nie ograniczala si¢ do
uksztaltowania sprawnie dzialajacych komoérek organizmu panstwowego, kladac
nacisk na rozw¢j indywidualnosci, ale tez odrzucata monopol panistwa w procesie
wychowania, podkreslajac role rodziny w przysposobieniu miodziezy do przysztych
zadan w sferze publicznej*.

W realiach siedemnastowiecznej Polski — ze wzgledu na ztota wolnos¢ szlachec-
ka - jednym z najbardziej pozadanych efektow wychowania bylto postuszenstwo
prawu. Stad pojawilo si¢ przekonanie, Ze adepci powinni by¢ w nie wdrazani juz
w rodzinnym domu, najpierw w relacjach z rodzicami, potem w Zyciu publicznym.
Poglad o istotnej zaleznos$ci miedzy jakoscig ksztalcenia a poziomem zycia obywa-
telskiego w panstwie pojawil si¢ w polskiej mysli juz w XVI w.*? i dojrzewal az do
osiemnastego stulecia, kiedy to skonkretyzowat si¢ w Komisji Edukacji Narodowej,
bedacej organem I Rzeczypospolitej odpowiedzialnym za polskie szkolnictwo.

IT

Charakteryzujacy si¢ praktycznym nastawieniem renesansowy realizm w pedago-
gice byl juz bliski kulturze Oswiecenia®, ktéra w I Rzeczypospolitej, korzystajac
z wzorcow zachodnioeuropejskich, posiadata swoje specyficznie polskie zabarwienie,

% Bardzo wiele miejsca pos$wiecit Wasik wykazywaniu zbieznosci pogladéw naszego myfliciela ze
stanowiskiem pozniejszego o niemal cale stulecie angielskiego filozofa, zaznaczajac, ze z jednej strony nie
moze by¢ mowy o wykorzystaniu pomystéw pilznenskiego uczonego przez autora Mysli o wychowaniu,
z drugiej natomiast sugerujac, ze gdyby polscy o$wieceniowi filozofowie lepiej znali rodzima my$l peda-
gogiczng, mogliby odwota¢ si¢ wprost do niej zamiast sigga¢ po ,,angielskiego Petrycego’”.

21 'Wasik zauwaza, ze ten watek jest oryginalnym pomyslem Petrycego, ktory odchodzi w tym mo-
mencie od Arystotelesa, wykazujac sie samodzielno$cig. Wasik, System, 48.

2 Wasik wymienia Mariciusa i Frycza Modrzewskiego jako przyklad autoréw dostrzegajacych zalez-
nos$¢ jakosci zycia publicznego, stanowionych praw od systemu o$wiaty, zaznaczajac, ze ,poglad ten jest
wyjatkowo stalym elementem polskiej mysli politycznej i pedagogicznej”. Tamze, 47.

# Tamze, 187.
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co zresztg wpisywalo si¢ w hasla tej epoki, gtoszacej potrzebe opracowywania na-
rodowych koncepcji wychowania. Dorobek naszej najbardziej reprezentatywnej
instytucji wychowawczej tej epoki, jaka byta Komisja Edukacji Narodowej, poprze-
dzita dzialalnos¢ Stanistawa Konarskiego. Istotna z punktu widzenia omawianej
tu pedagogiki narodowej jest opinia Wasika podkreslajaca oryginalnos¢ koncepcji
Konarskiego adekwatnej do warunkéw polskich. Podejscie takie bylo wyrazem
o$wieceniowych tendencji do uwzgledniania w refleksji pedagogicznej rodzimych
realiow, wrecz do tworzenia narodowych filozofii wychowania. Tendencja ta zna-
lazta kontynuacje w pogladach Staszica i Kollataja, ktérzy wraz z innymi autorami
opracowali ja w ramach programu KEN w duchu o$wieceniowym, zyskujac dzigki
temu jednorodno$¢, mimo réznic wystepujacych w pogladach poszczegélnych
przedstawicieli**. Dominowal, charakterystyczny jeszcze dla mysli Petrycego,
praktyczny charakter ksztalcenia: ,wiecej zalezy panstwu na uczciwych ludziach
i dobrych obywatelach anizeli na wielkich méwcach, poetach, matematykach
i filozofach™®. Utylitarystyczne nastawienie, okreslane mianem realizmu spofecz-
nego, przejawialo si¢ zatem w odejsciu od realizowania ambicji teoretycznych
i doborze przedmiotéw zorientowanym na indywidualny i zbiorowy pozytek
ucznidéw. Nauczyciele byli zobowiazani do przedstawiania korzysci, jakie osiggna
ich podopieczni, przyswajajac sobie wiedze?.

Wspdlne z pogladami Petrycego byto réwniez, typowe dla o$wiecenia, przeko-
nanie o nieograniczonych niemal mozliwo$ciach wychowania, wyrazane miedzy
innymi przez Staszica: ,,Ludzie z natury nie sg ani ztymi ani dobrymi [...] edukacja
ztymi lub dobrymi uczyni¢ ich moze™. Chociaz bowiem pewne wrodzone tenden-
cje, jak dazenie do szczescia badz unikanie cierpienia pozostang niezmienione, to
edukacja moze istotnie modyfikowa¢ wartosciowanie: ,,ona tak nas przerobi¢ umie,
ze istotne cztowieka nieszczedcie obieramy za naszg szczesliwo$¢™.

Koltataj bardziej optymistycznie zdaje si¢ postrzega¢ ludzka nature, stwier-
dzajac, Ze jej samorzutny rozwoj z wykorzystaniem przyrodzonych $rodkéw
prowadzi do urzeczywistnienia dobra®. Podobnie jednak jak Staszic, zauwaza,
ze owa natura podlega zasadniczym zmianom - w istotny sposéb modyfikuja ja,
ksztaltowane od dziecinstwa, przyzwyczajenia (,nalogi”). To one: dobre lub zte,
stajac si¢ naszym alter ego, przesadzaja o tym, jakimi ludZzmi jeste$my. Trudno
nie zauwazy¢, ze konsekwencja rysujacej sie w ten sposdb antropologii musi by¢

2 Por. Wysik, Historia, t. 1, 259.

» Tamze, 267.

26 Tamze, 267.

%7 Stanistaw Staszic, ,,Uwagi nad Zyciem Jana Zamoyskiego”. W: tegoz, Pisma filozoficzne i spoteczne,
t. 1 (Krakéw: PWN, 1954), 16.

# Tamze, 16.

¥ Czlowiek jest z przyrodzenia do dobrego sklonny i tak wlasnymi potrzebami naglony, ze byle
tylko szedt za ich uczuciem, byle starat si¢ zaspakaja¢ one $rodkami, jakie mu przyrodzenie wskazuje,
byle uzywat do tego swych nalezytosci i dopelniat cisle nieoddzielne od nich powinnosci, nie moze by¢
ztym”. Hugo Kollataj, Porzgdek fizyczno-moralny (Krakéw: PWN, 1955), 3.
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przekonanie o wielkich mozliwosciach, ale tez nietatwych wyzwaniach stojacych
przed wychowaniem. W zwigzku z tym pojawia si¢ pytanie, czy sposdb, w jaki ma
ono przebiega¢, koresponduje z wcze$niejsza propozycja sformulowang w dobie
renesansu, czy tez w zwigzku z zasadniczo zmienionymi realiami bedzie od niej
odbiegac?

Niezmieniony, jak si¢ wydaje, pozostanie charakterystyczny dla polskiej pedago-
giki postulat integralnego podejscia do wychowania, ktéry odnajdujemy u Staszica:
»cztowiek do edukacji ma dwie rzeczy: dusze i cialo™. Chociaz mozna odnies¢
wrazenie, ze w antropologii opowiada si¢ za prymatem tej pierwszej (,,Cialo tylko
mysli wykonywa i podlug nich porusza si¢”), to w przypadku wychowania nie tylko
uznaje za powazny blad przeakcentowanie ,,doskonalenia” duszy kosztem ciata, ale
¢wiczenie ciata wprost przedkiada nad kazdg inng umiejetnos¢ z wyjatkiem nauki
moralnej. Ostatecznie sformulowany zostal postulat zachowania zlotego srodka:
»aby edukacja nie byta edukacja samego tylko ciala albo samej tylko duszy, ale
czlowieka™!.

Sprawnos¢ fizyczna potrzebna jest nie tylko do sprostania obowigzkom wynika-
jacym z wykonywanego zawodu, ale przede wszystkim do efektywnego wypelniania
stuzby wojskowej, tak bardzo potrzebnej w kontekscie zagrozenia niepodleglosci.

Scisly zwigzek ciala z duszg uzasadniat z kolei koniecznoé¢ powiazania eduka-
cji fizycznej z niezwykle wysoko ceniong formacjg moralng*>. W opracowaniach
dotyczacych oswieceniowych koncepcji wychowania moralnego zwraca si¢ uwa-
ge na inspiracje fizjokratyzmem, przejawiajace si¢ w oparciu nauki moralnej na
psychologiczno-socjologicznej analizie egzystencji ludzkiej””. W tym duchu formu-
fowat Staszic podstawowe obowigzki moralne, sposréd ktorych na pierwszy plan
wysuwala sie praca: ,,Niechaj ta nauka najwiecej a jak najjasniej powtarza mtodemu,
ze [...] pierwszym obowigzkiem czlowieka jest pracowac, ze tylko poprzez prace
staje si¢ obywatelem uzytecznym, ze w kazdym stanie préznowanie czyni czlowieka
szkodliwym i sobie samemu i innym™*.

Dalsza analiza porzadku spotecznego doprowadzata do wniosku, ze jest rzecza
szlachetng dzielenie si¢ owocami swej pracy z innymi. Ze wzgledu zas na wzajem-
ne zaleznosci pomiedzy poszczegolnymi obywatelami: ,,jeden nie moze szkodzi¢
drugiemu, aby tym samym nie krzywdzil towarzystwa calego i nie szkodzit sa-
memu sobie [...] nauka moralna ten oczywisty z tego wniosek poda za krotkie,
a powszechne czynnosci prawidlo: ,,co tobie nie mito tego nie czyn drugiemu”.

30

Staszic, Uwagi, 27.
3 Tamze, 27.
2 ,Nauka moralna jest ze wszystkich najpierwszg”. Tamze, 18.
Stanistaw Janeczek, ,,Ideaty wychowawcze w szkotach Komisji Edukacji Narodowej — miedzy »na-
uka moralna« a »chrzescijanska wiedza«”. W: Humanitas i Christianitas w kulturze polskiej, red. Mirostawa
Hanusiewicz-Lavalle (Warszawa: Wydawnictwo Neriton, 2009), 310.

3 Staszic, Uwagi, 18.

% Tamze, 18.
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Tak o$wiecony czlowiek zaraz uczuje te oczywista tego wniosku przyczyne: ,,bo to
samo stanie si¢ tobie samemu™*.

Moralne wychowanie nie moze by¢ jednak ograniczone do najlepiej cho¢by
opracowanej i wylozonej teorii. Wraz z nig musi p6js¢ praktyka, o ktorg zatroszczy¢
sie powinna szkota: ,Trzeba, aby takie godziny moralnej lekcji byly, w ktérych by
dzieci to wykonywaty, czego ich prawidlami uczono™. Istotnym wzmocnieniem
motywacji dobrego postepowania byta formacja religijna. Wprawdzie w literaturze
przedmiotu nie brakowato opinii o emancypowaniu si¢ moralnosci od religii jako
procesie charakterystycznym dla kultury o$wiecenia, to jednak stwierdzi¢ trzeba,
ze rdwnolegle uznawano wprost potrzebe odwolania sie do autorytetu chrzescijan-
stwa, aby prawom i powinno$ciom moralnym zapewnic¢ wieksza powage®. Warto
réwniez wspomnie¢, ze nawet podkreslajacy owo usamodzielnianie si¢ moralnosci
Wasik poglady dotyczace wychowania moralnego zamiescit w rozdziale poswie-
conym filozofii religii.

Charakterystyczny dla dydaktyki KEN jest réwniez zwigzany z utylitaryzmem
(realizmem spotecznym) postulat rugowania elementéw metafizycznych zwlaszcza
z przyrodoznawstwa. W logice widoczny jest splot filozofii zdrowego rozsadku z sen-
sualistyczng logika preferujacy jej nauczanie pod katem praktycznego zastosowania.
Wreszcie w nauczaniu stosowana ma by¢ metoda pogladowa (,,dzialania arytmetyki
na jakich rzeczach, pienigdzach okazywac bedzie”). Nauka winna sie opiera¢ na
rozumiejacym poznaniu rzeczywistodci, a nie pamigciowym przyswojeniu tresci
i przyjmowaniu za autorytetem. Pojawiajg si¢ rowniez postulaty wprowadzania
nauczania zabawiajacego™.

Celem wychowania ma by¢ pozytek indywidualny i zbiorowy, a wigc cztowiek,
podobnie jak w refleksji Petrycego, ma si¢ ksztalci¢ non scholae, sed vitae. Zasada
ta obowigzuje réwniez jako kryterium doboru jezyka obcego*. W reformie szkot
wyzszych (autorstwa Kolfataja) usunieto filozofig, zastepujac ja zbiorem nauk opar-
tych na prawie natury, co najprawdopodobniej bylo przejawem niecheci wobec
scholastyki, ktorg inaczej trudno byloby wyeliminowa¢, biorac pod uwage formacje
intelektualng oraz preferencje nauczycieli akademickich. Uklad nauk wyrazat sen-
sualistycznego i empirycznego ducha epoki, kltadac nacisk na laboratoria, kliniki
i urzadzenia do zaj¢¢ praktycznych.

Polska pedagogika oswieceniowa pozostajac w tacznosci z zachodnioeuropej-
ska mysla, starata sie wyj$¢ naprzeciw narodowym potrzebom, z ktérych na czoto
wysuwala sie¢ koniecznos¢ obrony niepodleglego bytu. Nawet utrata panstwowosci
nie umniejsza znaczenia dokonan, jakie wowczas osiagnieto.

36 Tamze, 18-19.

37 Tamze, 20.

* Janeczek, Ideaty, 311.

¥ Wasik, Historia, t. 1, 266.
4 Tamze, 266-267.

4 Tamze, 267-268.
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Doswiadczenie przedluzajacej si¢ niewoli oraz klgski zrywu narodowego, jakim
bylo powstanie listopadowe, spowodowalo wzrost zainteresowania refleksja,
ktoéra przyczynitaby si¢ do utrzymania polskiej tozsamosci w skrajnie trudnych
warunkach panujacych po utracie panstwowosci. Efektem tego byto powstanie
w dobie romantyzmu polskiej filozofii narodowej. Wsréd jej przedstawicieli
istotne miejsce, takze ze wzgledu na interesujaca nas problematyke pedago-
giczng, zajmuje Bronistaw Ferdynand Trentowski, autor monumentalnego
dzieta zatytulowanego Chowanna. W przypadku Trentowskiego jego filozofia
uniwersalna, nazywana tez narodowa*?, warunkowala koncepcje pedagogiki,
ktoéra przezwyci¢zajac jednostronnosci dotychczasowych propozyciji, stawiala
sobie za cel wychowanie czlowieka rzeczywistego. Zgodnie z projektem autora
Chowanny uniwersalna filozofia, bedaca dzielem polskiego ducha, miata potaczy¢
w wyzszej syntezie dokonania empiryzmu i mysli spekulatywnej. Holdujaca tej
samej zasadzie pedagogika, korzystajac z metody réznojedni, chciata zrealizowaé
ideal bozoczlowieczenstwa, polegajacy na przeprowadzeniu wychowanka od
stadium bostwa in potentia do bostwa in actu. Ten pierwotny stan, od ktérego
mialo rozpocza¢ sie wychowanie, poprzedzony byt koniecznym procesem stwo-
rzenia, w wyniku ktérego zaistniat czlowiek. Akt stworczy, zdaniem Trentow-
skiego, polegal na przejsciu z bezwarunkowosci i bezwzglednosci Stwércy do
wzglednosci i warunkowosci stworzenia ,zawarowanego” czasem i przestrzenia.
Byta to swoista degradacja ontyczna, ktorej efekt Trentowski okreslal mianem
grzechu pierworodnego, interpretujac go w kategoriach srodka niezbednego do
wytlumaczenia mozliwo$ci rozwoju cztowieka, co z kolei byto warunkiem sine
qua non pedagogiki*’. Ufundowana w ten sposob koncepcja pedagogiczna wyra-
zala przekonanie o olbrzymiej potencjalnosci wychowanka, ktéry odpowiednio
kierowany ma nie tylko przerosna¢ swojego mistrza, ale osiggna¢ doskonatosé
mierzong miarg bozoczlowieczenstwa.

Narodowy charakter pedagogiki wynikat nie tylko z jej zespolenia z filozofia
polska, ale byt réwniez efektem rozpoznania charakteru narodu polskiego wielkich
narodowych wad i cnét. Wsréd tych ostatnich na czoto wysuwaly si¢ przywigzanie
do wolnosci i mito$¢ ojczyzny. Gléwnymi wadami byly natomiast przesady, brak
tolerancji, lekcewazenie o$wiaty oraz zamkniecie si¢ w narodowej przesztosci
i poszukiwanie tam wzoréw do realizowania*.

2 Ewa Starzyniska-Koéciuszko, ,Uniwersalizm i narodowos¢ filozofii i pedagogiki Bronistawa Fer-
dynanda Trentowskiego”. W: Uniwersalizm i regionalizm pedagogiki filozoficznej, red. Stawomir Sztobryn,
Dariusz Stepkowski (L6dz: Towarzystwo Pedagogiki Filozoficznej ,,Chowanna’, 2017), 87-88.

# Rafal Charzynski, ,, Antropoteistyczna podstawa etyki Trentowskiego” W: Dziedzictwo Bronistawa
Trentowskiego. W 150-lecie Smierci Filozofa, red. Stawomir Sztobryn (L6dz: Towarzystwo Pedagogiki Filo-
zoficznej ,Chowanna’, 2019), 132.

* Wasik, Historia, t. 2, 253.
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Wychowanie miato mie¢ charakter integralny, obejmujac wszystkie wtadze
czlowieka: cialo, dusze i jazn. Ksztaltowanie pierwszego z elementéw obejmowalo
wychowanie fizyczne, ale takze wychowanie zmystéw, pamigci i rozumu. Odbywa¢
mialo si¢ ono przy pomocy metody pogladowej, nauczania przygodnego i zaba-
wiajacego. Ograniczenie si¢ jednak tylko do troski o ten wymiar byto obarczone
jednostronnoscia, prowadzac, by uzy¢ sformulowania Trentowskiego, do uksztat-
towania jedynie realno$ci wychowanka. Tymczasem nalezalo rozwija¢ réwniez to,
co dotyczy duszy, a wiec umysl, rozsadek i wyobraznie, okreslanych jako idealnos¢.
Najistotniejsze jednak bylo wychowanie jazni: ,,poznajacej” (uwaga, rozwaga,
~myst”), ,tlejacej” (uczucia, sktonnosci, checi) 1 ,dziatajacej” (przedsigwzigcie, wy-
konanie, czyn)*. Jakkolwiek wlasnie w jazni nalezy upatrywac czynnika bedacego
podstawa tozsamosci jednostki, istoty czlowieczenstwa, zespalajacego cielesnos¢
i duchowo$¢, a nawet przekraczajacego to, co ludzkie*, to wychowawczym oddzia-
tywaniem objete mialy by¢ wszystkie wymiary czltowieka.

»Czlowiek rzeczywisty”, ktéry jest podmiotem narodowej pedagogiki
Trentowskiego, pojawi¢ ma si¢ jako efekt komplementarnego potraktowania
dwu przeciwstawnych koncepcji wychowawczych. Pierwsza z nich powigza-
na z empiryzmem wychowuje czlowieka realnego — egoiste, kierujacego sie
w zyciu osobistg korzyscig, oportunizmem. Z drugiej strony natomiast rozwija
umiejetnosci praktyczne, uczy dbania o sprawnos¢ fizycznag i higiene, pomijajac
jednak sfere uczu¢ wyzszych ostatecznie wychowuje, by uzy¢ sformutowania
Trentowskiego ,,cztowieka realnego” — ,,moralnego szatana” Znajdujaca sie¢
na antypodach tej koncepcji pedagogika spekulacyjna, skoncentrowana na
ksztatceniu zdolnosci zawartych w duszy, w miejsce pozytku stawia szlachet-
nos¢, rozwijajac entuzjazm i nadzieje, ignoruje zupelnie niezbedne do reali-
zacji szczytnych celéow $rodki. Rozwija miedzy innymi fantazje (,um”), ktéra
winna by¢ poddana kontroli rozsadku, gdyz w przeciwnym razie prowadzi do
nieszcze$¢, znanych z odlegtej historii: zlota wolnos¢, liberum veto, oraz nie-
dawnej przeszlosci — kleska powstania listopadowego. W efekcie pedagogika
ta wychowuje ,,czlowieka idealnego” — ,,moralnego aniota” oderwanego od
realnego Zycia. Dopiero skojarzenie obu potprawd w projekcie uniwersalnej
pedagogiki prowadzi do uksztaltowania ,,czlowieka rzeczywistego” realizujacego
ideal Bozoczlowieczenstwa. Jest on osobowoscig tworczg, zdolng do dziatania
i samodzielna, co w koncepcji Trentowskiego stanowi o istocie zrealizowanego
w cztowieku bdstwa®’.

4 Tamze, 253-254.

“ Wiestawa Sajdek, ,,Doskonatos¢ cztowieka jako ideat wychowawczy. Na podstawie pism Bronistawa
Trentowskiego”. W: Dziedzictwo Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego, 147-148.

7 Ewa Starzynska-Koéciuszko, Bronistaw Ferdynand Trentowski (1808-1969). Filozofia uniwersalna
i mysli o ,wyjarzmieniu” ojczyzny (Olsztyn: Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, 2018),
107-112.
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W ten sposdb autor Chowanny wpisuje sie w projekt narodowej pedagogiki,
ktéra korzystajac z wzorcow zagranicznych, starata sie wypracowa¢ model zgodny
z potrzebami polskiego ducha i odpowiadajacy aktualnym wyzwaniom.

Zakonczenie

Przedstawione wyzej poglady polskich uczonych nie tylko potwierdzaja sformu-
fowang przez W. Wasika teze¢ o istnieniu polskiej pedagogiki narodowej. Jest ona
inspirowana mysla zachodnioeuropejska, jednakze programowo stara si¢ wyjs¢
naprzeciw aktualnym potrzebom spoleczenstwa polskiego, chociazby poprzez zwal-
czanie naszych wad narodowych. Nie zamykajac si¢ w partykularyzmie, narodowa
pedagogika potrafita przybra¢ taki ksztalt, ktory wyrazal, chronit i przekazywat
kolejnym generacjom to, co najbardziej wartosciowe. Spdjna z zachodnioeuro-
pejskim i tendencjami jest integralna wizja wychowywania czlowieka w jego wy-
miarze fizycznym, moralnym i intelektualnym. Otwarcie na wplywy zagranicznej
refleksji nie pozbawia polskiej pedagogiki ambicji tworczego rozwijania rodzimej
kultury, co widoczne jest zwlaszcza w pismach Petrycego z Pilzna czy Bronistawa
Trentowskiego, ktorzy wiele wysitku wkladaja w ukucie polskiej terminologii.
Znamienne jest rowniez i to, ze pomimo zakorzenienia w tak réznych tradycjach
filozoficznych owe koncepcje pedagogiczne wykazujg istotng zbiezno$¢ dotyczaca
zar6wno optymistycznego pogladu na mozliwosci wychowania, jego celow, jak tez,
przynajmniej do pewnego stopnia, stosowanych srodkéw. Konczac, warto, jak sie
wydaje, postawi¢ pytanie o kontynuacje tej tradycji, pytanie o to, jaki ksztalt przy-
bierze potencjalna spadkobierczyni naszej pedagogiki narodowej, jaka bedzie polska
pedagogika przysztosci.

Streszczenie: Artykul stara sie wykazac stuszno$¢ tezy W. Wasika o istnieniu pedagogiki
narodowej. Poglady wskazanych przez niego przedstawicieli przeanalizowane w powyzszym
tekscie wykazuja wiele istotnych cech wspdlnych powtarzajacych si¢ w stosunkowo odlegtych
w czasie kontekstach historyczno-spotecznych i kulturowych. Pozwala to na uchwycenie tej
refleksji pedagogicznej z jednej strony jako specyficznie polskiej, z drugiej za$ inspirowane;
mys$la europejska i zharmonizowanej z nig.

Stowa kluczowe: polska pedagogika narodowa, Wiktor Wasik, Sebastian Petrycy z Pilzna,
Hugo Koftataj, Stanistaw Staszic, Bronistaw Trentowski
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