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Abstract
The connection between students’ participation in their own learning
process and their sex and age

Nowadays, according to dominant approach to learning process, students’ commitment is one
of fundamental factors which have impact on success in learning. This fact poses a challenge to
teachers and schools to redefine the role of students in their own process of learning.

The main purpose of the article is to deepen the knowledge about the students’ participation in
constructing their own learning process and the relationship between the students’ commitment
in the classroom, and their sex and age (type of school).

The author used selected questions data from electronic database, which included data from the
external evaluations of schools.

Research has shown that most students don’t experience in the classroom situations in which
they affects the content lessons and the way in which they learn. There are differences between
the frequency with which students of different types of schools affect what happens in the class-
room. Girls more likely than boys to have the opportunity to influence it, then take the lessons.
There isn’t difference in influence on the methods of work.

Key words: participation, commitment, process of learning, students, activity

Streszczenie

Wspolczesnie wskazuje sig, ze zaangazowanie uczniow jest istotnym elementem procesu ucze-
nia si¢. Realizacja tego postulatu stawia przed nauczycielami i szkotami wyzwanie ponownego
zdefiniowania roli uczniow we wlasnym procesie edukacyjnym.

Celem publikacji jest poglebienie wiedzy o uczestnictwie ucznidéw w konstruowaniu wlasnego
procesu uczenia si¢ i zwiazku migdzy partycypacja uczniow na lekcji a picia i wiekiem okre-
slanym na podstawie typu szkoly, do jakiej uczgszczaja uczniowie. W analizie wykorzystano
wybrane pytania zamknigte zadane uczniom w ankiecie elektronicznej przeprowadzanej w ra-
mach ewaluacji zewngetrznych szkot.

Badania wykazaty, ze wigkszos¢ uczniow nie doswiadcza na lekcjach sytuacji, w ktorych wpty-
wa na treéci lekcji (na to, co si¢ na nich dzieje) oraz na sposéb, w jaki si¢ uczy. Istnieja roéznice
migdzy czgstotliwoscia, z jaka uczniowie roznych typow szkol wplywaja na to, co dzieje sig na
lekcjach. Dziewczynki czgséciej niz chtopcy maja okazje wptywac na to, czym zajmuja si¢ na
lekcji; nie ma takiej roznicy we wptywaniu na metody pracy.

Stowa kluczowe: partycypacja, zaangazowanie, proces uczenia sig, uczniowie, aktywnos¢
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Wstep

Wspotczesna wiedza o uczeniu si¢ dowodzi, ze niezbgdne jest zaangazowanie
ucznidow w ten proces. Logiczna konsekwencja tego jest fakt, ze pomijanie ucza-
cych sig, zar6wno na ptaszczyznie zycia klasy, jak i szkoty, nie moze sprzyjaé
rozwojowi miodych ludzi i ich uczeniu si¢. Idea angazowania uczniow w pro-
ces wspotdecydowania o sobie, konstruowania wtasnej przestrzeni rozwoju nie
jest zjawiskiem nowym. Sledzac rozwoj koncepciji pedagogicznych w ciagu lat,
mozna dostrzec, ze zwrot ku uczniowi, jego potrzebom, wolnosci 1 prawu do
stanowienia o sobie, uznanie jego podmiotowosci w procesie edukacyjnym sa
obecne w koncepcjach wielu pedagogow. Stanowia konstytutywny fundament
takich teorii pedagogicznych, jak pedagogika radykalnego humanizmu Fromma,
pedagogika antyautorytatywna Gordona czy Neilla, pedagogika niedyrektywna
Rogersa [Sliwerski, 1996, w: Kotodziejczyk, Kotodziejczyk, 2009].

Obszarem, w ktoérym wskazuje si¢ na potrzebg zaangazowania uczniow
w zycie szkoty, jest ksztattowanie postaw sprzyjajacych kooperacji. Niezbgdna
jest tez konieczno$¢ poprawy mechanizmow partycypacji spotecznej i wptywu
obywateli na rzeczywisto$¢, co w konsekwencji ma prowadzi¢ do wzmocnie-
nia kapitatu spotecznego [Mazurkiewicz, 2012]. By szkota mogta przygotowy-
wac¢ mtodych ludzi do zycia w spoteczenstwie demokratycznym, musi dziataé
na zasadach demokracji. Nie ma bowiem demokratycznego spoteczenstwa bez
demokratycznej edukacji, tak jak nie ma demokratycznej edukacji bez demokra-
tycznego spoteczenstwa [Mazurkiewicz, 2011]. Dlatego szkota musi by¢ kiero-
wana demokratycznie — musza by¢ w niej sprawowane funkcje przywodcze, przy
jednoczesnym odwotywaniu si¢ do praw cztowieka, wspieraniu zaangazowania
wszystkich uczestnikéw spolecznosci szkolnej i nadaniu jej cztonkom pewnych
uprawnien w tym zakresie [Backman, Trafford, 2008].

Dazenia do wyposazania mlodziezy w umiejetnosci 1 wiedze niezbedna do
samorealizacji 1 rozwoju osobistego, bycia aktywnym obywatelem, integracji
spolecznej sa widoczne takze w krokach podejmowanych przez wiadze Unii
Europejskiej [Zalecenie..., 2006].

Literatura dostarcza informacji z zakresu ogdlnych modeli partycypacji
w réznego typu organizacjach [Mendel, 2001; Stocki, Prokopowicz, Zmuda,
2008], demokratyzacji szkoty [Sliwerski, 1996] czy angazowania si¢ uczniow
w zarzadzanie szkota [Fazlagi¢, 2003] oraz przyktadow projektow rozwijajacych
zaangazowanie spoteczne uczniow [Fundacja Civis Polonus, 2007]. Blizsze po-
znanie zagadnienia partycypacji w szkole jest mozliwe dzigki opracowaniom na
temat zaangazowania uczniow [Tedziagolska, Konieczny, 2013], partycypacji
uczniow, rodzicow 1 nauczycieli w zyciu szkoty [Kotodziejczyk, 2011], partycy-
pacji uczniow w zarzadzaniu szkota [Chrabaszcz, 2012] dziatalnosci rad szkot
[Mencel, 2009], samorzadow uczniowskich [Geller, 2014].

Glebsze poznanie rzeczywistosci szkolnej wptywajacej na proces naucza-
nia i uczenia si¢ oraz innych aspektow edukacji mozliwe jest dzigki zapoznaniu
si¢ z wynikami badan migdzynarodowych (PISA, Raport Eurydice ,,Roznice
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w wynikach nauczania a pte¢ uczniow”, Migdzynarodowe Badania Edukac;ji
Obywatelskiej — ICCS), krajowych (na przyktad Raport o stanie edukacji 2012.
Liczy sie jakos¢, ,,Szkola Demokracji — Szkola Samorzqdnosci”). Informacji do-
starczaja takze ewaluacje zewngtrzne prowadzone w ramach projektu Program
Wzmocnienia Efektywnos$ci Systemu Nadzoru Pedagogicznego i Oceny Jako$ci
Pracy Szkoty Etap II 1 I1I”, w czasie ktorych sprawdzany jest poziom spetniania
przez szkoly wymagan stawianych im przez panstwo.

Pomimo zywego zainteresowania edukacja, uczeniem si¢ i partycypacja ucz-
niéw, brak jest kompleksowych badan i opracowan poswigconych w szczegolno-
$ci partycypacji uczniéw w procesie edukacyjnym na lekcji.

Celem publikacji jest poglebienie wiedzy o uczestnictwie uczniéw w konstru-
owaniu wlasnego procesu uczenia si¢. Na potrzeby tego artykulu zaangazowanie
uczniow utozsamiono ze zglaszaniem przez nich wlasnych pomystow na temat
tego, co chca robi¢ na lekcji, oraz wykonywaniem zadan, ktorych sa autorami.
Glowny element tekstu stanowi czg$¢ poswigcona przedstawieniu badan w za-
kresie partycypacji uczniow i okreslenia istnienia zwiazku miedzy zaangazowa-
niem uczniéw na lekcji a ich ptcia 1 wiekiem (poziomem edukacji).

Partycypacja mtodych ludzi w szkole

Zwigkszenie wptywu uczniéw na zycie szkoly mozna rozpatrywac¢ na dwoch
ptaszczyznach. Pierwsza z nich dotyczy uczestnictwa w podejmowaniu decyzji
dotyczacych zycia szkoty. Jest realizowana przez urzeczywistnienie samorzad-
nos$ci szkolnej i przez wptyw na zarzadzanie szkola. Druga jest bezposrednio
zwiazana z procesem edukacyjnym zachodzacym podczas kazdej lekcji.

Prawo do wyrazania opinii jest jednym z najwazniejszych zapisow wielu do-
kumentow tworzacych ramy prawne i postulaty funkcjonowania wspotczesnego
spoteczenstwa (m.in. Konstytucji Rzeczpospolitej Polskiej, Konwencji o pra-
wach dziecka). Znaczenie partycypacji uczniow w szkole, ich zaangazowanie
w procesy zachodzace w niej — te procesy sa obecne w wymaganiach panstwa
wobec szkot [Kotodziejezyk, 2011] oraz w Ustawie o systemie o§wiaty, ktora
okresla migdzy innymi mozliwo$ci uczniow w decydowaniu o szkole.

Pomimo demokratyzacji zycia spolecznego, realizowania wielu inicjatyw
propagujacych aktywno$¢, samorzadno$¢ mtodych ludzi (szkolne debaty, projek-
ty ,,Mtodziez w dziataniu — Mtodziez w demokracji”, ,,Szkota partycypacji”), an-
gazowanie ucznidow w proces decydowania o wlasnym rozwoju i rozwoju szkoty,
a takze wszelkie dzialania, ktore dotycza, pozostaja zjawiskami kontrowersyj-
nymi, budzacymi sprzeczne uczucia: zachwyt i lek. Bogustaw Sliwerski [1996],
a takze Elisabeth Backman i Bernard Trafford [2008] podaja przyktady zarzutow
wobec demokracji, przeciwstawiajac im argumenty rozwiewajace obawy opo-
nentéw tego zjawiska. (Chodzi migdzy innymi o zarzut, ze kierowanie szkota
i prowadzenie zaj¢¢ dydaktyczno-wychowawczych jest sprawa zbyt istotna, by
mogli w nim bra¢ udziat uczniowie i inne osoby z tym zwigzane, zostaje odpar-
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ty argumentem, ze postulat ludowtadztwa nie stoi na przeszkodzie postulatowi
fachowos$ci nauczycieli czy dyrekcji. Wymogi demokratyczne dotycza jedynie
skutecznej kontroli spotecznej nad praca ,.ekspertéw” — grona pedagogiczne-
go 1 dyrektora; obawe przed zapanowaniem w szkole chaosu, braku porzadku
i dyscypliny odpieraja stwierdzeniem, ze demokracja uczniowska nie jest row-
noznaczna z brakiem regul. Szkoty potrzebuja regut, a wlaczenie uczniow w ich
tworzenie zwigksza prawdopodobienstwo, ze beda one przez nich bardziej ak-
ceptowane i przestrzegane).

Wyniki prowadzonych badan pokazuja, ze obawy przed uczniowska partycy-
pacja przektadaja si¢ na to, co dzieje si¢ w szkole. Jak wynika z Raportu z badan
samorzqdow uczniowskich, uczniowie nie zawsze maja zapewnione odpowiednie
warunki do dziatania [Geller, 2014]. Nie wszyscy uczniowie czuja, ze decyduja
o szkole/w szkole. Trzy czwarte ucznidéw ma poczucie wptywu na to, co sig¢ dzie-
je w szkole, a mniejszy odsetek uczniow deklaruje, ze wplywa na promowane
w szkole postawy (64%) i zajecia lekcyjne (50%) [Jewdokimow, 2013]. W szkotach
chetniej jednak realizuje sig¢ dziatania inicjowane przez uczniow, ktore sa $cisle
zwiazane nie tyle z procesem edukacyjnym i organizacja pracy szkoty, ile raczej
z socjalizacja, nabywaniem umiejgtnosci wspotpracy, solidarnosci, zyciem kultu-
ralnym (wolontariat, kota zainteresowan, dyskoteki). Z jednej strony cieszy¢ moze
fakt, ze szkoty przygotowuja mlodych ludzi do zycia w spoteczenstwie i chetnie
realizujg ich inicjatywy, z drugiej strony jednak niepokojace jest to, ze pomysty
uczniow zwiazane na przyktad z wprowadzaniem zmian w zakresie tematow za-
jg¢ i ich prowadzenia, zmian w regulaminie szkolnym, modernizacja szkoty sa
realizowane w niewielkim stopniu [Tedziagolska, Konieczny, 2013].

Fakt, ze uczniowie nie angazuja si¢ we wszystkich obszarach dziatan szkoty,
ktore sa zwiazane z ich rozwojem, pozwala sadzi¢, ze powodem tego moga by¢
przywotane wczesniej obawy ze strony szkoty do dzielenia si¢ z uczniami odpo-
wiedzialno$cia w podejmowaniu decyzji.

Brak zaangazowania uczniow zwlaszcza w decydowanie o wlasnym proce-
sie edukacyjnym moze obniza¢ jego skutecznos¢, dlatego tez, majac na uwadze
fundamentalne zadanie szkoty, jakim jest pomoc uczniom w uczeniu sig, dalsza
cz¢$¢ niniejszej publikacji poswigcono aktywnos$ci ucznioéw w kontekscie ich za-
angazowania na lekcji.

Aktywnos$¢ uczniow w procesie uczenia sig, jak dowodza badania na temat
uczenia si¢, ma istotne znaczenie w efektywnym przyswajaniu wiedzy przez ucz-
niéw i ich wszechstronnym rozwoju. Uczniowie tatwiej nabywaja nowe umiejet-
nos$ci i wiedzg, jesli maja mozliwo$¢ odwotywania si¢ do wlasnych doswiadczen,
gdy na lekcjach panuje atmosfera mocy i sprawstwa, a nie podporzadkowania
i poczucia bezradnosci, gdy nauczyciele ustalaja jasne ,,zasady gry” — informuja
ucznidw, czego, po co ijak beda sig uczy¢, wedtug jakich kryteriow beda ocenia-
ni, a takze jakie pomysty bgdzie mozna zrealizowa¢ w ramach przewidzianych
przez szkolg programow pracy [Pacewicz, 2012]. Korzys$cia wynikajaca z umoz-
liwienia uczniom zglaszania pomystow na realizacj¢ zadan na lekcji, tematow
zajec, sposobow pracy jest wigksze identyfikowanie si¢ uczniow z zadaniami,
ktorych sa autorami, 1 chetniejsze ich wykonywanie.
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Akcentowanie konieczno$ci angazowania ucznidw w proces uczenia si¢ jest
widoczne w postulowanych strategiach nauczania, ktorych wykorzystanie sprzy-
ja warunkom dla dobrego uczenia si¢ i nauczania [Sterna, Strzemieczny, 2012].
Wyzwolenie w uczniach ich potencjatu, umozliwienie im wszechstronnego roz-
woju, ktory przetozy si¢ na rozwoj klasy, szkoty, a w przysztosci spoteczenstwa,
jest mozliwe w warunkach dialogu, partnerstwa i przestrzeni do dzielenia sig¢
wiasnymi pomystami i ich realizacji.

Jak wspomniano wcze$niej, literatura dostarcza opracowan na temat angazo-
wania si¢ mtodych ludzi w decydowanie przede wszystkim o tym, co si¢ dzieje
w szkole, w mniejszym za$ stopniu — o wlasnym procesie uczenia si¢. W ostat-
nich latach prowadzono badania, miedzy innymi w ramach nadzoru pedagogicz-
nego systemu ewaluacji o$§wiaty, w zakresie partycypacji ucznidow w procesie
edukacyjnym.

Rezultaty dotychczas prowadzonych analiz koncentrowaty si¢ na przedsta-
wieniu ogolnego poziomu uczniowskiej aktywnosci na lekcjach w roznych ty-
pach szkoét. Ich wyniki pokazuja, ze uczniowie szkot podstawowych sa bardziej
zaangazowani w zaj¢cia prowadzone w szkole i oceniaja je jako ciekawsze niz
ich kolezanki i koledzy z gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych. Uczniowie
na wyzszych etapach edukacji, wedtug ich wilasnej opinii, maja najwigkszy
wplyw na organizacjg lekcji i stosunek nauczycieli do uczniéw [Tedziagolska,
Konieczny 2013]. W przypadku uczniow szkot podstawowych 60% z nich de-
klaruje, ze ma poczucie wptywu na to, co dzieje si¢ na lekcjach [Jewdokimow,
2011]. Badania wykazuja takze istotne réznice w postrzeganiu przez uczniow
1 nauczycieli stopnia realizacji uczniowskich inicjatyw. W opinii nauczycie-
li prowadzacy realizuja wigcej pomystow uczniow, niz deklaruja uczniowie
[Kotodziejezyk, 2011].

Opisane wyniki badan z zakresu aktywnosci ucznidow w procesie uczenia si¢
wskazuja na wystgpujace tendencje. Przeprowadzona analiza ma na celu uzupet-
nienie wiedzy o wpltywie ucznidéw na proces uczenia si¢ i zwiazek tego wptywu
z plcia 1 poziomem edukacji uczniow.

Badania wtasne

Metodologia badania

W analizie wykorzystano dane pochodzace z ewaluacji zewngtrznych prowadzo-
nych w ramach projektu Program Wzmocnienia Efektywnosci Systemu Nadzoru
Pedagogicznego i Oceny Jakos$ci Pracy Szkoty Etap II1. Dane pochodza z ewalu-
acji prowadzonych w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach ponadgim-
nazjalnych w okresie od 1 stycznia do 31 marca 2014 roku.

Uczestnikami badan byli uczniowie trzech typow szkot (podstawowych,
gimnazjow i ponadgimnazjalnych) z klas rok nizszych od najstarszych — wszy-
scy uczniowie w danym roczniku.
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Uczniowie wypetniali obszerna ankiet¢ on-line, z ktorej na potrzeby anali-
zy wybrano cztery pytania (jednokrotnego wyboru) wiazace si¢ bezposrednio
z problematyka partycypacji uczniéw na lekeji. Uczniéw pytano o czgstotliwosé
wystepowania danego zjawiska.

W przypadku analizowanego materiatu istnieja réznice w liczbie badanych wy-
nikajace z r6znej liczby respondentéw odpowiadajacych na poszczegdlne pytania.

Przedstawiona analiza ma charakter eksploracyjny.

Szczegotowe informacje o poziomie edukacji i ptci znajduja si¢ w Tabeli 1.

Wyniki badan

W pierwszej kolejnosci analizie poddano dwa pytania zwiazane z wplywem
ucznidéw na to, co robia na lekcji (tresci). Pierwsze z nich dotyczyto zglaszania
przez ucznidow pomystow na temat tego, co chcg robi¢ na zajeciach (Tabela 2).
Wigkszos¢ uczniow (36% nigdy i 30% rzadko) wyraza swoje opinie na temat
tego, co chciataby robi¢ na lekcji. Uczniowie, ktorzy czgsto dziela si¢ swoimi po-
mystami na temat lekcji, stanowia 27%, za$ grupa, ktéra bardzo czgsto wykazuje
inicjatywe w zglaszaniu pomystow, stanowi niewielki odsetek badanych — 8%.
Taka tendencja utrzymuje si¢ we wszystkich typach szkét, nalezy jednak zwro-
ci¢ uwage, ze uczniowie najmtodsi deklaruja wiekszy wptyw na to, co robia na
lekcji, niz uczniowie starsi z gimnazjow i szk6t ponadgimnazjalnych. Roznice te
sg istotne statystycznie (Xz(é) =122,35, p <0,001).

Wigkszy wptyw na to, co robia uczniowie na lekcji, deklaruja dziewczynki
niz chtopcy. Istotne réznice statystyczne pod wzgledem ptci w odpowiedzi na za-
dane pytanie (X2(3) = 30,38, p < 0,001) dowodza, ze istnieje zwiazek miedzy ptcia
a zglaszaniem przez uczniéw pomystéw na temat tego, co chea robi¢ na lekcjach.

Tabela 2

Rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Czy zgtaszatas/es jakies pomysty dotyczace tego, co robi-
cie na lekcji?” (n = 6114 uczniow)

Bardzo czgsto Czgsto Rzadko Nigdy

Typ placowki  Szkota podstawowa  12,7% 30,9% 28,4% 28,0%
Gimnazjum 6,8% 22,5% 30,7% 40,0%
Szkota ponadgim- 6,4% 26,6% 29,7% 37,3%
nazjalna

Ple¢ Kobieta 8,0% 28,7% 30,7% 32,7%
Megzczyzna 8,7% 24,1% 28.5% 38,6%

Ogotem 8,3% 26,5% 29,7% 35,6%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie www.seo2.npseo.pl. Statystyka wygenerowana za
pomoca programu SPSS.
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Odnoszac si¢ do partycypacji uczniow w procesie uczenia si¢ na lekcji, ana-
lizowano takze pytanie o to, jak czgsto uczniowie wykonuja zadania, ktérych
autorami sa oni sami lub inni uczniowie. Jak wynika z informacji udzielonych
przez uczniow (Tabela 3), wigkszos$¢ z nich — 53% — wykonuje wymyslane przez
siebie zadania na mniej niz potowie lekcji lub na zadnej. Na wigkszos$ci lekcji ub
na wszystkich zadania wymys$lone przez uczniéw wykonuje nieco ponad jedna
czwarta badanych. Uczniowie szkot podstawowych wyraznie czg$ciej wykonuja
zadania wymyslone przez siebie lub innych uczniéw niz uczniowie gimnazjow
1 szkot ponadgimnazjalnych. Sg to istotne statystycznie rdznice (xz(g) = 1087,59,
p <0,001). Ponadto istnieje zwiazek migdzy ptcia ucznidow a tym, czy uczniowie
wykonuja zadania, ktorych pomystodawcami sg oni sami lub inni uczniowie.
Nieznacznie czg$ciej wykonywanie takich dziatania deklaruja dziewczynki niz
chiopey (i, = 48,36, p <0,001).

Tabela 3

Rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Wykonuj¢ zadania wymyslone przez siebie lub innych
uczniéw” (n =41 108)

Na wszyst- Na wigkszo- Na Na mniej Na zad-
kich lekcjach  $ci lekcji potowie  niz poto- nej lekeji
lekcji wie lekcji
Typ Szkota pod- 10,7% 25,9% 21,5% 26,5% 15,5%
placowki  stawowa
Gimnazjum  5,3% 18,6% 20,9% 34,7% 20,5%
Szkota po- 4,2% 17,4% 20,1% 35,2% 23,0%
nadgimna-
zjalna
Ple¢ Kobieta 6,3% 20,7% 21,3% 32,4% 19,3%
Mgzczyzna 6,0% 19,1% 20,1% 33,4% 21,4%
Ogoétem  6,2% 19,9% 20,7% 32,9% 20,3%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie www.seo2.npseo.pl. Statystyka wygenerowana za
pomoca programu SPSS.

Kolejna kwestia podjeta w analizie byl wptyw uczniéw w dniu, w ktorym
wypetniali oni analizowana ankietg, na sposob uczenia si¢ na lekcji (Tabela 4).
W opiniach uczniéw ich dziatania w tym zakresie byty rzadkie. Dominuja od-
powiedzi wskazujace na to, ze uczniowie na zadnych zajeciach nie zgtaszali
pomystow (46%), a subdominanta jest: na mniej niz potowie zaje¢ (21%).

14% uczniow zglaszato wlasne propozycje sposobu pracy na polowie zaje¢,
a wraz kolejnymi elementami kafeterii (na wigkszosci zajec i na wszystkich za-
jeciach) odsetek jeszcze si¢ zmniejszat (odpowiednio 14% i 5%). Opisana ten-
dencja powtarza si¢ we wszystkich typach szkol, jednocze$nie nalezy zauwazyc,
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ze w szkotach podstawowych mniejsza liczba uczniéw deklaruje, iz na zadnych
zajeciach nie zglaszata wlasnych pomystéw (34%) w pordwnaniu z uczniami
gimnazjow i szkot ponadgimnazjalnych (50% i 49%). W szkotach podstawowych
prawie dwukrotnie wigcej uczniow (8%) niz w gimnazjach (4%) i szkotach ponad-
gimnazjalnych (5%) deklaruje, ze podejmowato tego typu dziatania na wszystkich
lekcjach . Roznice te sa istotne statystycznie (xz(g) = 139,53, p<0,001). Nie ma istot-
nych réznic statystycznych pod wzglgdem pici w odpowiedzi na zadane pytanie.

Tabela 4

Rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Na ilu Twoich lekcjach dzisiaj miaty miejsce opisane nizej
sytuacje: Dzisiaj zgtaszatam/em pomysty dotyczace tego, jak chciatabym/bym pracowaé na
zajeciach™” (n = 3423 uczniow)

Na wszyst- Nawigk- Napoto- Namniej Na zad-

kich zajeg- szo$ci wie zajeg¢  niz potowie nych zaje-
ciach zajel zajel ciach
Typ Szkota pod-  8,0% 22,3% 17,9% 17,7% 34,1%
placowki  stawowa
Gimnazjum  3,6% 11,0% 13,9% 22,0% 49,6%
Szkota po- 4,1% 10,6% 12,3% 23.8% 49,1%
nadgimna-
zjalna
Ple¢ Kobieta 4,3% 12,9% 15,5% 21,8% 45,5%
Mgzczyzna 5,7% 14,8% 13,2% 21,0% 45,4%
Ogotem 4,9% 13,8% 14,4% 21,4% 45,5%

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie www.seo2.npseo.pl. Statystyka wygenerowana za
pomoca programu SPSS.

Ostatnim pytaniem analizowanym w zwiazku z partycypowaniem uczniow
procesie uczenia si¢ na lekcji byta ich opinia na temat tego, w jakim stopniu sa
oni zachgcani przez nauczycieli do wyrazania wlasnych opinii na tematy po-
ruszane na lekcjach (Tabela 5). Zdecydowana wigkszo$¢ uczniéw deklaruje, ze
jest zachgcana do przedstawiania wtasnych opinii na temat lekcji na wszystkich
zajeciach (30%) lub na wigkszosci lekeji (37%). Mniej niz jedna trzecia badanych
deklaruje mniejsza czgstotliwo$¢ tego typu dziatan ze strony nauczyciela. 17%
ucznidw uwaza, ze nauczyciele zachgcaja ich do wyrazania wlasnego zdania na
potowie zaj¢¢ lub na mniej niz potowie zajec (11%). Niewielki odsetek uczniow
(6%) nie dostrzega zadnych dzialan po stronie nauczyciela, ktore zmierzatyby do
zachgcenia ich do prezentowania wtasnych pogladéw o tematyce lekcji.

W przypadku analizowanego pytania wyraznie widac¢, ze istnieje zwiazek
migdzy tym, jak uczniowie postrzegaja dziatania nauczyciela zmierzajace do
zmotywowania ich do dzielenia si¢ wtasnymi opiniami na temat kwestii porusza-
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nych na lekcji, a ich wiekiem (typem szkoly). Swiadczy o tym wyrazna réznica
statystyczna (), = 228,48 , p<0,001).

Nie ma istotnych roznic statystycznych pod wzgledem plci w odpowiedzi na
zadane pytanie.

Tabela 5

Rozktad odpowiedzi na pytanie ,,Do jakiej czgsci Twoich zaj¢é w szkole pasuje ponizsze
zdanie: Nauczyciel zachgca mnie do wyrazania wlasnego zdania na tematy poruszane na
lekeji” (n = 3523)

Do wszyst- Do wigkszo- Do Domniej Do
kich zajeé Sci zajeé potowy  nizpoto-  zad-
zajel wy zaje¢  nych
zajel
Typ Szkota pod- 43,1% 37,4% 10,8% 5,1% 3,5%
placoéwki stawowa
Gimnazjum 21,1% 35,5% 19,8% 14,3% 9,3%
Szkota ponad-  29,4% 37,9% 17,1% 12,8%  2,8%
gimnazjalna
Ple¢ Kobieta 31,6% 36,3% 15,9% 11,0% 5,2%
Mgzczyzna 27,6% 37,3% 17,2% 11,7% 6,1%
Ogotem 29,7% 36,8% 16,5% 11,3% 5,6%

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie www.seo2.npseo.pl. Statystyka wygenerowana za
pomoca programu SPSS.

Podsumowanie

Z analizy wynika, ze z jednej strony wigkszo$¢ ucznidow nie doswiadcza na lek-
cjach sytuacji, w ktorych wptywa na tresci lekcji (na to, co dzieje si¢ na lek-
cji), oraz na sposob, w jaki si¢ uczy. Z drugiej strony uczniowie twierdza, ze
nauczyciele zachgcaja ich do wyrazania zdania na tematy poruszane na lekcji.
Moze to oznaczaé, ze nauczyciele wychodza z zatozenia, ze wiedza lepiej, co jest
potrzebne uczniom do uczenia si¢, w ograniczony sposob oddajac im inicjatywe
w tym zakresie. Stanowisko to jest przeciwstawne do postulowanego wspotczes-
nie wspottworzenia procesu edukacyjnego przez uczniow i nauczycieli.
Problem postawiony w niniejszej publikacji dotyczyt okreslenia zwiazku
migdzy partycypacja uczniow w procesie uczenia si¢ a ich ptcia i wiekiem (ty-
pem szkoty). Jak wykazata analiza danych, istnieje duza zalezno$¢ migdzy czg-
stotliwoscia, z jaka uczniowie angazuja si¢ na lekcji (jak czgsto zglaszaja wlasne
pomysty dotyczace tego, co chca robic na zajgciach, jak czgsto wykonuja zadania
wymys$lane nie przez nauczyciela, ale przez nich samych), a typem szkoty, w ja-
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kiej si¢ ucza. Zalezno$¢ ta wystepuje zarowno w kontekscie wszystkich zaje¢, jak
1 w konteks$cie zaje¢ w dniu badania.

Z badan wynika, ze uczniowie szkot podstawowych czg$ciej maja okazje
wplywacé na proces uczenia si¢ na lekcjach (tres¢ i metody) w poréwnaniu z ich
starszymi kolezankami i kolegami z gimnazjoéw i szkot ponadgimnazjalnych, sa
tez czesciej zachgcani przez nauczycieli do osobistego angazowania si¢ w to, co
dzieje si¢ na lekcji. Prawidtowos$¢ ta dotyczyta wszystkich badanych aspektow.
Podobna tendencja zostata wykazana w badaniach Magdaleny Tedziagolskiej
i Iwony Konieczny. Badania nie wyjasniaja przyczyn tego zjawiska, ale mozna
przypuszczaé, ze tkwia one w prawidlowosciach rozwojowych (zmniejszajaca
si¢ ciekawo$¢ poznawcza) lub w zmieniajacym si¢ sposobie rozumienia przez
nauczycieli prawidlowosci zwiazanych z uczeniem sig.

Inaczej ksztattuje sie zalezno$¢ migdzy partycypacja ucznidéw w kontekscie
poruszanych w badaniu kwestii a plcig ucznidw. Dziewczynki maja wigkszy
wplyw na tresci poruszane na lekcjach niz chlopcy, nie ma za$ réznicy ze wzgle-
du na pte¢ we wptywaniu uczniéw na sposob pracy na lekcji. Nauczyciele w ta-
kim samym stopniu zachg¢caja dziewczeta 1 chtlopcow do wyrazania wlasnego
zdania na tematy poruszane na lekcji.

Wszystkie zaleznos$ci wystepujace pomigdzy badanymi zjawiskami a plcia
1 wiekiem uczniow zostaty przedstawione w Tabeli 6.

Tabela 6

Zaleznosci migdzy badanymi zjawiskami a plcia i wiekiem uczniow

Pytanie Poziom zgod-
nosci — wspot-
czynnik chi
kwadrat

Zwiazek par- Zwiazek par-

tycypacji z tycypacji z

plcia typem szkoty
,,Czy zglaszatas/es jakie§ pomysty dotyczace tego, co X2(3) =30,38 Xz(é) =122,35
robicie na lekcji?” p<0,001 p<0,001
.Wykonujg zadania wymyslone przez siebie lub in- X = 48,36 X = 1087,59
nych uczniow” p<0,001 p<0,001
,,Na ilu Twoich lekcjach dzisiaj mialy miejsce opi- Brak XZ(S) =139,53
sane nizej sytuacje: Dzisiaj zglaszatam/em pomysty p<0,001
dotyczace tego, jak chciatabym/bym pracowac na
zajgciach”
,,Do jakiej czesci Twoich zajeé w szkole pasuje po- Brak Xz(g) =228,48
nizsze zdanie: Nauczyciel zachgca mnie do wyraza- p<0,001
nia wlasnego zdania na tematy poruszane na lekcji”

Zrbdto: opracowanie wlasne.
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