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Summary: The article describes evolution that had taken place in Poland regarding the un-
derstanding and allocation of the theory of liberal education after the Second World War. Se-
lected studies of four pedagogues are analyzed: Sergei Hessen, Bogdan Nawroczynski, Bogdan
Suchodolski, and Wincenty Okon.

The paper consists of three parts. The first one heuristically explains the problem of lib-
eral education. The point of reference in these considerations are the contemporary traces of
utopian thinking in Polish science of education and the historiosophic thoughts of Immanuel
Kant. The second part contains an analysis of the concepts of liberal education of the authors
mentioned above. In the third part, the author presents a proposal of distinguishing two types
of liberal education - utopian and non-utopian (visionary), and idiographically reconstructs

the course of change process which led to the current situation in Polish science of education.
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Wprowadzenie

We wspolczesnej pedagogice ogdlnej w Polsce ksztalcenie ogdlne jest kategoria
zapomniang. Dos$¢ powszechnie zalicza si¢ je do zakresu dydaktyki ogélnej i ro-
zumie jako przeciwwage wobec ksztalcenia specjalistycznego (zawodowego). Ten
stan rzeczy jest moim zdaniem nastepstwem ewolucji, jaka dokonata si¢ w peda-
gogice polskiej po II wojnie §wiatowej. Polegala ona z jednej strony na margina-
lizacji i zagubieniu ogélnopedagogicznego sensu ksztalcenia ogdlnego, z drugiej
na ,uwiedzeniu” przez myslenie utopijne, ktéremu ulegla dominujgca w minio-
nym okresie teoria wychowania socjalistycznego.

Nalezy przypomnie¢, ze kategoria ksztalcenia ogoélnego wykrystalizowala sie
dopiero w nowozytnosci dla oznaczenia calo$ciowej wizji ksztaltowania czlo-
wieka, obejmujacej nie tylko nauczanie-uczenie si¢ szkolne, lecz réwniez ucze-
nie si¢ z zycia i przez zycie’. Jej narodziny byty skorelowane ze zmianami zacho-
dzacymi w warunkach spoleczno-kulturowo-politycznych, ktore doprowadzity
do powstania wspodlczesnego myslenia pedagogicznego®. Patrzac z tej perspek-
tywy, ksztalcenie ogdlne nie ma nic wspdlnego z mysleniem utopijnym. Stanowi
raczej rezultat wyrdzniajacego wspdlczesnos¢ nastawienia na aplikacje wiedzy
pedagogicznej przez projektowanie dzialania praktycznego. To nowe podejscie
do tworzenia koncepcji pedagogicznych objawito si¢ w calej petni na poczatku
XIX wieku w teoriach ksztalcenia ogélnego Wilhelma von Humboldta, Johanna
Herbarta i Friedricha Schleiermachera. Zdaniem Dietricha Bennera i Herwar-
ta Kempera powstaly one w nastepstwie innowacji edukacyjnych, ktére zlozyty
sie na osiemnastowieczny ruch o$wiecenia pedagogicznego®. Poczatki tego ru-
chu siegaja jednak wczesniejszego okresu, kiedy to na przetomie XVII i XVIII
wieku zdiagnozowano nowe pytania i problemy pedagogiczne. Zwerbalizowali je
w swoich pismach Jean-Jacques Rousseau i John Locke®.

U podstaw teorii ksztalcenia ogdlnego wymienionych powyzej trzech
niemieckich klasykéw spoczywata che¢ wspierania reform o$wiatowych zainicjo-
wanych pod koniec pierwszej dekady XIX wieku w Prusach®. Patrzac z tej per-

2 Dietrich Benner i Alexander von Oettingen zwracaja uwage, Ze juz Arystoteles opracowat
projekt ksztalcenia ogélnego, ktére dotyczylto nabywania przez dzieci wolnych obywateli polis pod-
stawowej wiedzy i umiejetnosci, koniecznych do prowadzenia zycia obywatelskiego. Dietrich Ben-
ner, Alexander von Oettingen, ,,Schulische Bildung zwischen grundlegender Bildung und Speziali-
sierung’, Forum Pedagogiczne 2 (2012), 137-138.

3 Kategoria ,wspodlczesne myslenie pedagogiczne” zostanie przyblizona w drugiej czgsci ni-
niejszego artykutu.

* Dietrich Benner, Herwart Kemper, Theorie und Geschichte der Reformpddagogik. T. 1: Die pd-
dagogische Bewegung von der Aufklirung bis zum Neuhumanismus (Weinheim-Basel: Beltz 2003),
85-242.

5 Tamze, 31-84.

¢ Tamze, 243-258. Zob. takze: Dietrich Benner, Dariusz Stgpkowski, Alexander von Oettingen,
Zhengmei Peng, Ksztalcenie — moralnos¢ — demokracja. Teorie i koncepcje wychowania i ksztatcenia
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spektywy, teorie te $wiadczg o zmieniajacym si¢ wowczas sposobie myslenia pe-
dagogicznego, w ktérym do glosu doszto nastawienie aplikacyjno-projektujace.
W tym kontekscie mozna stwierdzi¢, zZe zadaniem kategorii ksztalcenia ogdlnego
byto dostarczenie calo$ciowej wizji, ktora znajdzie zastosowanie zardwno w prak-
tycznych dzialaniach edukacyjnych, jak i budowaniu teorii pedagogicznych. Spo-
sob konstruowania tej wizji odbiegal catkowicie od myslenia utopijnego, ktore
w naszej rodzimej pedagogice cieszy sie sporym zainteresowaniem.

Prezentowany artykul sklada si¢ z trzech czgsci. W pierwszej zostanie wyjas-
niony problem ksztalcenia ogdélnego. Punktem odniesienia dla podjetych rozwa-
zan s3 tropy myslenia utopijnego obecne we wspdlczesnej pedagogice polskiej,
ktdre zostang zestawione ze stojaca na progu wspoélczesnosci mysla historiozo-
ficzng Immanuela Kanta. Druga cz¢$¢ zawiera analize koncepcji ksztalcenia ogdl-
nego czterech polskich klasykéw pedagogiki: Sergiusza Hessena (1887-1950),
Bogdana Nawroczynskiego (1882-1974), Bogdana Suchodolskiego (1903-1992)
i Wincentego Okonia (1914-2011). W analizie tej ze szczegélng uwaga zostanie
zrekonstruowana kategoria ksztalcenia ogdlnego, ktorg zawierajg lub implikuja te
koncepcje. W trzeciej czgsci autor przedstawi syntetyczng rekonstrukeje procesu
translokacji, ktéra doprowadzita do aktualnego usytuowania ksztalcenia ogélne-
go w pedagogice polskiej.

Heurystyczne okreslenie problemu ksztalcenia ogélnego

Do okreslenia problemu ksztalcenia ogélnego zostal wybrany w niniejszym opra-
cowaniu tryb postepowania heurystycznego. W postepowaniu tym nie wychodzi
sie od gotowych definicji rozpatrywanej kategorii, lecz gromadzi wskazania, ktd-
re pomoga w ustaleniu istoty problemu wyrazonego z jej pomoca i w wyborze
wlasciwej drogi dalszego postepowania badawczego.

Jak zasygnalizowano we wprowadzeniu, myslenie utopijne przezywa w peda-
gogice polskiej faze rozkwitu. Wymownym dowodem tego jest moim zdaniem se-
ria publikacji pokonferencyjnych opatrzonych wspélnym tytutem Utopia a edu-
kacja, ktéra wydaje Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego’. Autorzy
zamieszczonych w niej tekstow naukowych z rozmaitych perspektyw naswietlaja
obecnos$¢ kategorii utopii i jej wielorakich mutacji, takich jak atopia, dystopia,

moralno-etycznego i ich zwigzki z etykq i politykg (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe UKSW
2018), 147-228.

7 Utopia a edukacja, t. 1: O wyobrazeniach swiata mozliwego, red. Jowita Gromysz, Rafal Wto-
darczyk (Wroctaw: Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego 2016); Utopia a edukacja, t. 2:
Pedagogiczne konteksty spotecznych wyobrazen Swiata mozliwego, red. Rafal Wlodarczyk (Wroctaw:
Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego 2017); Utopia a edukacja, t. 3: Nadzieje i rozczaro-
wania wyobrazeniami Swiata mozliwego, red. Konrad Rejman, Rafal Wlodarczyk (Wroctaw: Insty-
tut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego 2017).
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heterotopia, antyutopia, w kontekscie wychowania i ksztalcenia. Na szczegdlna
uwage zastuguje w tych analizach watek odnoszacy si¢ wprost do wspolczesne-
go polskiego myslenia pedagogicznego. Chciatbym go w skrécie zrekonstruowac,
odwolujac si¢ do gtosow trzech wybranych autoréw.

Rafal Wlodarczyk w rozdziale Utopia z perspektywy pedagogiki wspétczesnej
zwraca uwage, ze utopia jest nie tylko kategorig niezbedna do rozwoju mysle-
nia pedagogicznego, lecz réwniez od dawna w tym mysleniu obecng®. Na popar-
cie swojego przeswiadczenia odnajduje on u wspoétczesnych autorow dos¢ liczne
slady myslenia utopijnego, ktore grupuje w pig¢ typow idealnych (Max Weber).
Warto wymieni¢ te typy i choc¢by krotko je scharakteryzowac.

Pierwszy typ nawiazuje wprost do etymologii stowa ,utopia’, czyli greckie-
go terminu ou-topos oznaczajacego ‘miejsce, ktorego (jeszcze) nie ma. Mysle-
nie pedagogiczne zgodne z tym modelem rodzi si¢ z dysproporcji dostrzeganej
przez pedagoga migdzy niesatysfakcjonujacym $wiatem zastanym a tym, ktorego
z utesknieniem oczekuje. Taki sposéb prowadzenia refleksji osiaga swoje apo-
geum w koncepcjach projektujacych stan eu-topii, czyli pedagogicznej krainy
szczescia’.

Drugi typ myslenia utopijnego obecnego we wspolczesnej pedagogice polskiej
akcentuje zdaniem R. Wlodarczyka jeden z dwdch biegunéw, miedzy ktérymi
ten rodzaj myslenia waha si¢ z racji swojej natury. Autor twierdzi, ze kazdej utopii
towarzyszy silne napiecie, ktdre jest ,,oparte na kontrascie miedzy [...] momen-
tem krytyczno-destrukcyjnym a pozytywno-konstrukcyjnym™. Kierujac uwage
na pierwszy z wymienionych cztonéw, myslenie utopijne prowadzi do dekon-
strukgji status quo. Od tej dekonstrukcji zalezy powstanie w przysziosci ,,nowego
wspanialego $wiata” (Aldous Huxley). Nalezy jednak pamietac, ze nie chodzi tu-
taj bynajmniej o reformowanie aktualnego stanu rzeczy, lecz zmiane o charakte-
rze rewolucyjnym.

Trzeci ,typ idealny” to wedlug R. Wlodarczyka ,,marzenie, ktore staje si¢ sy-
stemem; idealem rozbudowanym w doktryne”™'. W tym modelu akcent pada
na wspomniany powyzej moment pozytywno-konstrukcyjny, dzieki ktéremu
myslenie utopijne tworzy wyobrazenie nowego fadu.

8 Rafal Wlodarczyk, ,,Utopia w perspektywie pedagogiki wspoélczesnej’, w Utopia i edukacja,
t. 1: O wyobrazeniach swiata mozliwego, red. Jowita Gromysz, Rafat Wlodarczyk (Wroctaw: Insty-
tut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego 2016), 67. Podobne stanowisko zaprezentowata ponad
dekade temu Astrid Meczkowska (Astrid Meczkowska, ,,Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia’,
Kwartalnik Pedagogiczny 3 [2005]: 5-17). Kazimierz Gryzenia skonfrontowal argumenty stron
uczestniczacych wéwczas w sporze na temat zastosowania myslenia utopijnego do edukacji. Zob.
Kazimierz Gryzenia, ,,Spor o role utopii w wychowaniu”, w: Tradycja i wspétczesnos¢ filozofii wycho-
wania, red. Stawomir Sztobryn, Malgorzata Miksza (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2007),
223-232.

® Wlodarczyk, ,,Utopia w perspektywie pedagogiki wspoélczesnej’, 67.

10 Tamze.

1 Tamze, 68.
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Koncypowanie utopii pedagogicznej wedlug czwartego modelu polega zgod-
nie z typologia R. Wlodarczyka na obudzeniu w pedagogu $wiadomosci utopij-
nej, czyli takiej, ktora nie zgadza si¢ na istniejaca rzeczywisto$¢ spoleczng i anty-
cypacyjnie konstruuje czynniki jeszcze w niej nieistniejace, ale konieczne do jej
przebudowy. Nawigzujac do Karla Mannheima, omawiany autor doprecyzowuje,
ze w tym typie snucia utopii pedagogicznej chodzi o krytyke stosunkéw spotecz-
nych i tworzenie projektéw ich ulepszenia'.

Ostatni typ mysélenia utopijnego wyjasnia R. Wlodarczyk, siegajac po filozofie
Ernsta Blocha. Utopig traktuje si¢ w niej jako naturalny wytwor wlasciwej czlo-
wiekowi racjonalizacji nadziei. Utopijne myslenie pedagogiczne zgodne z tym
ujeciem ktadzie akcent na planowanie przysztosci przez racjonalne obmyslanie
drog jej urzeczywistnienia®.

Jak wspomniano powyzej, kazdy z wymienionych typéw myslenia utopijnego
R. Wlodarczyk ilustruje przykltadami zaczerpnigtymi ze wspotczesnego dyskursu
pedagogicznego w Polsce. Pod wplywem tej egzemplifikacji nasuwa si¢ wraze-
nie, Ze mianem utopii autor oznacza bez mata kazde wyobrazenie odnoszace si¢
do przysziosci. Brakuje linii demarkacyjnej, z ktorej pomocg daloby si¢ oddzieli¢
utopie od wizji pedagogicznej niebedacej utopia. Na ten wlasnie pierwszorzed-
ny dla myslenia pedagogicznego problem zwraca uwage Krystyna Ferenz, ktorej
zdaniem we wspolczesnej pedagogice trzeba wyraznie oddzieli¢ wizj¢ od utopii'.

Jako kryterium demarkacyjne miedzy pedagogiczng wizjg a utopijng mrzon-
ka K. Ferenz proponuje odwolanie si¢ do prostego i pragmatycznego rozroz-
nienia: ,,Zasadniczo kazda wizja bierze pod uwage stan zastany [...]. Utopia,
w przeciwienstwie do wizji, stan oczekiwany widzi niezaleznie od aktualnych
uwarunkowan’”">.

Patrzac pobieznie, uwzglednianie lub nieuwzglednianie biezacych uwarunko-
wan dzialania pedagogicznego moze si¢ wydawaé wyznacznikiem nie dos¢ wyra-
finowanym, zeby rozszyfrowaé przepas¢ oddzielajaca wizje od utopii. Zeby obali¢
ten zarzut, K. Ferenz kieruje uwage czytelnika na konsekwencje wynikajace z jed-
nego i drugiego sposobu myslenia pedagogicznego. ,W utopii nie przewiduje si¢
dysonansow. Kultura jest zgodna z naturg i funkcjonuje w jej obrebie. Czlowiek nie
odczuwa antagonizméw pomiedzy tymi wymiarami jego rzeczywistosci, utozsa-
mia si¢ z kulturg”'. Na tym tle opis wizji pedagogicznej prezentuje si¢ catkowicie
inaczej. ,,Bezposrednio doswiadczana rzeczywisto$¢ spoteczna wskazuje potrze-
be zmian, ktoére sg zrozumiale i oczekiwane przez znaczace grupy spoteczne. [...]

2 Tamze, 69.

3 Tamze.

" Krystyna Ferenz, ,Miedzy wizjg a utopia. Rola edukacji’, w: Utopia a edukacja, t. 2: Pedago-
giczne konteksty spolecznych wyobrazeri Swiata mozliwego, red. Rafat Wlodarczyk (Wroctaw: Insty-
tut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego 2017), 17-28.

5 Tamze, 18-19.

16 Tamze, 19.
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Kierunek dazen ma by¢ wypadkows, a w ujeciu optymistycznym - synteza da-
zen jednostek i grup. Znaczacymi grupami w tworzeniu obrazu owych wspol-
nych dazen sg wizjonerzy przyszlego swiata, ktérego fundamenty widza w real-
nych przestankach rzeczywistosci [podkr. D.S.], oraz decydenci dzialajacy
na réznych stopniach zarzadzania. [...] Stany rzeczywistosci, ktére chca osiggnac
i realizowaé, w poczuciu réznych grup spofecznych s mozliwe do osiggniecia —
jest to pozadany obraz ich zycia’". Przeciwstawnos$¢ tych dwoch sposobdw pa-
trzenia na przyszlo$¢ oddaje syntetycznie nastepujace stwierdzenie autorki: ,,O ile
wizje blizsze sg pojeciu modernizacji, to utopie akcentuja kontrast [mig¢dzy sta-
nem zastanym a przyszlym - dop. D.S.]”*.

Przenoszac powyzsze rozrdéznienie na grunt ksztalcenia szkolnego, autorka
stwierdza: ,,Edukacja w kazdej zamierzonej zmianie, ujetej w ukierunkowanym
do niej dazeniu, jest procesem spolecznym, wzmacnianym instytucjonalnie, ma-
jacym wprowadza¢ nowe idee sposobem modyfikacji badz modernizacji. Szcze-
gblnie wazne w tym drugim sposobie jest nadawanie ksztattu ideom™”. Owo
nadawanie ksztaltu ideom wecale nie przebiega bez kontrowersji, a nawet konflik-
tow, jednak poczucie odpowiedzialnosci za tworzenie lepszej edukacji szkolnej
zmusza zdaniem K. Ferenz do przyznania prymatu mysleniu wizjonerskiemu
przed marzycielstwem wyrazajacym si¢ w konstruowaniu utopii oderwanych
od realiéw zycia. Nawigzujac do przeszlosci, autorka podkredla, ze: ,Nauczycie-
le powszechnie i do$¢ zgodnie laczyli cele wychowania z ksztaltowaniem cech
osobowosci odnoszacych si¢ do relacji spolecznych: zyczliwosci, lojalnosci, spra-
wiedliwosci. Nie widzieli w tym utopijnych koncepcji; marzeniem bylo i jest, aby
tacy byli ludzie. Utopie zbudowane sg z marzen, a marzenia sa czynnikami poste-
pu. Od tego, jacy beda ludzie, zalezy, jakie bedg marzenia™.

Skomplikowang i pelng napiec sytuacje we wspolczesnej polskiej oswiacie ma
przed oczyma Bogustaw Sliwerski, gdy w tekicie zatytutowanym Utopia edukacyj-
nych utopii stawia szereg retorycznych pytan: ,,jak odroznié [...] projekty realistycz-
ne [...] od futurystycznych? Co wyznacza granice utopii - wyobraznia jej twor-
cy, zakres naruszonych granic istniejacych instytucji, tradycji, praw, kultur? [...]
Czy wspdlczesnie takowi [pedagogiczni utopisci - dop. D.S.] w ogole istnie-
ja? Czy kazda teoria pedagogiczna tylko dlatego, ze jest jeszcze poza obszarem
mozliwosci wdrozenia jej w zycie, staje si¢ utopig? Czy w samym pojeciu uto-
pii nie jest zawarty element niemoznosci?”*'. Na tle tych trudnych, a zarazem
niezwykle waznych dla myslenia i dzialania pedagogicznego kwestii omawia-

7" Tamze, 21.

8 Tamze, 19.

¥ Tamze, 22-23.

2 Tamze, 25-26.

2L Bogustaw Sliwerski, ,,Utopia edukacyjnych utopii’, w Utopia a edukacja, t. 2: Pedagogiczne
konteksty spolecznych wyobrazen swiata mozliwego, red. Rafal Wlodarczyk (Wroctaw: Instytut Pe-
dagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego 2017), 12.
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ny autor dwukrotnie konstatuje: ,,Nie dysponujemy wspdlczesnie zadng utopia
edukacyjng’™ i ,Nie widz¢ na horyzoncie polskiej pedagogiki szkolnej nowej
utopii edukacyjnej”?. Ten mimo wszystko optymistyczny poglad wynika z nega-
tywnej oceny dzialan podejmowanych po 1993 roku przez resort edukacji, ktd-
ry zamiast wspiera¢ innowacje pedagogiczne, nie tylko tlumi je w zarodku, lecz
ponadto wprowadza dyktature technokratyczng. ,Wprawdzie nieustannie za-
biegamy o stan jakiej$ idealnej edukacji, by mdc uczyni¢ go kryterium odnie-
sienia i ewaluacji dla istniejacych rozwigzan, ale jesli udaje si¢ komus p6js¢ tym
szlakiem (post)pedagogicznej spekulacji, to traci on swdj utopijny charakter”*.
Z tego fragmentu przeswieca moim zdaniem pilna potrzeba awangardowego
i odkrywczego myslenia tak w edukacji, jak i pedagogice, mimo ze problem od-
dzielenia pedagogicznej wizji od utopii pozostaje wciaz nierozstrzygniety.

Poszukujac drogi rozwigzania powyzszego problemu, odniose si¢ w dalszej
czesci tego podrozdziatu do rozwazan Immanuela Kanta na temat ,,rozmyslnego”
i mistyfikatorskiego tworzenia domystéw. Uwazam, ze wzbogaca one analizowa-
ny watek wspoélczesnej polskiej debaty na temat faktycznej roli utopii w naszej
rodzimej pedagogice i jej historii.

W opublikowanej w 1786 roku rozprawie pt. Przypuszczalny poczgtek ludzkiej
historii Kant przeprowadza na podstawie obrazéw zawartych w biblijnej Ksiedze
Rodzaju historiozoficzng rekonstrukcje pierwotnego wyposazenia czlowieka. We
wprowadzeniu zwraca uwage na dwa skrajne sposoby snucia domystéw. Ot6z do-
mysty moga by¢ oparte albo na sile wyobrazni rozumianej ,,jako dozwolona ak-
tywnos¢ towarzyszaca rozumowi >, albo na niczym nieskrepowanych konfabula-
cjach. W tym drugim przypadku chodzi o ,tworzenie [podkr. I.K.] historii**,
ktére ,,nie wydaje sie by¢ czyms wiele lepszym, anizeli sporzadzanie konceptu
powiesci™?. W odrdznieniu od powiesciowego fantazjowania uzasadnione domy-
sty nabudowuja na zupelnie innym fundamencie. W odniesieniu do przesztosci
tworzg go ,,doswiadczenie” i ,,zrédlowa predyspozycja w ludzkiej naturze”, na-
tomiast o przyszlosci zdaniem krélewieckiego medrca mozna stusznie domnie-
mywac tylko wowczas, gdy domysly te sa oparte na rozumie, ktory jest ,wladza
zdolng przekracza¢ granice, w jakich utrzymywane sg wszystkie zwierzeta™.

2 Tamze, 14.

% Tamze, 15.

2 Tamze.

»  Immanuel Kant, ,Przypuszczalny poczatek ludzkiej historii’, w: Przypuszczalny poczgtek
ludzkiej historii i inne pisma historiozoficzne, oprac. Mirostaw Zelazny (Torus: Wydawnictwo CO-
MER 1995), 19.

% Tamze.

¥ Tamze.

# Tamze.

# Tamze, 21.
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Wedlug Kanta ,,rozmyslne oczekiwanie przysztosci [podkr. L.K.]”* jest
zdolnoscia ludzkiego rozumu, ktéra polega na tym, ze cztowiek moze ,,zgodnie
ze swym powolaniem przygotowa¢ sie do [osiagniecia] oddalonych celow™'.
Przypisujac rozumowi zdolno$¢ wykraczania poza granice natury, Kant nie glo-
ryfikuje go, lecz powolujac si¢ w tym miejscu expressis verbis na Rousseau, pod-
kresla ,,nieuchronng sprzeczno$¢ miedzy kulturg a naturg ludzkiego rodzaju”.
Ta sprzecznos$¢ pociagga za sobg koniecznos¢ wyodrebnienia dwdch opozycyj-
nych stanéw: tego, co pochodzi z ludzkiej natury i czego czlowiek nie musi sig
uczyé, i tego, co kazdemu jest zadane do opanowania przez indywidualne uczenie
sie. Zakres tego drugiego okresla kultura. Na tej podstawie medrzec z Krolew-
ca stwierdza, Ze do naturalnego wyposazenia czlowieka mozna zaliczy¢ tylko to,
co jest dziedziczone z pokolenia na pokolenie, nie zas$ to, co ludzie muszg przy-
swoi¢ sobie przez procesy wychowania i ksztalcenia. A zatem moéwienie, mysle-
nie, sadzenie i nawet ch6d w postawie pionowej zostaly wytworzone przez ludzi
w historii i dlatego nie mogg by¢ przekazywane na drodze dziedziczenia. Kazdy
nowo narodzony cztowiek z osobna musi nauczy¢ sie tych umiejetnosci: ,,Pierw-
szy cztowiek potrafit wigc sta¢ i chodzi¢; potrafit méowi¢ (1 Ks. Mojz., I, 20),
a takze wypowiadac sie, to znaczy moéwic¢ przy uzyciu powigzanych ze sobg po-
je¢ (II, 23), zatem mysle¢. Wszystkie te zdolnosci musial sam w sobie wyksztat-
ci¢ (gdyby bowiem byly wrodzone, to bylyby tez dziedziczne, temu za$ przeczy
doswiadczenie)”,

Na tle powyzszego rozréznienia miedzy ewolucjg przyrodnicza a ewolucjg
kulturowa mozna stwierdzi¢, ze wszystko, czego ludzie ucza si¢ przez wycho-
wanie, nalezy do zakresu kultury, do natury zalicza si¢ natomiast owa ,,Zrédlo-
wa predyspozycja w ludzkiej naturze”, ktdrg nalezy utozsamia¢ z Roussowska
perfectibilité, czyli zdolnoscig do rozwijania zdolnosci*®. W odniesieniu do tej
zdolnosci méwienie, myslenie i wyprostowany chod, o ktorych pisze Kant w swo-
ich przypuszczeniach na temat poczatku ludzkiej historii, s3 umiejetnosciami
o podwdjnym charakterze. Jako produkty ewolucji przyrodniczej sa one wpisa-
ne w ludzka nature w postaci zrodlowej predyspozycji. Jako pochodne ewolucji
kulturowej $wiadczg o historycznym wykorzystaniu tejze zdolnosci i o kulturze,
ktéra dzieki temu powstala. Nie moze ona by¢ przez ludzi po prostu odziedzi-
czona, lecz jest ,,skazana” na przyswajanie, z pomocg proceséw uczenia sie, ktore
nie przebiegaja na ,,pedagogicznej pustyni’, lecz odbywaja si¢ w warunkach wy-
tworzonych przez wychowanie. Tak wigc Kantowskie ,,rozmyslne” snucie przy-

Tamze, 23.
Tamze.
32 Tamze, 25.
Tamze, 20-21.
3 Tamze, 19.
3 W sprawie pedagogicznej interpretacji perfectibilité zob. Benner, Stgpkowski, von Oettingen,
Peng, Ksztalcenie (w druku).
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puszczen na temat przysztosci, jezeli chce si¢ uchroni¢ przed utopijnym fantazjo-
waniem, musi uwzglednia¢ pelen napiecia sposdb patrzenia na cztowieka, ktory
egzystuje ,,pomiedzy dazeniem ludzkosci do swojego moralnego przeznaczenia
z jednej strony, z drugiej za$ niezmiennym przestrzeganiem przez nig praw, od-
noszacych si¢ do surowego i zwierzecego stanu w jej naturze™*. Inaczej méowiac,
w nie-utopijnym mysleniu pedagogicznym nie mozna uwolni¢ si¢ od patrzenia
na czlowieka jako istote uksztaltowang przez nature i wcigz ksztaltujaca siebie
dzigki kulturze i przez nig.

Powyzszy wniosek ma kluczowe znaczenie dla dalszych rozwazan. Uwazam,
ze wskazania Kanta dotyczace ,rozmyslnego” budowania pedagogicznej wizji
przysztosci nie stracily nic na aktualnosci. Poza tym w jego rozwazaniach da sie
wyraznie dostrzec zréznicowanie migdzy dwoma rodzajami dzialania pedago-
gicznego: wychowaniem i ksztalceniem. Oba nalezg do dziedziny kultury. Mia-
nem ksztalcenia Kant oznacza wlasne uczenie si¢ jednostki, natomiast wycho-
wanie odnosi on do dzialan podejmowanych w procesie transmisji kultury przez
posrednikéw, tj. rodzicow, nauczycieli, wychowawcow. W tak skonstruowanej
przestrzeni zostanie rozwazone ponizej ksztalcenie ogélne.

Ewolucja ksztalcenia ogolnego®

Fundamentalng rol¢ w zrozumieniu ogoélnopedagogicznego sensu kategorii
ksztalcenia ogélnego ma przypomnienie momentu historycznego, w ktérym po-
wstal termin i jego pierwsze interpretacje teoretyczne. Jak wspomniano we wpro-
wadzeniu, byt to poczatek XIX wieku, kiedy to uwidocznit si¢ przelom w sposobie
myslenia pedagogicznego. Przetom ten polegal na zastgpieniu przednowozytne-
go schematu myslenia pedagogicznego nowym mysleniem - wspolczesnym?.
W ostatnim czasie Jarostaw Gara opisal na gruncie pedagogiki polskiej kategorie
wspolczesnego myslenia pedagogicznego. Jego zdaniem myslenie to cechujg trzy
etosy: etos pluralizacji, etos demokratyzacji i etos upodmiotowienia. Tworza one
rame koncepcyjna, w ktérej winno przebiega¢ zaréwno myslenie, jak i dziatanie
pedagogiczne zgodne z duchem naszych czasow™®.

3¢ Kant, ,Przypuszczalny poczatek ludzkiej historii”, 28, przypis.

7 W tej czesci wykorzystane zostaly fragmenty publikacji autora pt. ,Ksztalcenie religijne
w publicznym interesie. Perspektywa pedagogiki ogdlnej”, Przeglgd Pedagogiczny 2018 (1) (zlozony
do druku).

% Dietrich Benner, Pedagogika ogélna. Wprowadzenie do myslenia dziatania pedagogicznego
w ujeciu systematycznym i historyczno-problemowym (Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kar-
dynata Stefana Wyszynskiego 2015), 238-247.

% Jaroslaw Gara, ,,Granice dyskursywnosci §wiatopogladowej wspolczesnej mysli pedagogicz-
nej’, Forum Pedagogiczne 1 (2018) (w druku).
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Wydaje mi sig, Ze te trzy etosy mozna powigzac z opisang w poprzedniej czesci
Kantowska interpretacja ewolucji kulturowej, ktora jest mozliwa wylacznie przez
czynno$ci wychowania i ksztalcenia. Dzieki temu powigzaniu z jednej strony
ujawnia sie dostrzezona przez Kanta nierozwigzywalna sprzecznos¢ (paradoks)
miedzy naturg a kulturg jako tlo kazdego dzialania pedagogicznego, z drugiej
natomiast nabierajg konkretnych ksztaltow te formy wychowania i ksztalcenia,
ktére aspiruja do miana wspolczesnych. W zwigzku z tym mozna stwierdzic,
ze pierwsze koncepcje ksztalcenia ogdlnego z poczatku XIX wieku - czy to w teo-
retycznej postaci pedagogiki ogdlnej Herbarta resp. teorii wychowania Schleier-
machera, czy praktycznych programdéw nauczania szkolnego opracowanych przez
W. von Humboldta — wyrosly z potrzeby ponownego przemyslenia roli wychowa-
nia i ksztalcenia w zyciu indywidualnym i spotecznym. Ogélnos¢ przestawionych
w nich zalozen ksztalcenia ogdlnego polegata na nakresleniu calo$ciowej wizji
ewolucji kulturowej z wykorzystaniem nowych mozliwosci, jakie dawata eduka-
cja szkolna. W tych koncepcjach punktem wyjscia bylo, po pierwsze, oczywiste
dla nas wspoélczesnych zatozenie, ze ksztalceniem nalezy obja¢ wszystkich oby-
wateli, bez wzgledu na pochodzenie i réznice stanowe, i, po drugie, przekonanie
o kluczowej roli ksztalcenia w zyciu jednostkowym i spolecznym®™.

Ponizej zostang zrekonstruowane poglady dotyczace ksztalcenia ogdlnego
czterech polskich pedagogéw: Sergiusza Hessena, Bogdana Nawroczynskiego,
Bogdana Suchodolskiego i Wincentego Okonia. W tej rekonstrukcji punktami
odniesienia beda, po pierwsze, paradoks miedzy natura i kulturg i, po drugie,
projekt dzialania pedagogicznego jako pedagogiczna odpowiedz na ten paradoks.

Z wymienionych powyzej czterech klasykéw pedagogiki polskiej S. Hesseno-
wi przystuguje moim zdaniem szczegdlne miejsce. Mimo ze biograficznie wszy-
scy zyli w obu okresach dziejéw Polski — przedwojennej II Rzeczpospolitej i po-
wojennej Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej - tylko on konsekwentnie rozwijal
wspoélczesne myslenie pedagogiczne zgodnie z trzema etosami J. Gary. Drugim
powodem do przyznania S. Hessenowi szczegolnego miejsca jest to, ze jako je-
den z nielicznych w dziejach powojennej pedagogiki w Polsce uwazal ksztalce-
nie ogdlne za odrebny zakres problemowy pedagogiki ogélnej. Dat temu wyraz
najpierw w Podstawach pedagogiki w formie szkicu*, ktéry nastepnie dopraco-
wal i rozszerzyt w szostym rozdziale swojej filozofii wychowania zatytutowane;j
O sprzecznosciach i jednosci wychowania*.

Obie prace pochodzg z przedwojennego okresu tworczosci naukowej S. Hesse-
na. Pierwsza ukazala si¢ w przektadzie na jezyk polski w 1931 roku, drugg napisat
po polsku i opublikowal w 1939 roku w przededniu II wojny swiatowej. Oprdcz

“ Benner, Stgpkowski, von Oettingen, Peng, Ksztatcenie (w druku).

4 Sergiusz Hessen, Podstawy pedagogiki (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 1997),
236-348.

2 Tenze, O sprzecznosciach i jednosci wychowania (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
»Zak” 1997), 118-156.
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zblizonej struktury faczy je ten sam sposob myslenia pedagogicznego, ktéremu
S. Hessen pozostal wierny réwniez po zakonczeniu zawieruchy wojennej i ktory
zostanie zrekapitulowany w odniesieniu do ksztalcenia ogdlnego na podstawie
drugiego z wymienionych powyzej dziel.

S. Hessen, piszac o interesujacym nas tutaj zagadnieniu, uzywa terminu ,wy-
ksztalcenie ogdlne”, co moim zdaniem uwydatnia rezultat nauczania i uczenia
sie szkolnego. W O sprzecznosciach i jednosci wychowania autor podejmuje ten
temat bezposrednio po rozwazeniu kwestii autonomii edukacji wobec polityki
i negatywnych skutkéw, jakie jego zdaniem pociagga za sobg negacja tej autono-
mii w marksizmie®. Zdaniem S. Hessena rozwdj obowigzkowego szkolnictwa
powszechnego w pierwszych dekadach XX wieku spowodowal koniecznos¢ zre-
formowania idei ogolnego wyksztalcenia. Idea ta siega swoimi korzeniami neo-
humanistycznego pojecia ksztalcenia ogélnego, ktore wedlug niego najpelniej
zaprezentowal W. von Humboldt, i wymaga w czasach wspdlczesnych dialektycz-
nego przezwycigzenia. Owo przezwyciezenie ma polega¢ na tym, Ze nauczaniem
i uczeniem sig, ktore nie pozostang powierzchowne, lecz beda przyczyniac¢ sig
do wewnetrznego ksztaltowania uczniéw, nalezy obja¢ nie tylko uczniow szkot
elitarnych, dostepnych dla synéw i corek oséb z wyzszych klas spotecznych, lecz
réwniez szkolnictwo publiczne w catosci, tzn. wszystkich ucznidw, niezaleznie
od tego, czy s3 zaznajamiani z tre§ciami humanistycznymi, czy przygotowuja sie
do pracy zawodowej. Na ten temat S. Hessen pisal m.in.: ,,0gélne wyksztalcenie
jest uwazane obecnie za prawo kazdego, za wyksztalcenie, ktére moze i powinno
by¢ realizowane w calym szkolnictwie obowigzkowym™*.

Na nowoczesne rozumienie ksztalcenia ogélnego skladajg sie zdaniem S. Hes-
sena trzy aspekty:

Po pierwsze, wyksztalcenie jest zawsze ksztaltowaniem calosci duchowej struktury
czlowieka, tj. jego osobowosci jako mikrokosmosu, odzwierciedlajacego w sobie ca-
to$¢ swiata w swoisty, indywidualny sposob. Jest wiec procesem, w ktérym wolny wy-
sitek czlowieka, stwarzajacego sobie swoj $wiatopoglad, gra role decydujaca. Po dru-
gie, wyksztalcenie jest wdrozeniem osobowosci czlowieka do tradycji kulturalnej,
tj. do twdrczego potoku zycia duchowego, w ktérym cztowiek ma wzig¢ czynny udzial.
[...] Tradycja duchowa bowiem trwa przede wszystkim w twérczych aktach nowego
pokolenia, a nie w materialnych zabytkach przesztosci. — Ale - i na tym polega trze-
ci aspekt wyksztalcenia — rozumienie materialnych zabytkéw twoérczosci duchowej
jest niezbednym warunkiem wdrozenia do tradycji. ,,Czytanie” tych zabytkéw [...]
jest konieczne dla brania udzialu w tradycji zywej*.

W zacytowanym powyzej fragmencie S. Hessen w syntetyczny sposob nakres-
lit zadania edukacji powszechnej w jej ogdélnym sensie. Naczelnym celem jest

4 Tamze, 99-117.
4“4 Tamze, 146.
4 Tamze, 152.
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osiggniecie przez wszystkich ucznidéw ksztalcenia ogdlnego, ktérego nie nalezy
utozsamiac z zaliczeniem tych czy innych przedmiotéw humanistycznych ani
z rozwinieciem odpowiadajacych im kompetencji, lecz - jak w innym miejscu
pisze analizowany autor - ,kazde prawdziwe wyksztalcenie jest zawsze urzeczy-
wistnieniem si¢ osobowosci jako calo$ciowej struktury duchowej. [...] Jedynie
osobowo$¢ jest prawdziwym podmiotem ksztalcenia, niezaleznie od tego, czy
w danym wypadku przedmiotem ksztalcenia bedzie dzieto literackie, gramatyka
tacinska albo praca kucharska™. Takie ksztalcenie ogélne omawiany autor ozna-
cza terminem ,,swoiste wyksztalcenie ogélne™. Jego cechg charakterystyczng ma
by¢ réwnowazno$¢ wszystkich sposobow ksztalcenia, zaréwno szkolnych, jak
i pozaszkolnych. Nawiazujac do koncepcji Georga Kerschensteinera, Hessen in-
terpretuje te rownowaznos¢ jako uksztaltowane przez edukacje i wlasciwe danej
indywidualnosci spojrzenie, ,w ktérym calo$¢ §wiata ukazuje si¢ z punktu pogle-
bionej wiedzy w jednej wybranej dziedzinie™*®.

Myslenie pedagogiczne S. Hessena zwyklo si¢ odczytywac przez pryzmat pe-
dagogiki kultury, co rzekomo wyjasnia jego liczne nawigzania do tekstow kul-
tury i przyznanie bezwzglednego priorytetu uczeniu odczytywania tych tekstow,
inaczej moéwiac ksztalceniu, ktére notabene omawiany autor proponuje rozu-
mie¢ zawsze jako samoksztalcenie. Wydaje mi si¢ jednak, ze pelne zrozumienie
przedstawionego przez S. Hessena schematu myslenia pedagogicznego wymaga
uwaznego przesledzenia zwigzkéw taczacych trzy jego elementy sktadowe: sa-
moksztalcenie, wychowanie i tre$¢ ksztalcenia (teksty kultury). Mimo pewnych
wahan w zastosowaniu terminu ,wychowanie” omawiany autor podporzadko-
wuje je samoksztalceniu. Wida¢ to wyraznie w dialektyce, jaka opisal S. Hessen
na czterech etapach ksztaltowania $wiatopogladu i w projekcie ostatecznego
celu, do ktérego ma jego zdaniem doprowadza¢ antyideologiczne wychowanie
swiatopogladowe. Tym celem nie jest bynajmniej stan skostnienia w wybrane;j
wersji ,pogladu na $wiat”, lecz umiejetnos¢ ustawicznego samoksztalcenia, ktd-
ra nalezy rozumie¢ jako otwarcie na duchowy wymiar kultury i wejscie z nim
w tworczy dialog. Nastepstwem tego dialogu jest bezustanne ksztaltowanie wias-
nej osobowosci, ktore utozsamia si¢ z ksztalceniem ogdlnym jako procesem za-
poczatkowanym wprawdzie przez nauke szkolng, lecz rozciggajacym si¢ na cale
zycie cztowieka i, co moze jeszcze wazniejsze, zlozonym catkowicie w jego rece.
W tym kontekscie S. Hessen pisze: ,Im bardziej [...] pedagogika teoretyczna
wzbogaca okreslajacy ja $wiatopoglad, im bardziej stara si¢ zrozumie¢ glebie
zycia duchowego i powstrzymywac sie od przedwczesnych rozwiazan, tym bar-
dziej [...] rozszerza swoj duchowy widnokrag i tym bardziej staje si¢ pedagogika

* Tamze, 147.

¥ Sergiusz Hessen, Struktura i tres¢ szkoly wspélczesnej (Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak”
1997), 34.

“# Tamze.
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filozoficzng™. Przytoczony fragment mozna uzna¢ za manifest myslenia peda-
gogicznego, w ktorym wyraznie zaznacza si¢ sSwiadomo$¢ réznicy migdzy naturg
i kulturg i w ktérym ta réznica odgrywa kluczowa role w planowaniu dziatan pe-
dagogicznych. Niewatpliwe dzigki takiemu podejsciu myslenie to zdotalo ustrzec
sie przed rojeniem utopijnych pomystéw o nowym, lepszym $wiecie.

Stanowisko drugiego z wymienionego powyzej ,,kwartetu” polskich klasykéw
pedagogiki, Bogdana Nawroczynskiego, byto w wielu punktach bliskie, a nawet
zbiezne z zapatrywaniami S. Hessena. Zastanawiajace jest jednak to, ze swo-
je rozwazania dotyczace ksztalcenia ogdlnego zawart on w Zasadach wychowa-
nia, pracy o charakterze dydaktycznym. Sam autor w przedmowie do pierwsze-
go wydania z 1930 roku wyjasnia: ,Ten tytul jej si¢ nalezy, rzeczywiscie bowiem
omoéwilem w niej, jezeli nie wszystkie, to w kazdym razie najwazniejsze zasady
nauczania™. Ten wydawac by si¢ moglo drobny szczegdt swiadczy moim zda-
niem o mniej lub bardziej §wiadomej transpozycji ksztalcenia ogdlnego z peda-
gogiki ogolnej do dydaktyki.

Podobnie jak w przypadku S. Hessena, wskazana powyzej praca B. Nawro-
czynskiego powstata w miedzywojniu i z tego powodu nie powinna by¢ objeta ni-
niejsza analiza. Uzasadnieniem konieczno$ci wiaczenia jej jednak do tych rozwa-
zan niech bedzie to, ze w przeciwienstwie do pism S. Hessena, na ktére w Polsce
Ludowej zostal nalozony po 1948 roku calkowity zakaz publikowania®, ksigzka
B. Nawroczynskiego byla wznawiana za jego zycia az sze$ciokrotnie i ponownie
w 1987 w drugim tomie Dziet zebranych**. Moim zdaniem $wiadczy to o znacza-
cym wplywie jej autora na powojenng pedagogike polska.

Odnotowana powyzej zbieznos¢ stanowiska B. Nawroczynskiego z poglada-
mi S. Hessena daje si¢ zauwazy¢ juz w samej terminologii, w ktdrej nie unika
sie odniesienn do ducha i duchowosci. Piszac o nauczaniu-uczeniu si¢ szkolnym,
omawiany autor rozréznia — podobnie z reszta jak S. Hessen - trzy etapy, ktére
jak stopnie uktadajg si¢ w catoksztalt procesu ksztalcenia. B. Nawroczynski wy-
mienia nastepujace stopnie nauczania: (1) nauczenie informujace i wdrazajace,
(2) nauczanie ¢wiczace i (3) nauczanie ksztalcace i wychowujace™. Sg one $ci-
Sle skorelowane z trzema strukturami duchowymi, ktére powstaja w uczacym
sie dzieki nauczaniu, a méwigc precyzyjnej uczacy si¢ sam je w sobie ksztaltu-
je. Struktury te to: (1) wyksztalcenie, (2) charakter i (3) osobowo$¢™. Zaleznosci

¥ Hessen, O sprzecznosciach, 63.

0 Bogdan Nawroczynski, Zasady nauczania (Wroctaw: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich
1957), 6.

' Wincenty Okon, ,,Bibliografia prac Sergiusza Hessena’, w: Pisma pomniejsze, oprac. Win-
centy Okon (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak” 1997), 323-325.

2 Anna Monka-Stanikowa, ,,Bibliografia prac Bogdana Nawroczynskiego”, w: Bogdan Nawro-
czynski. Uczony — humanista - wychowawca, red. Anna Monka-Stanikowa, Stefan Mieszalski, Alicja
A. Kotusiewicz (Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak” 1996), 115.

3 Nawroczynski, Zasady, 41-43.

* Tamze, 83.



44 Dariusz Stepkowski

miedzy stopniami nauczania a strukturami indywidualnos$ci nie nalezy jednak
rozumie¢ jako linearnego przyporzadkowania. Role mediatora miedzy obydwo-
ma triadami odgrywa wyksztalcenie, ktore nie jest ,,ani zbiorem wiadomosci, ani
nawet wy¢wiczeniem umyslu, ale przepojeniem kulturg catego cztowieka, a wiec
zaréwno jego intelektu, jak uczuc i zdolnosci do dziatania”. W jaki sposob do-
konuje si¢ to przepojenie, ilustruje autor metaforg okretu, ,ktory kieruje swoj
bieg na gwiazde p6inocng, ale nigdy do niej nie przybije”**. Zgodnie z tym obra-
zem ksztalcenie jest idealem pedagogicznym, ktéry wyznacza kierunek naucza-
niu w wymienionych trzech stopniach, przy czym tylko trzeci z nich - nauczanie
ksztalcgce i wychowujace - zbliza si¢ do tego celu”. Dwa pozostale, nizsze stopnie
nauczania szkolnego, stuza do osiagniecia ,,celéw minimalnych”, ktérymi wedtug
B. Nawroczynskiego sa przekaz wiadomosci i ¢wiczenie sprawnoséci*®. Jako dale-
kosiezny ideal pedagogiczny wyksztalcenie urzeczywistnia si¢ w uczacym sie do-
piero wowczas, gdy przez nauczanie ksztalcace i wychowujace nie tylko wchionat
on pochodzace z kultury dobra duchowe, lecz réwniez ,,przyswoil” je i ,przetra-
wil”. W ten sposéb stal sie tworczym uczestnikiem Zycia kulturalno-spotecznego.

Latwo dostrzegalny podzial nauczania na nizsze i wyzsze ukazuje w pelni
swoje konsekwencje w koncepcji ksztalcenia ogoélnego. B. Nawroczynski, pre-
zentujgc ten termin, kladzie szczegélny nacisk na jego ,,funkcje socjalng™”. Pisze
o tym nastepujaco: ,Wyksztalceniem ogélnym nazwiemy kazde wyksztalcenie,
ktore we wszystkich czlonkach danego spoleczenstwa urzeczywistnia ten zasob
kultury, ktéry stanowi o jego spoisto$ci wewnetrznej i charakterze™.

Na pierwszy rzut oka mogloby sie wydawa¢, ze autorowi chodzi o egalitar-
ne przygotowanie wszystkich czlonkéw spoleczenstwa do pelnej partycypacji
w kulturze, ktora stanowi konieczny zwornik Zycia zbiorowego. Niestety takie
odczytanie stoi w sprzecznosci z zamystem B. Nawroczynskiego. Podobnie jak
W nauczaniu rozréznit on trzy stopnie, tak réwniez w rozwazaniach dotyczacych
ksztalcenia ogdlnego postuguje sie tréjpodzialem. Powolujgc si¢ na teori¢ Eduar-
da Sprangera, B. Nawroczynski wyodrebnia w dazeniu do idealu wyksztalcenia
trzy stadia: ,,1) stadium wyksztalcenia podstawowego, czyli ogolnego, 2) za-
wodowego, 3) rozszerzajgcego [podkr. B.N.]”%. Ksztalcenie ogdlne utoz-
samia sie jego zdaniem z pierwszym etapem drogi do pelni rozwoju. Polega on
na przekazie elementarnych wiadomosci i umiejetnosci, ktére umozliwiajg poz-
niejsze ksztalcenie — zawodowe i rozszerzajace. Taki podzial daje omawianemu
autorowi szanse na rozwigzanie dwoch probleméw zwigzanych z ksztalceniem
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ogolnym. Po pierwsze, pozwala krytycznie odnies¢ sie do utopijnej jego zdaniem
idei ksztalcenia ogoélnego jako ksztaltowania ,czlowieka w ogdle”, po wtore zas,
wyjasnic¢ rozbiezno$¢ miedzy ksztalceniem ogélnym a zawodowym.

Pierwszy ze wskazanych probleméw B. Nawroczynski uwaza za aberracje,
ktéra zaszczepil wspdlczesnemu mysleniu pedagogicznemu J.J. Rousseau. Pi-
sze on nastepujaco: ,Wyksztalcenie «czlowieka w ogodle» zasadza si¢ dla niego
na swobodnym i pelnym rozwoju naturalnych sit [podkr. B.N.] wychowanka”®.
Do takiego rozwoju niezbedny jest kontakt z dobrami kultury, ktérych wedtug
B. Nawroczynskiego moze dostarcza¢ dopiero najwyzszy stopien nauczania — na-
uczanie ksztalcace i wychowujace. W nauczaniu tym uczacy sie ,dorabiajg si¢”
wspomnianych powyzej struktur duchowych — wyksztalcenia, charakteru i oso-
bowosci. Za niedorzeczno$¢ nalezy wiec uzna¢ probe ksztaltowania ,,cztowieka
w ogoéle”, w nomenklaturze B. Nawroczynskiego jest to ,,czlowiek wyksztatco-
ny” - z dala od kultury, tzn. na bezludnym pustkowiu, jak to zostato przedstawio-
ne w Emilu.

Zeby wyjasni¢ sprzeczno$¢ miedzy wyksztalceniem og6lnym a zawodowym,
nalezy odwota¢ si¢ do specyfiki dobr kultury, ktére umozliwiaja formowanie
struktur duchowych czlowieka. Wedlug B. Nawroczynskiego miedzy dobrami
a charakterem danej struktury zachodzi linearny zwiazek, innymi stowy: jakie
warto$ci zostang wybrane na tresci ksztalcenia, taki ksztalt przyjmie struktura
duchowa. B. Nawroczynski nie gardzi ludzmi prostymi, przykladowo uwaza,
ze Boryna z Chlopéw Wladystawa Reymonta osiggnal wysokie wyksztalcenie
mimo braku edukacji szkolnej. Niemniej jednak uprzywilejowana grupe adre-
satow nauczania ksztalcacego i wychowujacego stanowi jego zdaniem ,warstwa
zwanainteligencja [podkr. B.N.]”®. W odniesieniu do niej pisze m.in.:

Dla tej warstwy nie wystarcza owo minimum wyksztalcenia, ktére ma by¢ wspolng
wlasnoscig wszystkich. Musi ona po zdobyciu wyksztalcenia elementarnego [tj. ogél-
nego - dop. D.S.], a przed rozpoczeciem wyzszych studiéw zawodowych, zdoby¢ do-
datkowe wyksztalcenie. O wszystkich szkofach srednich ogdlnoksztalcacych wolno
powiedzie¢, ze daja one wyksztalcenie ufundowane na tych dobrach, ktére maja by¢
wspdlng wlasnosécig calej inteligencji [podkr. D.S.]. Pdzniejsze studia wyzsze
juz beda te warstwe dzielily na grupy zawodowe®.

Jak wynika z powyzszego cytatu, B. Nawroczynskiemu nie chodzi o inteligen-
cje jako odrebng grupe socjologiczng, lecz o pewnego rodzaju wspdlnote ducho-
wa osob, ktore zdobyly wyzszy poziom wyksztalcenia. ,,Inteligenci” moga i po-
winni posiagé¢ rowniez wyksztalcenie zawodowe gwarantujgce srodki utrzymania,
jednak ich gléwne zadanie polega na czyms calkowicie innym. ,,Ci ludzie bowiem
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s3 wlasciwymi nosicielami zywej, rozwijajacej si¢ kultury. [...] Na to, aby dobra
kulturalne byty rozumiane, co wigcej, aby kultura przeksztalcata si¢, pogtebiata
i rosta, trzeba ja zdobywac wcigz na nowo codziennym wysitkiem. [...] Otéz
te prace, ktorej potrzeba dla utrzymania kultury przy zyciu i posuwaniu jej
naprzod, wykonywaja ludzie ksztalcacy sie i wyksztalceni”®. To wlasnie stanowi
przedmiot zabiegéw na najwyzszym stopniu nauczania, ktore polega na zdoby-
waniu wyksztalcenia rozszerzajacego.

Co prawda w trojstopniowym podziale stadiow wyksztalcenia ksztalcenie za-
wodowe zostalo wymienione na drugim miejscu, jednak nie oznacza to bynaj-
mniej, Ze pelni ono funkcje posredniczaca miedzy dwoma pozostatymi stadia-
mi - wyksztalceniem elementarnym (ogoélnym) i wyksztalceniem rozszerzajacym.
Na podstawie otwartej krytyki radzieckiego modelu ksztalcenia politechniczne-
go, ktérg B. Nawroczynski zawarl w omawianej pracy, mozna stwierdzi¢, ze byl
on sceptyczny wobec koncepcji nieuchronnosci przechodzenia przez ksztalcenie
zawodowe. To ostatnie mialo wedlug niego raczej charakter instrumentalny.

Tym, co rzuca si¢ w oczy w zaprezentowanej powyzej misternej konstruk-
cji pedagogicznej, jest nieegalitarne potraktowanie przez B. Nawroczynskie-
go uczacych si¢ i zminimalizowanie roli ksztalcenia ogolnego do wstepnej fazy
procesu ksztalcenia. Niewatpliwie za zastuge omawianego autora nalezy uwazaé
to, ze wyksztalceniu przypisywal status autonomicznej sfery kultury, ktérej nie
mozna utozsamia¢ ani podporzadkowywaé innym obszarom zycia spofecznego
i politycznego. Mimo to uznanie wyksztalcenia za ideat dostepny jedynie nielicz-
nym - nie tylko przeczy idei, z ktérej narodzilo sie ksztalcenie ogélne, lecz row-
niez wspolczesnemu mysleniu pedagogicznemu.

Przechodzac do trzeciego z wymienionych na poczatku tej czesci autoréw —
Bogdana Suchodolskiego, warto zwré6ci¢ uwage, ze ani termin ,ksztalcenie”, ani
»ksztalcenie ogdlne” nie pojawia si¢ zbyt czesto w jego pismach. Wytlumacze-
nie tego faktu mozna odnalez¢ w wydanym w 1959 roku pod redakcja Bogdana
Suchodolskiego dwutomowym podreczniku dla nauczycieli pt. Zarys pedagogiki.
W Przedmowie do pierwszego tomu redaktor przedstawia trzy tezy, ktére zespot
autorow przyjal przy pisaniu kompendium poswieconego dwczesnej wiedzy pe-
dagogicznej. Pierwsza z nich ma ogromne znaczenie z perspektywy rozwazanego
problemu ksztalcenia. B. Suchodolski pisze:

Podstawowq tezg [...] jest teza o calo§ciowym charakterze proceséw i dziatan wy-
chowawczych. Tezy tej bronimy przeciwko upowszechniajacej si¢, niestety, w ostat-
nich czasach tendencji dualistycznej, tendencji do radykalnego podziatu problema-
tyki pedagogicznej na tzw. teori¢ nauczania i tzw. teorie wychowania. Tego rodzaju
podzial nie ma usprawiedliwienia w samej rzeczywisto$ci wychowawczej, powoduje
wiele nieprozumien), utrudnia wlasciwe o$wietlenie wzajemnych stosunkéw miedzy
ksztalceniem umystowym oraz ksztalceniem moralnym i spolecznym, uniemozliwia
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analize podstawowo waznych probleméw osobowosci, pogladu na $wiat, dzialania,
problemow, ktére nie mieszczg si¢ ani w jednej, ani w drugiej grupie wymienionego
podziatu®.

Przyjecie powyzszej tezy oznaczalo utozsamienie ksztalcenia z szeroko rozu-
mianym wychowaniem. To ostatnie B. Suchodolski definiuje w rozdziale swoje-
go autorstwa pt. Pedagogika jako nauka. Pisze w nim nastgpujaco: ,Wychowanie
w najszerszym tego stowa rozumieniu oznacza caloksztalt oddzialywania rodzi-
cow, wychowawcéw i srodowiska na rozwoj dzieci i mlodziezy. W tym sensie
pojecie «<wychowanie» obejmuje okreslone wplywy i oddzialywanie na fizyczny,
umystowy, moralny i estetyczny rozwoj dzieci i mtodziezy oraz przyswajanie im
politechnicznych wiadomosci i sprawnosci™.

Zabieg majacy na celu zniwelowanie dualizmu myslenia pedagogicznego po-
legal na tym, Ze autorzy postanowili postugiwac sie¢ pojeciem ksztalcenia, majac
na mysli ,catoksztalt proceséow i czynnos$ci zmierzajacych do pelne-
go rozwiniecia osobowosci cztowieka [podkr. B.S.]. W tym sensie termin
«ksztalcenie» zlewa sie z terminem «wychowanie» w szerokim znaczeniu tego
wyrazu”®. Na pozor mozna by sadzi¢, ze autorom Zarysu pedagogiki chodzilo
o ratowanie pojecia ksztalcenia przed ograniczeniem go do szkolnego nauczania
i uczenia sie, w gruncie rzeczy jednak ich zamiarem byla nobilitacja wychowa-
nia. Nie tylko zostalo ono zréwnane z ksztalceniem, lecz réwniez otrzymalo jego
atrybuty. W zwiazku z tym rodzi si¢ pytanie: Jak wyglada wychowanie, ktore jest
réwnoczes$nie ksztalceniem?

OdpowiedZ mozna znalez¢ w wydanej w 1961 roku niewielkiej ksiazecz-
ce pt. O program Swieckiego wychowania moralnego. B. Suchodolski przedstawit
w niej projekt zaszczepienia w dwczesnym mlodym pokoleniu swieckiej etyki.
W tym kontekscie wyjasnil réwnocze$nie, czym jest ,,prawdziwe wychowanie
czlowieka™. Tego odkrycia nie dokonal on sam, lecz jak pisze, zawdzigcza je
Heinrichowi Pestalozziemu i Karolowi Marksowi, ktérzy catkowicie niezaleznie
od siebie odstonili istote cztowieka”™. Z pewnym zaskoczeniem nalezy odnoto-
wad, ze wedlug B. Suchodolskiego wstepny warunek, ktéry umozliwia dogtebne
zrozumienie ich odkrycia i wcielenie go w zycie, zalezny jest od religii, a méwiac
$ciflej — od uwolnienia si¢ od nie;j.

Zdaniem B. Suchodolskiego, w Tezach o Feuerbachu K. Marks wyrazil ideg,
ktéra zrewolucjonizowata myslenie na temat czlowieka. Te Marksowska idee
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rekapituluje on w nastepujacych stowach: ,,czlowiek jest aktywny i swa aktyw-
nosdcia stwarza rzeczywistos¢, w ktorej zyje i ktéra rozwija si¢ — jako ludzkie
dzieto — w historii””’. W gruncie rzeczy jest to tres¢ pojecia ,,swiecko$¢”. Wedlug
B. Suchodolskiego ,,0znacza ono, iz cztowiek moze tworzy¢ swoj swiat spoteczny
i ze tworzgc ten nowy $wiat, przestaje potrzebowa¢ religijnych ztudzer””2. Swiec-
ko$¢ juz z samej swojej natury wyklucza religie i zmusza do prowadzenia z nig
walki, a ta nie moze ogranicza¢ si¢ do demaskowania ludzkich ztudzen, lecz ma
by¢ ,spoleczna przebudowyq™”, ktéra ostatecznie otworzy droge do powstania
»Swiata czlowieka””*. W celu opisania tego $wiata warto odwolac si¢ do stéw sa-
mego autora: ,,Egzystencja czlowieka jest jego wlasnym dzietem i zmienia si¢ pod
wplywem jego dzialania. [...] «Istota» czlowieka zmienia si¢ i ro$nie, gdy zmienia
sie jego egzystencja, jaka on sam sobie stwarza™”.

Ideatem, ku ktéremu prowadzi wspomniana powyzej spoleczna przebu-
dowa $wiata, jest ,prawdziwy czlowiek”. Narzedziem do jego powstania ma
by¢ wychowanie, ale o specyficznym charakterze — majace na celu wyzwolenie
~Czlowieka”, a nie ksztaltowanie go jako jednostki i réwnoczesnie uczestnika
zycia zbiorowego. Zycie tego czlowieka, pisanego wielka litera, ,,nie bedzie miato
nic wspdlnego z zyciem indywidualnym ani z zZyciem zbiorowym naszej epoki”’®.
Zeby ten cel osiggnaé, wychowanie musi zdaniem B. Suchodolskiego zostaé prze-
sigkniete pojeciem $wieckosci i przez to nabra¢ swieckiego charakteru. Sens tego
zabiegu wyjasnia on nastepujaco:

Swiecko$¢ wychowania [...] to wlasnie ta ludzka aktywno$¢ i ludzka odpowiedzial-
nos¢. Swiecko$é wychowania to nie tylko zerwanie z wladza koéciola i sila religijnej
metafizyki. To zerwanie ze wszystkim, co ograniczalo role czlowieka do postuszen-
stwa przyrodzie lub istniejagcemu porzadkowi spolecznemu, co go trzymalo w sieciach
alienacji, co krepowalo jego rewolucyjna dzialalnos$¢, majaca obali¢ szranki istnie-
jacego $wiata, $wiata niewoli, aby stworzy¢ nieistniejacy dotychczas $wiat ludzkiej
wolnosci, oparty na ludzkim panowaniu nad przyrodniczymi i spolecznymi warun-
kami egzystencji. Swiecko$¢ wychowania to wychowanie prawdziwie humanistyczne,
to znaczy wychowanie ludzi, ktdrzy stwarzaja swoj ludzki swiat dla wszystkich i pono-
sza za niego odpowiedzialno$¢”.

Jak wynika z przytoczonych powyzej stow, koncepcja swieckiego wychowa-
nia, mimo Zze nie ogranicza si¢ do wyzwolenia czlowieka z rzekomych wiezow
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narzuconych przez religie, to obejmuje réwniez inne zrddla alienacji oraz za-
kfada w punkcie wyjscia odrzucenie myslenia religijnego jako conditio sine qua
non. W tym wlasnie przeswiadczeniu, tzn. bezwzglednej koniecznosci ,walki
z religianctwem™, pedagogiczne poglady B. Suchodolskiego zbiegaja si¢ z ideo-
logia marksistowsko-leninowska. Wydaje sie, ze stawiany tej ostatniej zarzut in-
strumentalnego podejscia do wychowania dotyczy réwniez stanowiska reprezen-
towanego przez omawianego autora, chociaz zrodlo jego pogladow tkwi znacznie
glebiej — w idei §wieckiego humanizmu.

Powyzsza idea lezy, moim zdaniem, u podstaw wizji pedagogicznej przyszto-
$ci, ktorg zaprezentowal B. Suchodolski w wydanej w 1970 roku pracy pt. Trzy
pedagogiki. Wyodrebnit w niej trzy modele myslenia pedagogicznego: (1) peda-
gogike ksztalcenia osobowosci, (2) pedagogike przygotowania do zycia i (3) pe-
dagogike systemu powszechnego ksztalcenia. Kazdy z tych modeli powstal w in-
nym okresie historycznym i - jak zaklada autor — wszystkie one wykluczaja si¢
wzajemnie. Zadaniem, ktére postawil sobie B. Suchodolski, bylo zintegrowanie
owych trzech pedagogik. Dwie pierwsze da si¢ jego zdaniem potaczy¢ z pomo-
ca ,dialektyki®', dzieki ktorej ,wychowanie powinno réwnoczesnie «ksztalci¢»
czlowieka i «przygotowywa¢ go do zycia» w tym obiektywnym i wspdlnym, hi-
storycznym $wiecie ludzkim”®. Po oméwieniu kilku nieudanych préb znalezienia
»dialektycznej faczno$ci”® miedzy wymienionymi dwiema pedagogikami B. Su-
chodolski dostrzega droge prowadzacg do ostatecznego rozwigzania tej sprawy.
Polega ona na calkowitym podporzadkowaniu pedagogiki interesom panstwa,
notabene wowczas ustrojowi socjalistycznemu. Okazanie panstwu tak wielkiego
zaufania wynika stad, ze zdaniem omawianego autora jest ono ,dobrem, ktére
jest rzeczywiscie wspdlne wszystkim jego obywatelom”. Dzigki tej subordynacji
zyskuje nie tylko panstwo, lecz takze pedagogika, gdyz ,przeciwienstwa miedzy
wychowawczym ideatem cztowieka i wychowawczym idealem obywatela [...]
poczynaja wygasa¢”®. Nieco dalej B. Suchodolski pisze: ,,Perspektywa tej drogi
jest wlasnie pojednanie intereséw ogdlnych i jednostkowych na tym poziomie,
na ktérym zycie jednostek przestaje juz by¢ kierowane przez prymitywny egoizm,
chociaz pozostaje kierowane przez dazenia jednostki do rozwinigcia wszystkich
jej mozliwosci™®.

W tym procesie nieegoistycznego rozwijania si¢ jednostek zgodnie z posiada-
nymi przez nie mozliwosciami dla dobra wspolnego kluczowsa role maja do ode-
grania wychowawcy. Zanim jeszcze rozpoczng prace nad rozwojem jednostek,
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»ich zadaniem jest wyksztalci¢ takie potrzeby i takie motywy dazen, aby ludzie,
rozwijajac siebie, rozwijali $wiat obiektywny, w ktérym zyja, i aby urzeczywist-
niajagc w ten sposdb samych siebie, stuzyli takze innym ludziom™’. Samemu
B. Suchodolskiemu te stowa wydaja si¢ dos¢ dziwne i dlatego pyta: ,Czy jest
to mozliwe?”*. Jego odpowiedz brzmi oczywiscie pozytywnie, a jej przyjecie wy-
maga spelnienia tylko jednego warunku, a mianowicie - owi wychowawcy mu-
sz przeciwstawic sie ,,niemal calej nowozytnej teorii czlowieka, ktéra w walce
z chrzescijanskimi koncepcjami naprawy czlowieka i przemiany ludzi opowia-
da si¢ za nienaruszalno$cig i niezmiennoscia jego natury”. Jezeli wigc przyjma,
ze ,«natura» moze podlega¢ zmianom™, beda mogli ,,urabia¢” swoich wycho-
wankow tak, jak beda uwazac to za konieczne ze wzgledu na interes panstwa. Czy
tak rozumiane wychowanie nie przeczy idei ksztalcenia ogoélnego, ktéra prezen-
towal S. Hessen i ktéra pozostaje wcigz aktualna? Czy nie sprowadza ono dziala-
nia pedagogicznego do formowania jednostek zgodnie z interesami obcymi pe-
dagogice? Czy taka wizje ksztaltowania czlowieka mozna jeszcze w ogéle nazwac
pedagogiczna?

Ostatnim autorem, ktérego koncepcja ksztalcenia ogdlnego zostanie pod-
dana analizie, jest Wincenty Okon. Z bogatej tworczosci naukowej tego auto-
ra skupie sie na Podstawach wyksztalcenia ogélnego, opracowaniu dotyczacym
wprost rozpatrywanego tutaj zagadnienia, ktére po raz pierwszy zostalo wydane
w 1967 roku i do 1987 roku bylo wznawiane jeszcze trzy razy.

Na uwage zastuguje juz sam tytul — Podstawy wyksztatcenia ogélnego. We
wstepie autor wyjasnia, ze we wspolczesnej dydaktyce dokonuja si¢ rewolucyjne
zmiany powodujace ,,radykalne rozszerzanie si¢ zakresu problematyki badawczej
i tematyki badan dydaktycznych™'. Jego zdaniem jest to powodem, dla ktore-
go: ,W nowoczesnym ujeciu dydaktyka staje si¢ nauka o tresciach
i procesach wszelkiego nauczania i uczenia si¢ [podkr. W.O.]”*.
Mimo ze w opracowaniu mowa jest wylacznie o nauczaniu i uczeniu si¢ w wa-
runkach szkolnych®, zdobyte przez dydaktyke uniwersalne znaczenie sklania au-
tora do postawienia znaku réwnoséci miedzy nig a ksztalceniem ogélnym i opra-
cowania w nowy sposob jego podstaw.

W tym samym wstepie W. Okon doprecyzowuje dydaktyczng perspektywe
patrzenia na ksztalcenie ogdlne. Zwraca uwage na role szkoty i ,warto$¢ przy-
gotowania zyciowego, jakie ona zapewnia milionom mlodziezy i dorostych™*.

8 Tamze, 213.

8 Tamze.

Tamze.

Tamze.

Wincenty Okon, Podstawy wyksztalcenia ogolnego (Warszawa: Nasza Ksiggarnia, 1967), 7.
Tamze, 9.

Tamze, 7.

¢ Tamze, 10.
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Tym, co jego zdaniem powinno wzbudza¢ niepokdj w kazdym pedagogu, jest dy-
sonans, ,jaki zachodzi miedzy tresciami wpajanymi przez szkole mtodemu po-
koleniu a przyszloscig wlasnego spoleczenstwa, narodu czy panstwa®. Podstawy
wyksztatcenia ogdélnego maja zniwelowac ten dysonans i wnies¢ wkiad w ,,uno-
wocze$nienie wyksztalcenia ogdlnego™®. W. Okon widzi w nich ,,zapoczatkowa-
nie nowego dzialu dociekan dydaktycznych™’ i ,,odwazne przedsigwziecie”®. Ich
nowatorski charakter opiera si¢ jego zdaniem na dwdch filarach. Pierwszym jest
model powigzanych ze soba pieciu teorii: (1) opartej na materializmie funkcjo-
nalnym teorii doboru tresci ksztalcenia, (2) teorii celéw ksztalcenia ogélnego,
(3) teorii struktury wiedzy naukowej, (4) teorii sposobow uczenia si¢ i (5) teorii
systemu dydaktyczno-wychowawczego. Wedlug W. Okonia teorie te trzeba pod-
porzadkowa¢ ,,najwyzszemu idealowi szkoly socjalistycznej, jakim jest wszech-
stronny rozwdj osobowosci wychowankow””. Ideal ten stanowi drugi filar jego
koncepcji ksztalcenia ogélnego. Moim zdaniem nie nalezy zbyt pochopnie od-
separowywa¢ dwdch elementdw, jakie zostaly w nim zjednoczone: szkota socja-
listyczna i wszechstronny rozwdj osobowosci. Sam autor wyraznie zaakcento-
wal te wiez, wskazujac na ,integralnos¢ procesu dydaktyczno-wychowawczego,
w ktérym zwigzki miedzy wychowaniem «w waskim znaczeniu» a nauczaniem
sa rownie stale i bliskie, jak zwigzki miedzy samowychowaniem a uczeniem si¢
i samoksztatceniem”'®. Zeby lepiej uchwyci¢, o jakg integralno$¢ chodzi, trzeba
wnikliwiej rozwazy¢ podany cytat.

Wracajagc mysla do zaordynowanej przez B. Suchodolskiego tozsamosci
ksztalcenia i wychowania w szerokim sensie, mamy tutaj do czynienia z odczyta-
niem tej reguly w odniesieniu do edukacji szkolnej. Ot6z wychowanie i naucza-
nie szkolne majg by¢ w taki sposdb sprzegniete ze soba, zeby stuzyly osiagnieciu
socjalistycznego idealu rozwoju wszechstronnego. O tym sprzezeniu W. Okon
twierdzi, ze tworzy ono pewnego rodzaju ,system™', ktéry moze wydawac sie¢
niezrozumialy. Jaki system na mysli?

Byla o nim mowa powyzej w rozwazaniach na temat podporzadkowania
pedagogiki interesom polityki. Niedwuznacznie W. Okon zgadza si¢ na takie
podporzadkowanie i dla zrealizowania tego wlasnie celu opracowal swéj model
dydaktyczny. Jego zdaniem ,wyksztalcenie ogélne ma by¢ wyksztalceniem pod-
stawowym dla wszystkich specjalnosci zawodowych, a zarazem stanowi¢ swoi-
ste minimum wszechstronnego rozwoju wszystkich obywateli [...]. Jako wspdlny

% Tamze.

% Tamze, 11.

7 Dopiero w czwartym, zmienionym wydaniu autor dodal na koncu rozdziat traktujacy o po-
zaszkolnym ksztalceniu ustawicznym.

% Okon, Podstawy, 11.

» Tamze, 14.

100 Tamze.

101 Tamze.
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jezyk dla wszystkich ma stuzy¢ tworzeniu wiezi spolecznych miedzy jednostka-
mi i narodami, ma by¢ zarazem nowoczesnym akcentem otwierajacym droge
do $wiata nauki i ludzkiej kultury”'®2. Pomijajac kwesti¢ relacji miedzy ksztalce-
niem ogoélnym a technicznym (zawodowym), w tym fragmencie nakreslony zo-
staje obraz ksztalcenia ogélnego, ktére uniformizuje spoteczenstwo. Ta uniformi-
zacja ma charakter totalny: , Ksztalcenie ogélne czlowieka rozpoczyna si¢ niemal
od chwili przyjscia na $wiat i trwa nieprzerwanie do konca zycia, zmieniajg si¢
tylko jego zrodta, tresci, metody i organizacja™®.

W socjalistycznym ksztalceniu ogélnym powinna ulec likwidacji sprzecznos¢
»miedzy wiedzg oferowang uczniom przez szkole a uczuciami i rzeczywistym
postepowaniem uczniéw”'*. Da sie tego dokona¢ pod warunkiem, ze ,wszystkie
elementy [prezentowanego procesu dydaktycznego — dop. D.S.] zostang uwzgled-
nione w programie ksztalcenia ogoélnego i zrealizowane w sposob tworczy przez
szkole™'%%, Zeby ustrzec si¢ przed ewentualnym niepowodzeniem, trzeba dodat-
kowo jeszcze wprowadzi¢ dzialania ,,na terenie wptywdw pozaszkolnych na mlo-
dziez - poprzez racjonalnie prowadzong akcje ksztalcenia pedagogicznego rodzi-
cow, poprzez pedagogiczne wplywy na srodki masowego oddziatywania, poprzez
madre organizowanie czasu wolnego mlodziezy, a przede wszystkim poprzez
likwidowanie tak czestych rozbiezno$ci migdzy teorig a praktyka, miedzy ideo-
logia a Zyciem™'®.

W tak ideologicznie zdeformowanym ksztalceniu ogélnym nie ma miejsca
na to, zeby uczy¢ dorastajacych odpowiedzialnosci za siebie. Nie przewiduje
sie, zeby mogli oni sami wybiera¢, decydowac i oceniac, a takze ponosi¢ konse-
kwencje wlasnych decyzji. Zadeklarowane dziatania w zwigzku z realizacjg so-
cjalistycznego ideatu wszechstronnego rozwoju osobowosci oznaczajg w gruncie
rzeczy hegemoni¢ nauczycieli, ktérzy ,staja sie [...] przewodnikami zyciowymi
mlodziezy™'".

Proba systematyzacji

Przyjecie Kantowskiego rozréznienia miedzy ,,rozmyslnym” i utopijnym two-
rzeniem przypuszczen na temat przyszto$ci, w ktorym zwraca si¢ uwage
na sprzeczno$¢ wynikajaca z naturalnych i kulturowych uwarunkowan dzia-
tania pedagogicznego, otwiera moim zdaniem mozliwo$¢ przyporzadkowania
przedstawionych w poprzedniej czesci koncepcji ksztatcenia ogdlnego do dwoch

102 Tamze, 25.
103 Tamze, 268.
104 Tamze, 41.
105 Tamze, 48.
106 Tamze, 42.
107 Tamze.
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przeciwstawnych zbioréw. Pierwszy z nich stanowig propozycje pedagogicznego
zmierzenia si¢ ze wspomniang sprzecznoscia, uwzgledniajace zaréwno naturalne,
jak i kulturowe uwarunkowania wychowania i ksztalcenia. Zgodnie z terminolo-
gia K. Ferenz przysluguje im miano wizji pedagogicznych. Do tego zbioru zali-
czaja si¢ moim zdaniem koncepcje S. Hessena i B. Nawroczynskiego. Na zawar-
to$¢ drugiego zbioru skladajg si¢ ujecia zrywajace w mniej lub bardziej radykalny
sposob ze stanem zastanym i projektujace przysztos¢ bez uwzgledniania realiow
dzialania pedagogicznego. Sg to projekty utopijne. Z przedstawionych powyzej
do tego zbioru zaliczajg si¢ koncepcje B. Suchodolskiego i W. Okonia. W celu
uwyraznienia rozziewu, jaki panuje miedzy tymi dwoma nastawieniami do przy-
sztosci, odwotam si¢ do wypracowanej przez J. Gare réznicy migedzy mysleniem
antynomiami a mys$leniem paradoksami.

Powyzszg roznice przedstawit J. Gara w rozdziale zawartym w trzecim tomie
wspomnianej we wprowadzeniu serii Utopia a edukacja'®. Zdaniem autora w zy-
ciu codziennym nieustannie natrafiamy na aporie, z ktérych sktada si¢ natura
doswiadczenia egzystencjalnego kazdego czltowieka. Z tej sytuacji mozna szukac
drég wyjscia na dwa sposoby. Pierwszy J. Gara nazywa mysleniem paradoksa-
mi, drugi - mys$leniem antynomiami. Oba cechuje radykalna niekompatybilnosc¢.
Myslenie antynomiami polega bowiem na ,bezwarunkowej i totalnej negacji
tego, co Zastane tu i teraz, oraz bezwarunkowej i totalnej afirmacji tego, co Wy-
obrazone tam i wtedy”'®. Autor podkre§la, ze:

Konstruowana utopijnie wizja $wiata opiera sie¢ na zalozeniu, ze ten lepszy, wyobra-
zony jako mozliwy, ale i konieczny w swych postaciach i wymiarach $wiat, odnalez¢
mozna tylko po jednej z antynomicznych wzgledem siebie postaci §wiata; $wiata, kto-
ry jest konstytutywnie rozdarty i przedzielony linig demarkacyjng pomiedzy porzad-
kiem tego, co Zastane jako rzeczywiste, i tego, co Wyobrazone jako idealne. Ta wizja
$wiata ludzkich spraw opiera si¢ na wierze w ostateczne rozwigzania, ktére w sposob
totalny - systemowy i strukturalny - znosza to, co Zastane (utomne i skazone), i usta-
nawiaja to, co Wyobrazone (doskonate i nieskazone)'.

O ile myslenie antynomiami prowadzi zdaniem J. Gary do konstruowania
uprawomocnien myslenia utopijnego, o tyle istota myslenia paradoksami zasadza
sie na dekonstruowaniu utopijnych porzadkéw. Podstawa tego dekonstruowania
jest realna rzeczywistos¢, ktora nie jest czarno-biala, jak sie przyjmuje w mysle-
niu antynomiami, lecz utkana z paradokséw. Owe paradoksy nie tylko nie daja

18 Jarostaw Gara, ,,Aporetyczna natura do$wiadczenia egzystencjalnego jako przestanka kon-
struowania/dekonstruowania myslenia utopijnego”, w Utopia a edukacja, t. 3: Nadzieje i rozczaro-
wania wyobrazeniami Swiata mozliwego, red. Konrad Rejman, Rafat Wlodarczyk (Wroctaw: Insty-
tut Pedagogiki Uniwersytetu Wroctawskiego 2017), 49-63.

109 Tamze, 50.

110 Tamze, 50-51.
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sie w tatwy sposob rozwigzaé, lecz w wychowaniu nie chodzi w ogéle o to, zeby je
rozwigzywac. Wyjasniajac specyfike myslenia paradoksami, J. Gara podkresla, ze

[...] dekonstruowanie utopijnej wizji §wiata opiera si¢ [w nim] na zalozeniu, ze ten
lepszy, wyobrazeniowo wykoncypowany jako mozliwy i konieczny w swych posta-
ciach i wymiarach $wiat, nie jest jakim§ konstytutywnie odmiennym $wiatem od tego,
co Zastane. To, co Zastane, i to, co Wyobrazone, odnosi sie do tej samej struktury do-
$wiadczenia §wiata, w ktorym to, co Zastane jako rzeczywiste, i to, co Wyobrazone jako
idealne, nie ma charakteru antynomii oraz odrebnych porzadkéw ontologicznych'.

Wrecz przeciwnie,

[...]to, co Wyobrazone, wylania si¢ tu ze sfery utajenia potencjalnosci tego, co Zastane,
a sam fakt mozliwosci lub koniecznosci zaistnienia Wyobrazonego nie jest uwarunko-
wany ostatecznym uniewaznieniem/zniesieniem Zastanego. Paradoksalnie rzeczywi-
sto$¢ tego, co Wyobrazone, jest bowiem rozproszona i zawarta wlasnie w strukturze
potencjalnosci natury tego, co Zastane''2.

pedagogika ogdélna

wizja utopia

dydaktyka ogoélna

Schemat 1. Translokacja ksztatcenia ogélnego w powojennym polskim dyskursie
pedagogicznym

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Mam nadziej¢, ze powyzsze diugie cytaty z pracy J. Gary uzmystowily czy-
telnikowi niekompatybilno$¢ wizji pedagogicznej, ktéra powstaje na drodze
myslenia paradoksami, i utopii, dla ktérej sposobem powstawania jest myslenie

1 Tamze, 51.
112 Tamze.



Ksztalcenie ogolne - wizja pedagogiczna czy utopia? W sprawie translokacji teorii... 55

antynomiami. Patrzac retrospektywnie na omodwione koncepcje ksztalcenia
ogolnego, mozna zaryzykowac twierdzenie, ze po II wojnie swiatowej w glow-
nym nurcie myslenia pedagogicznego w Polsce zaszla radykalna zmiana polega-
jaca na odejsciu od konstruowania pedagogicznie uzasadnionych wizji przyszto-
éci i skupiono si¢ na tworzeniu utopii pedagogicznych. Tej zmianie towarzyszyt
proces translokacji problematyki ksztalcenia ogélnego z zakresu pedagogiki
ogolnej do dydaktyki ogdlnej. Na ponizszym schemacie wpisano te dwie zmiany
w uktad wspolrzednych, w ktérym o$ odcietych stanowi przeciwstawienie wizja
pedagogiczna versus utopia, o$ rzednych za$ pedagogika ogdlna versus dydakty-
ka ogoélna.

Zacieniowany prostokat w lewym gérnym polu przedstawia usytuowanie
koncepcji ksztalcenia ogdlnego S. Hessena w wizjonerskim obszarze pedagogiki
ogolnej. Prostokat ten dwiema drogami znalazl si¢ w prawym dolnym polu, kté-
re obrazuje obecne usytuowanie problematyki ksztalcenia ogélnego w kregu utopii
dydaktycznych. Na podstawie rozwazan przedstawionych w drugiej czeéci niniej-
szego artykulu mozna stwierdzi¢, ze translokacja ksztalcenia ogdlnego z pedagogiki
ogolnej do dydaktyki ogolnej przebiegala w dwoch réwnoleglych procesach - uto-
pizacji i dydaktyzacji. Pierwszy z wymienionych proceséw dotyczyl tresci ksztalce-
nia ogdlnego i przedstawiono go powyzej z pomocg niezacieniowanego prostokata
i dwoch strzatek o linii cigglej. Ow prostokat ilustruje koncepcje B. Suchodolskie-
go, dzigki ktéremu w powojennym polskim mysleniu pedagogicznym miaty miej-
sce trzy kasacje ,,glownego sporu w pedagogice”". Nawigzujac do Kanta, mozna
stwierdzi¢, ze przedmiotem tego sporu byla nieredukowalna sprzecznos¢ miedzy
naturalnymi i kulturowymi uwarunkowaniami wychowania i ksztalcenia. Zda-
niem Zbigniewa Kwiecinskiego z owych trzech kasacji szczegdlne znaczenie mia-
fa druga. Byta ona spowodowana gloszonym przez B. Suchodolskiego hastem:
~Wychowanie dla przysztosci’, ktore stanowito zarazem tytul jego ksigzki wydanej
w 1947 roku. Pisal w niej m.in.: ,,A je$li symbol kopernikanskiego przewrotu miat-
by by¢ rozumiany takze i tresciowo, a nie tylko metodologicznie, to tres¢ nowoczes-
nego przewrotu w wychowaniu powinna by¢ okreslona jako przesunigcie orienta-
cji wychowawczej z przesztosci na przyszto$¢, a nie - jak gloszono, z wychowawcy
na dziecko™*. Skutkiem tego zwrotu byla trzecia kasacja, ktérag Z. Kwiecinski odda-
je obrazowo zwrotem: ,,Pedagogika pod gilotyng marksizmu™'?. Jak twierdzi B. Su-
chodolski w jubileuszowej publikacji z okazji XX-lecia PRL:

Przed pedagogika otwieraja si¢ dwie drogi przyszloéci. Na jednej z nich pedagogika
zachowywa¢ bedzie charakter nauki opisujacej rzeczywisto$¢ zastang i formutowac
bedzie ogdlne postulaty pod jej adresem, na drugiej rozwija¢ si¢ bedzie jako nauka

13 Zbigniew Kwiecinski, ,,Pedagogia totalna Bogdana Suchodolskiego”, TeraZniejszos¢ - Czto-
wiek — Edukacja 4 (2003): 23.

14 Cyt. za: tamze.

15 Tamze, 27.
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zaangazowana w tworzenie wcigz nowej rzeczywistosci. Na pierwszej z tych drdg nie
nalezy przewidywaé glebszych jakosciowo przemian pedagogiki; bedzie ona konty-
nuowa¢ dotychczasowy lini¢ rozwoju. [...] Tylko na drugiej z wymienionych drég,
na drodze zaangazowania w tworzenie nowej rzeczywisto$ci wychowawczej, pedago-
gika moze zyskiwa¢ nowe elementy swego dalszego rozwoju''®.

W obliczu takiej argumentacji nie moze dziwi¢, ze zainicjowane przez B. Su-
chodolskiego myslenie utopijne ma w polskim dyskursie pedagogicznym tak dtu-
ga i bogata tradycje'”.

Druga zmiana zostala okreslona powyzej jako dydaktyzacja i dokonatla sie
dzieki wczesniejszej translokacji problematyki ksztalcenia ogélnego z pedagogiki
ogolnej do dydaktyki, ktorej dokonat B. Nawroczynski. Na powyzszym schemacie
przedstawia ja niezacieniowany prostokat i dwie strzalki o linii przerywanej. Oba
te procesy — utopizacji i dydaktyzacji - spotykaja si¢ w oméwionej w poprzedniej
cze$ci artykutu koncepcji ksztalcenia ogélnego W. Okonia, ktéra tworzy wspot-
cze$nie niekwestionowany wzor myslenia na temat ksztalcenia ogélnego''®. Czy
jednak za tym wzorem przemawiaja dostateczne racje pedagogiczne i jezeli nie,
to czy warto go dalej podtrzymywac?

Streszczenie: W artykule scharakteryzowano ewolucje, ktéra dokonala sie w Polsce
odno$nie do rozumienia i dziedzinowego przyporzadkowania teorii ksztalcenia ogdlnego.
Analizie poddano wybrane opracowania czterech pedagogéw: Sergiusza Hessena, Bogdana
Nawroczynskiego, Bogdana Suchodolskiego i Wincentego Okonia.

Artykut sklada si¢ z trzech czeSci. W pierwszej wyjasniono heurystycznie problem
ksztalcenia ogdlnego. Punktem odniesienia w tych rozwazaniach sa wspdlczesne tropy
myslenia utopijnego w pedagogice polskiej i mysl historiozoficzna Immanuela Kanta. Dru-
ga cze$¢ zawiera analize koncepcji ksztalcenia ogdlnego wymienionych powyzej autoréw.
W trzeciej czeéci autor przedstawil syntetyczng rekonstrukcje procesu translokacji, ktora

doprowadzita do aktualnego usytuowania ksztalcenia ogdlnego w pedagogice polskie;.

Stowa kluczowe: ksztalcenie ogdlne, pedagogika ogdlna, wizja, utopia, zmiana
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