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Abstract: Philosophy in early school education. Eccentricity or valuable contribution
to child’s development?

The article raises the issue of teaching philosophy in early school education. Children aged 7 to 9
are great thinkers, but they are being taught according to the educational system, which mostly
demands the memorizing of material without having an individual reflection. The discussion about
philosophizing at grades I-III aims to explain whether practicing that discipline is pointless, and
therefore should be left out of the curriculum or valid and kept as an integral part of the growing
up process improving a child’s intellectual, emotional, and social competences.
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Wprowadzenie

Filozofia jako przedmiot szkolny nauczana jest w szkotach ponadpodstawowych
jako jeden z przedmiotéw dodatkowych. Mlodziez uczona jest takze etyki, lecz ta
dyscyplina traktowana jest czesto jako zamiennik lekeji religii. Uczenie sie¢ filozo-
fii nie jest niestety popularne; jako przedmiot szkolny filozofia pozostaje niejako
na marginesie i w powszechnym odbiorze nie budzi pozytywnych skojarzen. Po-
strzegana jest czesto jako nieistotna, nienaukowa, a nawet Smieszna postawa zycio-
wa polegajaca na niepotrzebnym, zabierajacym czas dumaniu nad istnieniem.
W kulturze popularne;j filozofia nie zawsze jest traktowana powaznie jako dyscy-
plina uprawiana przez dorostych, a pomyst wykladania jej dzieciom wydaje si¢ nie-
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dorzeczny. ,,Nie filozofuj!” — styszy niekiedy osoba, ktéra daje si¢ ponies¢ rozmy-
slaniom nieco bardziej niz inni. Czy takie napomnienie jest wlasciwe? Czy nie
warto raczej powiedzieé: ,Nie, filozofuj!”? I wreszcie: czy takie hasto warto kiero-
wac réwniez do uczniéw klas I-III szkoly podstawowe;j?

Oto6z istniejg zagorzali zwolennicy takich praktyk, czyli nauczyciele prowa-
dzacy zajecia filozoficzne dla dzieci oraz popularyzatorzy tego dzieta. Jest to jed-
nak do$¢ waskie grono, filozofia dla dzieci to wciaz jeszcze nie mainstream!.
Wielu z tego grona z pewnoscig zgodziloby si¢ z propozycja, aby lekcje filozo-
fii nie byly jedynie opcjonalnym dodatkiem do edukacji, ale jednym z obowigz-
kowych przedmiotéw. Nietrudno przyjac takie propozycje w kontekscie szkol
srednich i dyskusja na ten temat trwa. Coraz czgsciej pojawiajg sie jednak glo-
sy postulujace uczenie filozofii réwniez w szkotach podstawowych i to na pierw-
szym etapie ksztatcenia. Czy pomyst, aby wlaczy¢ ja do podstawy programowe;j
edukacji wczesnoszkolnej, jest uzasadniony? Tematem oraz celem tej pracy jest
wykazanie, ze filozofia dla najmlodszych moze i powinna stanowié istotny
wklad w edukacje oraz ogdlny rozwoj intelektualny, emocjonalny, spoteczny
1 moralny dzieci.

Na temat filozofowania z dzieémi nie ma jeszcze bardzo wielu publikacji.
Poszukujgc informacji na ten temat w internecie, mozna znaleZ¢ pewng liczbe
blogeréw zajmujacych si¢ tym tematem w Polsce, za$ bardziej zaangazowani po-
szukiwacze trafig tez na konta zagranicznych popularyzatoréw tej dyscypliny.
Filozofowanie z dzie¢mi jest czgstym zjawiskiem w Wielkiej Brytanii i w sieci
mozna znalez¢ duzo anglojezycznych artykuléow na ten temat. Najwickszym
polskim portalem popularyzujacym filozofie oraz edukacje filozoficzng jest Fi-
lozofuy!, trudniacy sie takze wydawaniem drukowanego dwumiesi¢cznika o tym
samym tytule. Portal ten publikuje scenariusze lekcji filozofii oraz wywiady
z nauczycielami. Baza informacji na temat uczenia dzieci filozofii stopniowo si¢
poszerza. Coraz wiecej praktykéw wypowiada si¢ i pisze o tym jak nalezy prze-
prowadzaé tego rodzaju zajecia oraz dlaczego warto si¢ tego podejmowac.
Warsztaty i kotka filozoficzne dla dzieci zaczynajg pojawiac sie w réznych pla-
cowkach 1 jesli rozwoj takich przedsiewzie¢ bedzie postgpowal, zapisywanie
dzieci na takie zajecia wkrotce stanie si¢ modne i pozadane. Tak naprawde jed-
nak sam pomyst wprowadzenia filozofii do edukacji pojawit sie dos¢ dawno.

Prekursorem idei jest Matthew Lipman, amerykanski profesor i zalozyciel
Institute for the Advancement of Philosophy for Children na Uniwersytecie
Montclair w New Jersey. Dzielo, ktére zapoczatkowal Lipman, do dzi§ funkcjo-
nuje na $wiecie pod nazwa P4C (Philosophy for Children)?. Lipman wraz ze swy-

I https://filozofuj.eu/intelektualne-potyczki-z-dziecmi-w-wydaniu-pana-filozofa-w-paski-
wywiad/ (dostep 6 V 2021).

2 S. Williams, A brief history of p4c, especially in the UK, https://p4c.com/about-p4c/ (dostep 6 V
2021).
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mi wspotpracownikami podjat sie przygotowania nauczycieli do prowadzenia fi-
lozoficznych dociekan z dzie¢mi. Stanowily one odpowiedZ na widoczng potrze-
be, by rozwija¢ w dzieciach zdolnosci do logicznego, samodzielnego i krytycz-
nego myslenia jako fundamentu zaréwno dalszej nauki w szkotach, oraz do-
rostego zycia’.

Czes¢ glowna

Aby prowadzi¢ rozwazania nad nauka filozofii na wczesnym etapie edukacji,
warto najpierw przeanalizowad, czym jest filozofowanie jako takie. Jest to rodzaj
aktywnoS$ci intelektualnej: przynalezy do sfery myslenia i ma charakter proce-
su, nie jednorazowego aktu. Sposéb mys$lenia wlasciwy uprawianiu filozofii
okresli¢ mozna jako rozumowanie, ktore odbywa si¢ pomiedzy pytaniem a od-
powiedzia. Pytanie stanowi bodziec do podjecia wysitku intelektualnego
i1 w pewnym sensie ma przewage nad odpowiedziag — te druga charakteryzuje
niestatos¢, odpowiedzi mogg ulega¢ zmianie po dokonaniu ponownych analiz
badz odkryciu kolejnych faktéw, stad tez pytanie ma charakter trwalszy, moc-
niejszy. W filozofii to wlasnie ciggle pytania majg tak donioste znaczenie, to
dzieki nim dyscyplina ta ma racje bytu. ,,To ono [pytanie] wytycza Sciezki na-
szej penetracji rzeczywistoSci, gdyz poznajemy $§wiat na drogach wyznaczonych
przez nasze pytania” (Pobojewska (red.), 2012, s.16). W formie pytan mozna
rozpatrywaé przeciez kazdy obszar zycia cztowieka, réwniez (a moze zwlaszcza)
mtodego, uczgcego si¢. Juz w tym miejscu narzuca si¢ skojarzenie z dzie¢mi: to
mistrzowie w zadawaniu pytan.

Warunkiem, by myslenie spelniato warunki filozoficznego, jest m.in. racjo-
nalne nastawienie do badanego problemu (Pobojewska (red.), 2012, s.17). Ta
wlasciwos$¢ cechuje dociekania naukowe. Z tego powodu filozofowanie z dziec-
mi moze wydawac si¢ przedsiewzigciem zbyt trudnym, zbyt powaznym
i w zwiazku z tym nieadekwatnym dla ich wieku i poziomu zaawansowania in-
telektualnego. Pojecie rozumowania filozoficznego czy tez pytania filozoficzne-
go jest jednak na tyle szerokie, ze daje trudnigcemu si¢ nim umystowi duzg swo-
bode i dlatego mozna je dostosowywac¢ dowolnie do grupy wedlug jej potrzeb
i zdolnosci. Filozofia rézni si¢ od nauki jako takiej m.in. tym, Ze rozpatrujac
wybrany problem, stan rzeczy czy zjawisko wraz z jego kontekstem, rozpatruje
jednoczesnie sama siebie. Daje to mozliwos¢ dyskutowania nie tylko nad tym,
co obraliSmy jako kierunek dociekan, ale rowniez nad tym, dlaczego akurat ta
kwestig si¢ zajmujemy oraz jak chcemy to wykonywaé. W tym obszarze rozum
ludzki bada wybrany element rzeczywistosci, ale takze bierze na warsztat sama

3 Tamze.
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czynno$¢ rozumowania i jej uwarunkowania, a takze jej podmiot (czlowieka).
Biolog analizujgcy organizmy zywe pod mikroskopem nie zastanawia si¢ w tym
czasie nad tym, czym jest biologia w ogdle. Gdyby tak postepowal, nie bylaby
to juz refleksja biologa, a filozofa. MyS$lenie filozoficzne jest zatem samozwrot-
ne: rozpatruje wlasng metode, warunki poznania, kontekst, w jakim si¢ odby-
wa, oraz swojego wykonawce. Powinno ono cechowa¢ sie komunikowalnoscia,
sprawdzalnos$cia, a takze krytycyzmem, czyli korygowaé samo siebie (Pobojew-
ska (red.), 2012, s. 19-20). Wszystkie te przymioty myslenia filozoficznego spra-
wiaja, ze z pewno$cia zastuguje ono na powazne traktowanie. Cechy przybli-
zajace je do dociekan naukowych nie stanowig dla dzieci przeszkody, lecz udo-
godnienie. ,Filozofia powstata, aby odpowiedzie¢ na liczne pytania, ktére
kazdego dnia stawiajg przed nami spoteczenstwo, rodzina, a takze nasz wlasny
umysl. Nie jest zatem czyms$ odleglym czy abstrakcyjnym. Jesli podejdziemy do
niej w odpowiedni sposdb, uzywajac odpowiedniego jezyka, okaze si¢ ona cen-
nym narzedziem, z ktérego bedziemy mogli korzysta¢ niezaleznie od wieku”
(Vivarelli, 2018, s. 9).

Warto przypomnied, ze filozofia nazywana jest w kulturze ,krélowa nauk”.
Przypisanie jej tak zaszczytnego okreslenia nietrudno jest wytlumaczy¢, a naj-
lepiej uczyni¢ to, powracajac do samych Zrédel, czyli do antycznej Grecji.
W IV w. p.n.e. pojawily sie pierwsze proby niemitologicznego wyjasniania zja-
wisk naturalnych. Jonscy filozofowie przyrody to pierwsi naukowcy usitujacy
zrozumie¢ i uporzadkowaé dostepng zmystami wiedze o $wiecie, nie majac do
tego zaawansowanych narzedzi badawczych i niejednokrotnie dochodzac do
niedorzecznych dla wspoétczesnego odbiorcy wnioskow. Jednak to od ich wysil-
ku metodologicznego rozpoczyna si¢ nauka wraz ze wszystkimi swymi gatezia-
mi.

Aby dobrze zrozumieé, co sktonito pierwszych myslicieli greckich do pod-
jecia prob antyirracjonalnego wyjasniania §wiata, dobrze jest przedstawic sobie
taka fikcyjna sytuacje: opusciliSmy Ziemie i wyladowaliSmy na obcej planecie,
daleko w Kosmosie. Miejsce to wyglada zupelnie inaczej niz to, co kiedykol-
wiek widzieliSmy, a wszystkie zjawiska przeczg znanym nam prawom fizyki. Jak
sie wowczas czujemy i jakie dzialania podejmujemy? Z pewnos$cig dziwimy si¢
wszystkiemu i rozpoczynamy dociekania majgce na celu poznanie i zrozumie-
nie tej obcej rzeczywistosci. Kims$ takim wilasnie jest filozof: nie uwaza otacza-
jacych realiéw za znane, zrozumiale i oczywiste, ma §wiadomo§$¢ swojej niewie-
dzy (za Sokratesem: ,,Wiem, ze nic nie wiem”) i po prostu dziwi si¢ Swiatu, jak-
by byt to niezbadany lad (Gaardner, 2019, s. 84).

Doskonalego wprowadzenia i zachety do czynnosci filozofowania dokonuje
Jostein Gaarder w swym bestsellerowym Swiecie Zofii. Norweski autor podsuwa
nastepujace pytanie: czy istnieja zagadnienia, ktére powinny by¢ wazne dla kaz-
dego czlowieka, niezaleznie od jego zainteresowan i upodoban? ,Naturalnie
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wszyscy ludzie potrzebujg pozywienia. Wszyscy rowniez potrzebuja mitosci
i troski. Jest jednak cos$ jeszcze, co$ niezbednego kazdemu cztowiekowi. Mamy
potrzebe znalezienia odpowiedzi na pytanie, kim jesteSmy i dlaczego zyjemy”
(Gaardner, 2019, s. 24). Autor ten poréwnuje filozoficzne zdumienie §wiatem do
ogladania czarodziejskiej sztuczki: widzimy ja, ale nie pojmujemy, jak doszla do
skutku. Zgodnie z zalozeniami starozytnych myslicieli stwierdza z pelnym
przekonaniem, ze jedyne, czego potrzebujemy, aby stac si¢ filozofami, to zdol-
nos$¢ dziwienia si¢ Swiatu (s. 28).

Uswiadomienie sobie tego nieuchronnie prowadzi do wniosku, ze nie ma
zadnych przeszkdd, by dociekania filozoficzne prowadzi¢ wlasnie z dzieémi.
Wybierajac odpowiednie metody, filozofowa¢ mozna nawet z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym — w edukacji wczesnoszkolnej jest to jeszcze bardziej uzasad-
nione. Aby zilustrowac dzieciece predyspozycje do uprawiania filozofii, przyto-
czy¢ mozna eksperyment myS$lowy, ktéry proponuje Gaarder:

Pewnego dnia mama, tatu$ i maty dwu- albo trzyletni Thomas siedzg w kuchni i jedzg $niada-
nie. Wkrotce mama wstaje od stolu i odwraca sie¢ [...], a tatus, tak, tatus nagle na oczach male-
go Thomasa unosi si¢ w powietrze i wzlatuje pod sufit. Jak myslisz, co wéwczas méwi Tho-
mas? Moze wyciagnie reke, wskaze na ojca i oglosi: ZTata lata! Maly Thomas troche si¢ zdziwi,
ale nie bardziej niz zwykle. Tatus i tak robi tyle niezwyktych rzeczy [...] (s. 29).

Podczas gdy mama uderza w krzyk przerazenia, widzac latajacego malzon-
ka, dziecko przyjmuje ten fakt do wiadomosci jako co$ prawdopodobnego. Re-
akcje malucha i dorostego na niezwykle zjawiska sg rézne, poniewaz dorosty
przyzwyczail sie juz do zycia na Ziemi i zna jego prawidla. Umyst dziecka jest
natomiast otwarty, brak tu ograniczen poznawczych i — co najwazniejsze —
brak znudzenia §wiatem i zniechecenia do odkrywania jego tajemnic. Dorasta-
nie to jednocze$nie wyrastanie ze zdolnosci do dziwienia si¢ §wiatu i epistemo-
logicznego zapatu. Wyzbywajac sie tych sktonnosci, rezygnujemy z czegos bar-
dzo cennego, co jednak budzi si¢ na nowo u niektérych dorostych (wéwczas sta-
ja sie oni filozofami).

Zwolennicy nauczania filozofii na wczesnym etapie edukacji szkolnej odwo-
tujg si¢ do specyficznych cech umystowych, ktore s3 wymagane u adeptéw filo-
zofii, a ktére mozna zaobserwowaé u dzieci — nawet czesciej niz u wiekszosci
dorostych. Wystarczy chcieé 1 odpowiednio si¢ do tego przygotowaé, by te ce-
chy ujawnic i wykorzystac. Jako pierwsze mozna wymienic¢ tu rzeczone juz dzi-
wienie sie. Przekonanie, ze filozofowanie zaczyna si¢ od zdziwienia, pochodzi
od pierwszych filozoféw, m.in. Platona i Arystotelesa. Myslicielom chodzi o ro-
dzaj zalamania sie poczucia oczywistosci, 0 uzmystowienie sobie, ze otaczajace
realia nie sg tak proste w dzialaniu, jak to si¢ powszechnie wydaje (Pobojewska
(red.), 2012, s. 9-10). Chodzi o uswiadomienie sobie niesamowitoSci rzeczy i te-
g0, ze sg one wlasnie takie, a nie inne. Nastepnie chodzi tu o dazenie do pozna-
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nia przyczyn obserwowanego stanu rzeczy, o poszukiwanie sensu i celowosci by-
tow. Wiaze si¢ to ze wspomniang juz $wiadomoscig niekompletnosci posiadanej
wiedzy. Filozofowi potrzebna jest ciekawos¢ taka, jaka cechuje umysly dziecie-
ce.

Przekonanie, Ze nie rozumie si¢ wszystkiego w wystarczajgcym stopniu, ze
istnienie §wiata jest zagadka i, ogélnie rzecz ujmujac, postawa watpiaca nie jest
Zwyczajna ignorancja, lecz przeciwnie — jest unikalng madroScia, na ktéra nie-
ktorych dorostych juz nie staé (s. 11). Latwo jest popas¢ w pewnos§¢ swojego in-
telektu, kiedy skonczy si¢ szkoty i jest si¢ dojrzalym, samostanowigcym czto-
wiekiem. Dlatego wlasnie postawe otwartego umyshu i zapatl do poszukiwania
prawdy warto rozwijac i pielegnowac jak najwcze$niej. Mozna starac si¢ uela-
stycznia¢ rozum na tyle, by byl zawsze gotowy na uczenie si¢, na przyjmowa-
nie nowych faktéw i argumentéw, na dialog, na krytyke oraz by taki pozosta-
wal na wszystkich szczeblach ksztalcenia, réwniez w dorostosci. Celem takiego
nastawienia intelektualnego ma by¢ poszukiwanie prawdy na drodze racjonal-
nosci. Dzieci nie tylko sa do tego zdolne, ale wrecz tego pragng i potrzebuja.
Dojrzewanie niejako zabiera wrazliwo$¢ intelektualng, dzieci natomiast sg
w nig doskonale wyposazone. Innym waznym wyznacznikiem tego, czy dana
osoba posiada warunki umystowe do filozofowania, jest zdolno§¢ zadawania py-
tan i w tym miejscu twierdzenie, Zze dzieci spelniajg warunki, aby z nimi filozo-
fowad, nasuwa si¢ automatycznie (tamze). Ciekawo$¢ i pragnienie zrozumienia
Swiata to jedne z najwspanialszych cech, jakimi opisywane sg dzieci. Jeszcze nie
poznaly wszystkich tajemnic §wiata, jeszcze im si¢ nie znudzito dowiadywanie
sie nowych rzeczy, jeszcze majg czas na to, by poswigcac si¢ refleksji nad Swia-
tem — te predyspozycje rozpltywaja si¢ w miare dorastania i coraz glebszego
przekonania, ze o pewne sprawy nie ma sensu pytaé¢. Anna Vivarelli w kierowa-
nej do mlodych odbiorcéw filozoficznej ksigzce zwraca sie do czytelnikéw w ta-
ki sposdb: , Wy potraficie to robi¢ duzo lepiej niz wielu dorostych. Powiem wig-
cej: mam Swiadomos$é, ze czesto bardzo potrzebujecie rozmowy, a musicie si¢
zadowoli¢ naszymi konwencjonalnymi, banalnymi i po$piesznymi odpowie-
dziami lub po prostu odejs¢ z kwitkiem” (Vivarelli, 2018, s. 9). Rezygnacja do-
rostych wynika tez z ich trybu zycia, z przepelnienia obowigzkami. Pokazanie
dziecku, ze nie trzeba rezygnowac, ze mozna pyta¢ o wszystko, i zachecanie go,
by nie méwilo ,nie wiem”, to naprawde wspanialy prezent, jaki mozna mu po-
darowac.

Argumentéw za tym, by edukacji filozoficznej nie ograniczaé jedynie do
wyzszych etapow ksztalcenia, jest wiele. Zrozumiawszy, na czym to dzialanie
polega, zauwazy¢ mozna, ze wczesny okres nauczania szczegélnie dobrze nada-
je sie do tego rodzaju aktywnosci intelektualnej (f.agodzka, 2014, s. 29). Klu-
czem do osiggniecia dobrych skutkéw staje sie¢ tutaj przygotowanie oraz meto-
da nauczyciela prowadzgcego. Funkcja nauczyciela w czasie lekcji filozofii jest
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bardzo specyficzna. Najwazniejsze jest, by jego postawa roznita si¢ od tej, jaka
jest wymagana w zwyczajnej formie nauczania: z osoby pelniacej obowigzki
przekaznika gotowej wiedzy prowadzgcy staje si¢ moderatorem dyskusji, w kto-
rej najistotniejsza role odgrywajg pytania i rozwigzania dzieci. Musi by¢ to
postawa czlowieka dociekajacego, mogacego daé si¢ pochtona¢ branymi na
warsztat zagadnieniami proponowanymi przez uczniow, otworzy¢ si¢ na samo-
dzielnos¢ dzieci i1 udzieli¢ im pewnej dozy intelektualnej wolnosci. ,Rola na-
uczyciela prowadzacego zajecia r6zni si¢ od tej w tradycyjnym modelu naucza-
nia. Prowadzacy jest czg$cia wspolnoty, ktora rozwaza zadany problem. Ma on
inng role niz pozostali, ale nie jest najwazniejszy”’ (Krzywon, 2019, s. 42-44).

Zajecia filozoficzne powinny byé prowadzone w kregu. Wytwarza to szcze-
g6lng wiez miedzy ich uczestnikami — wszyscy sg rowni, tacznie z nauczycie-
lem — oraz wyjatkowa sytuacje, w ktorej brak ograniczenia jedynie do komu-
nikatéw wymienianych miedzy uczniami, a prowadzacym. Specyfike tej grupy
wyrazi¢ mozna, okreslajagc ja za Lipmanem mianem wspélnoty dociekajacej
(community of inquiry). Oznacza to spoleczno§é, ktéra w formie otwartej dysku-
sji poszukuje razem odpowiedzi na filozoficzne pytania. Nie jest czyms, co na-
uczyciel moze ustanowi¢ przez zalozenie, ze lekcja ma mieé taki, a nie inny
charakter. Wspodlnota dociekajgca jest czyms, co w toku kolejno nastepujacych
zaje¢ stopniowo jest budowane (fagodzka, 2014, s. 30). ,Wspolnota dociekaja-
ca decentralizuje nauczanie, uwalnia nauczyciela od obowiazku omnipotencji
i jednostronnego podejmowania decyzji” — przyznaje w wywiadzie dla Filozo-
fuy! Milos Jeremié, serbski nauczyciel filozofii. Podkresla on, ze inicjatywa ze
strony uczniéw jest najlepszym, co na takich zajeciach sie wydarza*.

Czego zatem majg dotyczy¢ zajecia filozoficzne dla uczniéw klas I-III? Czy
maja one polega¢ na kursie historii filozofii od starozytnos$ci po czasy wspot-
czesne? Czy powinno si¢ siedmio-, oSmio-, i dziewieciolatkom wykltada¢ kon-
cepcje Hegla i Kierkegaarda? Czy chodzi o to, by wpaja¢ im pojecia takie, jak
materializm dialektyczny, imperatyw kategoryczny, lub egzystencjalizm i ocze-
kiwad, ze zaczng si¢ biegle postugiwaé tymi wyrazeniami? Otéz nie. Taki mo-
del nauczania filozofii odpowiedni jest dla pdZniejszych etapow ksztalcenia.
Uczniéw edukacji wezesnoszkolnej nie trzeba uczy¢ dziejow filozofii, by z nimi
filozofowaé. Celem takich zaje¢ nie jest podawanie gotowych mysli dawnych
filozofow (chociaz pewne elementy tych dziej6w mozna umiejetnie wplataé
w scenariusze zaje¢ w rozsadnej dawce jako ciekawostki), lecz wykreowanie
i utrwalenie w dzieciach pewnych predyspozycji intelektualnych, nawykow my-
slowych, odpowiedniego poznawczego nastawienia. Jak pisze Lukasz Krzywon
»[...] nie méwimy tu o uczeniu filozofii, ale o filozoficznych dociekaniach, kt6-

4 https://filozofuj.eu/jezeli-chcemy-uczyc-filozofowania-zaden-temat-nie-jest-zbyt-trudny-wy-
wiad-z-miloszem-jeremicem/ (dostep 6 V 2021).
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re mogg sta¢ si¢ pomocg w przyblizaniu tej dziedziny.” Nie ma tu miejsca na
indoktrynacje ze strony pedagoga. Nawet jesli zatozeniem scenariusza zajec jest
wychowanie moralne, to dzieci powinny same poszukiwaé zasad (Krzywon,
2019, s. 42-44).

»Czy wszyscy ludzie sg madrzy? [...]. Czy piekno jest najwazniejsze? [...].
Dlaczego jutro to nie dzisiaj? Jakiego koloru jest dusza?” — takie przyklady py-
tan filozoficznych przytacza Anna f.agodzka w swoim artykule, zaznaczajgc, ze
ich autorami sa dzieci — uczestnicy zajec. Na tego rodzaju pytania dorosly nie
moze udzieli¢ odpowiedzi na podstawie posiadanej przez siebie wiedzy podrecz-
nikowej czy tez nabytej przez zyciowe doswiadczenie (f.agodzka, 2014, s. 30—
-31). Gdyby taka odpowiedZ padta, prawdopodobnie sprowokowalaby kolejne
watpliwosci, nie nadawataby si¢ bowiem do potraktowania jako rozwigzanie je-
dyne i ostateczne. Te pytania to poczatek dyskusji. Stanowia emanacje dzie-
cigcej potrzeby zrozumienia Swiata i poznawczego glodu, sa usilowaniem zako-
munikowania samodzielnych idei i $wiadectwem pewnego rodzaju odwagi
w wyrazaniu siebie. Dziecko, zadajac pytania filozoficzne, otwiera swdj umyst
przed innymi, dZwigajac przy tym odpowiedzialno$¢ za swoje posuniecie —
czyli za dalszy przebieg dysputy, kolejne pojawiajace si¢ pytania i odpowiedzi
(s. 31). Nauczyciel jako moderator rozpoczyna zajecia od poruszenia pewnego
problemu, lecz to, do jakich dalszych refleksji dojdzie w toku dyskusji miedzy
dzie¢mi, jest dla niego zagadka i ma by¢ na to przygotowany (s. 30). Musi pel-
nic rol¢ osoby porzadkujacej rozmowe, zadajgcej pytania pomocnicze, naprowa-
dzajace. Moze pomagaé grupie w interpretowaniu tego, co ktorys z uczestnikow
powiedzial, nie powinien jednak narzucac¢ gotowych rozstrzygniegc. »Smiatos¢
dzieciecego myslenia bywa zdumiewajaca, od nauczyciela zalezy, czy wystarczy
mu intelektualnej odwagi i otwartosci, by zainteresowaé si¢ takim dociekanie-
m”(s. 32). Zajecia filozoficzne to dla dziecka wspaniala okazja do przemiany
w jednostke bardziej samodzielna i dojrzala. ,Z osoby, od ktdrej oczekuje sie
glownie sumiennego wypelniania polecefl, uczen zmienia si¢ W przejawiajacego
inicjatywe uczestnika” (s. 31). Kluczem do dobrze przeprowadzonych dociekan
z dzieCmi jest wlasnie umozliwienie im swobodnego zadawania pytan. Na lek-
cji jezyka polskiego dziecko uczy sie poprawnosci gramatycznej, ale nie rozpa-
truje roli postugiwania si¢ mowa w zyciu cztowieka. Matematyka uczy mnozy¢
1 dzieli¢, ale jej zalozenia programowe nie uswiadamiajag wychowankowi tego,
ze caly Swiat jest matematycznie uporzadkowany. Nic dziwnego, Ze u uczniow
(szczegblnie starszych klas) niekiedy pojawia sie zniechecenie do tej dziedziny
nauki: ,Po co sie tego uczy¢?”. Skad czerpaé zapat do nauki trudniejszych tre-
Sci arytmetycznych, jesli nikt nie pokazal miejsca tych bytdw w rzeczywistym
swiecie? Na lekcji przyrody tez brakuje zadumy nad powstaniem S$wiata, jego
sensem 1 celowoscig ukrytg w przyrodzie. Na podstawie wiedzy o pszczolach
mozna przeprowadzi¢ fantastyczng lekcje filozofii: zycie mieszkancéw ula to ob-
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raz cudu natury, zorganizowanego niczym inteligentnie zaprogramowana ma-
szyna, w ktorej kazda czes¢ pelni wyznaczong funkcje. To niezwykle i pocia-
gajace, a jednak szkota potrafi przedstawi¢ to w nieciekawy sposéb. Wpajanie
i powtarzanie regulek jest meczace i calkowicie przeczy uczeniu si¢ przez po-
szukiwanie i odkrywanie — ktére uwazane jest za najskuteczniejszg metode dy-
daktyczna. Postawy ciekawego Swiata odkrywcy ma nauczaé wlasnie filozofia.
To sztuka zadawania pytan, ktérej podstawa programowa nie realizuje w zado-
walajgcym stopniu. ,Ani w nauczaniu poczatkowym, ani pézniej, w zwyklym
trybie edukacji szkolnej nie poswieca si¢ pytaniom tyle uwagi, by wystarczaja-
co wspiera¢ zdobycie rozeznania w ich rodzajach i uczy¢ samodzielnego zapy-
tywania” (s. 32).

Dla pelnowartosciowego zobrazowania charakteru dociekan filozoficznych
z dzie¢mi dobrze jest przytoczy¢ przykladowe konspekty. Oto jeden z nich.

Przebieg zaje¢é filozoficznych dla dzieci klas I-III szkoly podstawowej

Temat: Fak zostac¢ krélem?

1. Zabawa na rozgrzewke: ,Krag skojarzeni” — klasyczna gra w skojarzenia wedtug reguty, ze
podawane wyrazy powinny by¢ zwigzane z krdlem, krélestwem.

2. Opowiadanie.

W pewnym picknym i bogatym krélestwie umart krol. Wszyscy poddani optakiwali swojego
wladcg, poniewaz byt on dobry i madry. W kraju tym dobrze si¢ zylo. Wszyscy mieli gdzie
mieszkad, co jesé i uczciwie na to pracowali. Kazdego sta¢ bylo na utrzymanie gospodarstwa
i na ptacenie podatkéw. Panowal pokéj i ludzie czuli sie bezpiecznie. Zyli ze soba w zgodzie.
Po odejéciu idealnego krola powstato wielkie zmartwienie, poniewaz krol nie miatl potomka,
ktéry zostalby jego nastepcg. Krélestwo nie moglo pozosta¢ bez wiadcy, wigc postanowiono
oglosi¢ konkurs na nowego kréla. Zglosito si¢ wielu chetnych. Wiekszo$¢ z nich byla bliskimi
pomocnikami i doradcami zmarlego kréla, ale nie zabraklo tez rycerzy, rzemieSlnikéw i chto-
pow. Kazdy z kandydatoéw prezentowat si¢ poddanym, opowiadajac, w jaki sposb zamierza rza-
dzi¢ krajem.

3. Wyjasnienie niejasnych sformutowan i pojeé.
Kim sq poddani krola?

Co oznacza placenie podatkéw?

Co to znaczy, ze panowatl pokd;?

Dlaczego krol nie miat nastepcy?

Kim sq doradcy kréla, rycerze, rzemiesinicy, chlopi?

4. Pogadanka.

Problem: Jaki powinien byé dobry wiadca?

Grupa zastanawia si¢, co moze i co powinien robié¢ krol. Nauczyciel wypisuje propozycje
uczniow na tablicy. Nastepnie uczniowie wymieniajg cechy, jakie ich zdaniem powinien mieé
przyszty krol, aby jak najlepiej rzadzi¢ krajem. Nauczyciel wypisuje propozycje uczniéw na ta-
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blicy. Na konicu pyta ich o opinie, czy fajnie byloby by¢ krélem i czy kto$ z uczniéw chciatby
nim zostac.

S. Zabawa z wykorzystaniem metody dramy.

Krolewska kampania wyborcza.

Nauczyciel prosi o zgloszenie si¢ uczniow chetnych do kandydowania na stanowisko kréla. Za-
daniem ochotnikow jest zaprezentowanie siebie przed resztg grupy — wyborcami. Kandydat
musi tez odpowiedzie¢ na pytania zadawane przez swoich potencjalnych poddanych.

Przykladowe pytania:

Co zrobisz, gdy ludzie bedg glodowaé?

Co zrobisz, gdy w skarbcu skoviczq sig pienigdze?

Skad wezmiesz wigcej pieniedzy na potrzeby poddanych?

Co zrobisz, kiedy ludzie bedq niezadowoleni?

Co zrobisz, kiedy ktos was napadnie? itd.

Po zaprezentowaniu si¢ wszystkich kandydatéw mozna zorganizowac zabawe w tajne glosowa-
nie.

6. Burza mozgow.

Pytania:

Jakie zadania stojq przed krolem?

Czy krol ma duzo obowigzkow?

Czy krdl ma duzo czasu na przyjemnosci?

Czy krol moze leniuchowaé?

Czy krol moze wydawaé pienigdze na co tylko chce?

Czy krél moze mysle¢ tylko o sobie?

Czy decyzje, jakie krol podejmuge, sq tatwe?

Czym jest odpowiedzialnosé?

Co sig stanie, jesli krol si¢ pomyli?

Czy krélowi wszystko wolno? Fesli nie, to dlaczego? Co go ogranicza?
Czy krél moze ukaraé kogos za zto? Czy moze to zrobié tak, jak zechce?
Czy krol moze by¢ okrutny?

Czy krol moze na wszystko pozwalaé?

Czy krol moze spetniaé wszystkie pragnienia swojego ludu?

Czy krdl jest w stanie wszystkich uszczeshwic?

7. Podsumowanie zajec.

Czym sq prawa i obowiqzki?

Nauczyciel jeszcze raz pyta uczniéw, czy kto$ z nich chcialby zostaé¢ krolem. Przypomina, ze
sprawowanie wladzy to wiele przywilejow — zamieszkiwanie w patacu, bogactwo i decydowa-
nie o zyciu w kraju, ale to takze wiele trudnych obowigzkow i ciezka praca. By zachowaé wia-
dze, nalezy wypelnia¢ swoje powinnosci, jak najlepiej stuzac poddanym. Nie mozna jednak
w kazdej sprawie ulegaé¢ woli lub zachciankom ludzi. W przeciwnym razie krél nie mialby au-
torytetu.

Czym jest autoryter? Czy w waszym Zyciu jest ktos, kto o was dba i wystuchuje waszych potrzeb, ale
Jednoczesnie czegos od was wymaga i niektorych rzeczy wam zabrania?

8. Praca plastyczna.
Korona z papieru. Mozna wykorzystaé¢ ozdoby — cekiny, pomponiki, naklejki.



Filozofia w edukacji wezesnoszkolnes 33

Powyzszy scenariusz jest oparty na propozycji .ukasza Krzywonia, zawar-
tej w jego ksigzce Filozofuj z dzie¢mi. Przeprowadzitam te oraz inne zajecia w ra-
mach spotkan kétka filozoficznego organizowanych przeze mnie w Szkole Pod-
stawowej im. Jana Pawla II w Michatowicach (dwie grupy uczniow klas I-III;
liczba uczestnikow nie przekracza 10 osob). Zajecia majg charakter dyskus;ji,
rozpoczyna je jednak i konczy luZna aktywnos$¢ majgca forme zabawy. Gry
wprowadzajace pomagaja w zintegrowaniu grupy i wspieraja koncentracje, sta-
nowig intelektualng rozgrzewke. Kazde zajecia staram si¢ zakonczy¢ praca pla-
styczna, choéby najprostszg — zabranie do domu rysunku czy innego rodzaju
»pamiatki” z zaje¢ moze okazac si¢ bodZcem do podjecia rozmowy na omoéwio-
ny temat z rodzicami, utrwala przemyslenia. W dalszej czeSci artykutu skupie
sie na opisaniu wlasnych obserwacji z przeprowadzanych zajeé.

Pojawienie si¢ mozliwosci zapisania dziecko na kétko filozoficzne w szko-
le wywolalo zainteresowanie i zglosilo sie wystarczajaco duzo chetnych, by
utworzy¢ dwie grupy. Nalezeli do nich uczniowie pierwszych, drugich i trzecich
klas, a proporcja liczby chlopcéw do dziewczynek byla poréwnywalna. Dzieci
chetnie przychodzily na zajecia i wiekszo$¢ z nich uczestniczyla w nich bardzo
aktywnie, przy czym uczniowie obdarzeni wi¢kszg Smiatoscig mieli tendencje
do dominowania w grupie. Pewno§¢ siebie uczniéw wzrastata z kazdymi kolej-
nymi zajeciami. Dopisalo sie tez kilkoro dodatkowych uczestnikéw zacheco-
nych przez kolegéw. Zajecia odbywaly sie¢ w kregu. Koncentracje uczniow na
obranej tematyce mozna okresli¢ jako bardzo satysfakcjonujaca, nie zdarzaty sie
raczej przypadki zupelnego odbiegania od tematu w rozmowach miedzy dzieé-
mi. Innymi stowy — zajecia byly tak interesujace, ze pochlanialy uwage dzieci
i udawato sie¢ wyczerpywaé zagadnienie. Dzieci umiejetnie wypowiadaly si¢
o problemach poruszanych na spotkaniach. Poza przytoczonym wyzej zagadnie-
niem sprawowania wladzy rozmawialiSmy m.in. o pi¢knie, tolerancji, przyjazni
i lojalnosci. Wnioski, do jakich dochodzily dzieci, niejednokrotnie zaskakiwa-
ly, sama musialam nauczy¢ si¢ reagowac na niebanalne przemyslenia.

Oto inny przyklad bardzo interesujacych zajec, rowniez inspirowanych pro-
pozycja Lukasza Krzywonia: dzieci mialy rozwazy¢ sytuacje, w ktorej dwoje
przyjaciél wspodlnie dokonato kradziezy i zostalo schwytanych przez policje.
Z powodu braku dowodéw przestgpstwa obu zlodziei przestuchiwano w osob-
nych celach, bez mozliwo$ci wzajemnego kontaktu. Kazdy z nich uslyszal, ze
moze albo donie$¢ na przyjaciela i wéwczas skaza¢ go na 10 lat pozbawienia
wolnosci, a samemu zosta¢ wypuszczonym, albo przyznac, ze dokonali kra-
dziezy razem i w tym wypadku obaj spedziliby w wigzieniu po piec¢ lat. Nasune-
ly sie bardzo powazne pytania: Jakq decyzje najlepiej podjgé? Czy moina zaufaé
drugiej osobie na tyle, by mie¢ pewnosé, se zlogy takie samo zeznanie? Czy skazal
prayjaciela na wiegzienie 1 uzyskaé wolnosé, ale zrezygnowal z przyjazni? Czy warto
rysykowad, czy warto sig poswiecal? Czy w razie wzajemnej zdrady 1 wspolnego za-
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mknigcia w wigzieniu bedzie mozna ze sobg wytrgymac? Jak postapi druga osoba, ja-
kie sqg mozliwe przebiegi zdarzeri? Oto co zaproponowali niektérzy uczniowie:
Wskaze na przyjaciela 1 uwolnie sie, ale po to, by po niego wricié 1 wydostac go z wie-
zienia. Albo: Pobije straznika, pobiegne po kumpla i obaj uciekniemy. Sama bym na
to nie wpadla. Zajecia te poruszyly wiele waznych kwestii, m.in. lojalnosci, za-
ufania, odwagi, szlachetno$ci. Stanowily rowniez trening logicznego rozumowa-
nia, taczenia faktéw, planowania i wyciggania wnioskow.

Na zajeciach dzieci zazwyczaj wystuchiwaly tekstu opowiadania, ktore mia-
o stanowi¢ inspiracje do rozwazan i ta forma pracy doskonale si¢ sprawdzala.
Wypowiadaly sie na dany temat, a przygotowana lista pytain naprowadzajacych
byta pomocna, cho¢ nie zawsze konieczna. W spotkaniach kétka filozoficznego
najbardziej zadziwiajace jest to, ze gdy grupa ma juz pewne doswiadczenie
w prowadzeniu dociekan miedzy soba, zajecia zaczynajg w pewnym sensie to-
czy¢ si¢ same — dzieci decyduja, jakie aspekty rozpatrywanego zagadnienia wy-
magaja dokladnej analizy, okre§laja, co jest wazne i czego poszukuja. Zadaja py-
tania, ale wiele, a moze wigekszos¢ z nich kierujg do siebie nawzajem. Do pracy
z tekstem nadajg si¢ wszelkie teksty literackie, jesli nauczyciel ma pomyst, jak
wydoby¢ z nich sklaniajace do przemyslen elementy. Dzieci bardzo pochtania-
ja rowniez zajecia oparte na tradycyjnych basniach, wspélczesnie nieco zapo-
mniane. Ich bohaterowie zazwyczaj wyruszajg w nieznane i napotykajg wiele
niebezpieczenstw. To bardzo dobry podkiad do refleksji nad mozliwymi reak-
cjami i Sciezkami postepowania w réznych sytuacjach. Basniowy bohater spo-
tyka wilka albo czarownice, a takie elementy tatwo przenie$¢ na rzeczywistos¢
dziecka, na jego leki i trudnoSci zwigzane z dojrzewaniem do samodzielnosci.
Lektura oraz filozoficzna rozmowa na jej temat to wspaniate narzedzie do po-
rzadkowania dzieciecego s§wiata. Nalezy tylko pozwoli¢ dzieciom mysle¢ i mé-
wid.

Dyskusje w gronie matych filozoféw prowokowaly dzieci do glebokiego za-
stanowienia si¢ nad sprawami dotyczacymi ich samych. DotykaliSmy kwestii
ich relacji z innymi, ich postrzegania rzeczywistosci, rozumienia wlasnego miej-
sca w $Swiecie. Kotko stanowito okazje do blizszego poznawania rowie$nikow
oraz samych siebie. To przestrzen dialogu, wymiany argumentow, otwierania
sie na rézne mozliwosci pojmowania spraw, myS$lenia krytycznego, a przede
wszystkim nieszablonowego. Umiejetnos¢ samodzielnego myslenia i formowa-
nia pogladéw nabiera szczegdlnego znaczenia we wspotczesnych, przesyconych
informacjami czasach. Mlodym ludziom wpaja si¢ przekonania o tym, co jest
dobre, a co zle, co wypada tolerowac, a co nie. W bodZcach tych, atakujgcych
niedojrzate umysty wszedzie: w domu, w szkole, w przestrzeniach rekreacyj-
nych, w mediach, panuje nieuporzadkowanie, wiele tam sprzecznosci. Jedynym
sposobem, by odnaleZ¢ siebie w tym chaosie, jest uzyskanie zdolnosci racjonal-
nej oceny faktéw oraz wyboru warto$ci zgodnie z osobistymi przekonaniami.
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Czy edukacja polegajaca gtéwnie na przekazywaniu wiadomosci z podrecznika
wlasciwie przygotowuje dziecko do egzystencji w tak dynamicznym S$wiecie?
Czy tez przydalaby si¢ uczniom pomoc, wsparcie w postaci zaje¢ opartych na
rozmowie o tych wszystkich skomplikowanych, wieloaspektowych kwestiach?

Otaczajacy nas §wiat — S§wiat, w ktorym wyrastaja nasze dzieci — staje si¢ coraz bardziej kom-
pleksowy. Tylko w naszych szkolach z rozpaczliwg uporczywoscig pielegnuje sie dotychczaso-
we metody nauczania. Przekazywana w nich wiedza i nabywane w procesie edukacyjnym do-
swiadczenia nie wystarczaja juz dzi§ do tego, by przygotowaé dzieci i mtodziez do wyzwan, ja-
kim beda musieli stawié czota (Hiither, Hauser, 2014, s. 180).

Nauka o warto$ciach i postawach jest wyjatkowo trudna szczegélnie teraz.
Globalizacja, wielokulturowosé, réznice spoteczne — to wszystko wplywa na
rozwdj dzieci, a przeciez nawet dorostym trudno przychodzi ocenianie niektd-
rych zjawisk. Nie mozna nauczy¢ wydawania sgdow i zrecznego poruszania si¢
w tak bardzo niejednolitym spoteczenstwie bez wyrobienia w dziecku zdolno-
sci do samodzielnego porzadkowania faktow i krytycznego formowania wnio-
skow. Nalezy uczy¢ tez argumentowania swoich racji w poszanowaniu do cu-
dzego zdania. Nie da si¢ takich umiejetnosci przekazaé jako gotowej wiedzy,
trzeba to wycéwiczy¢. Dobrze jest postugiwaé si¢ przykladami, a jeszcze lepiej,
gdy jest ich wiele i sg zréznicowane. ,,To musi si¢ dzia¢, gdyz przez samo usta-
lenie warto$ci czy méwienie o nich nikt nie zostanie wychowany” (Spitzer,
2012, s. 250).

Filozofia praktykowana z dzieCmi to narzedzie rozwoju nie tylko myslenia,
ale takze jezyka, wypowiadania sie — co przeciez stanowi jedno z zadaf naucza-
nia wczesnoszkolnego. To okazja do ksztaltowania ciekawo$ci w poznawaniu
otaczajagcego $wiata oraz sklonnosci, by dazy¢é do prawdy. Filozofia stwarza
warunki do nauki tego, jak pozostawa¢ w zgodzie z samym sobg, ludZmi i przy-
rodg, a wigc wpisuje sie w zalozenia, jakie naklada na szkole podstawa progra-
mowa (X.agodzka, 2014, s. 35). To wszystko stanowi dla wychowankéw cenny
nabytek, ale wazne i1 wspaniale jest rowniez to, ze mozna zaobserwowac¢ w nich
rados§¢ czerpana z zaje¢. To rado$¢ z mozliwosci rozmowy, wyrazenia siebie
i bycia rozumianym.

Podsumowanie

Absolwent studiéw filozoficznych wie doskonale, w jaki sposob dyscyplina ta
uwalnia umyst cztowieka. Wie, jak waski i ograniczony byl wczesniej jego oglad
rzeczywistosci i sposob rozumowania w stosunku do tego, jaki jest po praktycz-
nym doswiadczeniu filozofowania. Dlaczego tej mozliwosci nie udziela¢ dora-
stajgcym umystom juz na poczatku Sciezki ksztalcenia? Moze okazac sie, ze nie
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kazdy ma predyspozycje i zamilowanie do takiego rozwoju, podobnie jednak
mozna powiedzie¢ o kazdym szkolnym przedmiocie. Nawet jesli nie u kazdego
z adeptéow wywola to cudowne skutki, to uczestniczenie w takich zajeciach nie
stanowi takiego poS§wiecenia i wysitku, aby nie warto bylo sprobowaé. Nie ma
przeszkdd, by poruszac¢ z dzie¢mi wazne kwestie w sposob filozoficzny, kluczem
do wlasciwego dokonania tego jest nastawienie nauczyciela oraz jego metoda.
Powinna ona opierac si¢ na spontanicznej ciekawosci dziecka, nie na gotowym,
nieruchomym materiale. Powinna by¢ dostosowana do wszystkich czlonkéow
wspolnoty dociekajgcej, nie do najzdolniejszych jednostek. Nalezy uwazaé, by
nie przedstawi¢ dzieciom filozofowania jako czego$ niepowigzanego z ich zy-
ciem, codziennoscig (jak to niestety bywa w nauczaniu niektérych tresci w pro-
gramie szkolnym) i nie prezentowaé treSci zbyt trudnych i niezrozumiatych.
Zajecia z filozofii dla dzieci powinny odzwierciedla¢ to, co dla istot ludzkich
nieodzowne — szukanie odpowiedzi na drodze rozmowy z innymi (t.agodzka,
2014, s. 29). Zwolennicy tych praktyk podkreslaja, ze jednym z zadan ksztatce-
nia jest przeciez pielegnowanie wlasciwej dzieciom ciekawosci epistemologicz-
nej, ktéra przejawia si¢ w licznych pytaniach wczesnego dziecinstwa 1 czesto
zanika w toku dorastania. Dziecieca dociekliwo$¢ jest wyrazem pragnienia ro-
zumienia siebie i otaczajacego Swiata. Warto jg wykorzysta¢c — wprowadzi¢ do
szkot zajecia, ktore sprzyjaja rozwijaniu tych predyspozycji i wzbogacajg ksztal-
tujacy sie intelekt (s. 34).

Bycie uczestnikiem wspdlnoty dociekajacej niesie ze sobg nie tylko umystowe
wartoS$ci rozwojowe, ale tez personalne. Podczas wspélnych refleksji dzieci uczg si¢
wzajemnego szacunku 1 tolerancji (s. 36). Wzmacniajg takze wiar¢ w siebie. L.atwo
jest zachwia¢ §miatoscig dziecka podczas odpytywania przy tablicy z zapamigtane;j
wiedzy, podczas ktérego zdarzaja si¢ pomytki i nie wszystko, co uczen opowiada,
jest dla niego zrozumiate. Lekcje polegajace na swobodnych wypowiedziach w taki
sposob, ze kazde rozwiazanie traktuje sie jako jedno z mozliwych do przyjecia, to
pole do popisu dla wszystkich uczestnikéw, kazdy ma szanse sie¢ wykazaé i nie
musi uprzednio wkuwaé¢ na pamie¢ zadnych regulek. Dzigki filozoficznemu
wsparciu moze po prostu by¢ soba, konstytuowaé poczucie wlasnej wartosci jako
niepowtarzalnej jednostki, wnoszacej swoj wklad we wspolnote.
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