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Z przeprowadzonych przeze mnie badan wynika, ze zdecydowana wiekszos¢ repatrianckich dzieci
w okresie nauki szkolnej jest pietnowana z powodu wychowania w kregu jezyka i kultury rosyjskiej.
Obawa przed odrzuceniem przez réwiesnikdw prowadzi czesto do ukrywania swej kulturowej od-
miennosci. W artykule najszerzej opisano jeden ze skutkéw nieporozumien na gruncie relacji réwie-
$niczych, czyli porzucenie przez repatrianckie dzieci jezyka rosyjskiego, ktéry jest integralng czesdcig
ich kulturowej tozsamosci oraz narzedziem umozliwiajagcym im komunikowanie sie z liczng zazwy-
czaj rodzing przebywajacg poza Polskg. Wyparcie sie go, wskutek oddziatywania presji asymilacyjnej,
moze takze wywierac niekorzystny wptyw na ksztattowanie sie osobowosci. W artykule staram sie
przedstawi¢ dziatanie zarysowanego mechanizmu, uwzgledniajac niektére aspekty specyfiki rozwo-
ju dziecka w wieku szkolnym, a takze udziat w opisywanym procesie oséb dorostych. Rozpatrujac
ten proces na tle mozliwych wariantéw proceséw akulturacyjnych, postuluje konieczno$¢ podjecia
dziatan umozliwiajgcych swobodng integracje badanej grupy w spoteczenstwie przyjmujacym, nie
zas (lub nie jedynie) jej asymilacje.

Stowa kluczowe: repatrianci, asymilacja, integracja, dzieci, dwujezyczno$¢, dyskryminacja, eduka-
cja miedzykulturowa, stereotypy

Adaptive problems of children of repatriates — a context of peer relations

My research shows that the vast majority of repatriate children suffers from stigmatization within
formal schooling in Poland. These experiences are due to the differences related to being brought
up in the Russian linguistic and cultural setting. Children often attempt to conceal their cultural
identity because they fear rejection. One of the main consequences of conflicts with peers is that the
repatriated children abandon Russian language, despite the fact that it is an integral part of their
cultural identity and a tool enabling them to communicate with the usually large family outside of
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Poland. A rejection of language due to assimilation-driven peer pressure may also have an adverse
effect on the formation of personality. In the article, | try to present how the outlined mechanism
operates by taking into account some aspects of the development specific to a school-aged child,
as well investigate the role of adults in this process. As | consider this against the possible variations
of the acculturation processes, | argue that action must be taken in order to enable a successful in-
tegration (rather than assimilation) into the host society for this group.

Keywords: repatriates, immigrants, children, language, bilingualism, discrimination, intercultural
education, stereotypes

Wstep

Celem tego artykutu jest ukazanie trudnosci adaptacyjnych dzieci repatrianckich
w przestrzeni interakgji spotecznych (gtownie relacji rowiesniczych), a takze préba
przedstawienia ich przyczyn i skutkéw.

O Polakach przybywajacych do Polski w ramach repatriacji powstat szereg prac,
jednak temat repatrianckich dzieci, zwtaszcza rozpatrywany pod katem kulturowe;
i spotecznej adaptacji w nowym srodowisku, nie zostat dotagd kompleksowo opracowa-
ny. W artykutach i publikacjach ksigzkowych poswieconych wspdtczesnym repatrian-
tom w kontekscie psychologicznym (Gorbaniuk 1998, 2008), antropologicznym (Ko$¢
2011, Kos¢-Ryzko 2011), socjologicznym (Hut 2002) i interdyscyplinarnym (Kos¢-Ryzko
2014, Satacinska-Rewiakin 2014, Kudela-S'Wiqtek 2009) dzieci i mtodziez stanowig
wprawdzie zawsze uwzgledniang czes¢ spotecznosci repatriantéw, niekiedy stajg sie
obiektem analizy jako grupa wyodrebniona w celach badawczych wedtug kryterium
wieku, lecz nigdy nie sg traktowane jako samodzielny przedmiot i podmiot badan.

W niniejszym artykule postaram sie czesciowo wypetni¢ te luke, choc jego baza
rowniez nie sg badania zaplanowane i skierowane specjalnie na najmtodszych repatrian-
téw. Powstat on na marginesie badan zorientowanych na uchwycenie specyfiki spo-
teczno-kulturowej tozsamosci osiadtych w Polsce kazachstanskich Polakéw?. Obejmuje
aspekty kulturowej adaptacji repatrianckich dzieci w ograniczeniu do ich srodowiska
rowiesniczego i stanowi¢ moze przyczynek do badan dalszych i w szerszym zakresie.

Badania terenowe w $rodowisku polskich repatriantéw z Kazachstanu, na ktérych
opieram sie w niniejszym artykule, byty prowadzone z perspektywy antropologicznej,
uwzgledniajacej przede wszystkim poziom doswiadczen i odczu¢ repatriantéw. Ich
analiza dotyczyta przezyc i ocen indywidualnych i koncentrowata sie na uchwyceniu

2 Badania realizowano na potrzeby pracy doktorskiej. Wywiady przeprowadzono w latach 2011-2012,
w formie indywidualnej i zbiorowej, objety one 60 repatriantow przybytych do Polski, gtéwnie w latach
2001-2010, oraz takze wczesniej i pdzniej. Towarzyszyta im obserwacja uczestniczaca, ktéra najlepsze
efekty przyniosta podczas tygodniowego kursu adaptacyjno-jezykowego zorganizowanego przez ORPEG
w 2012 r. w Nateczowie. Wyniki badan, dotyczgcych tozsamosci repatriantéw, zostaty opisane w mojej
ksigzce pt. ,Stamtad — tu. Obrazy tozsamosci kazachstanskich Polakéw w kontekscie repatriacji”, ktéra
ukazata sie w 2018 r. naktadem Wydawnictwa Naukowego UMK w Toruniu. Niektére z cytatéw zawartych
w niniejszym artykule wykorzystano takze w ksigzce.
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charakteru relacji miedzy miejscowymi Polakami a repatriantami oraz ich znaczenia
w procesie rekonstrukgji spoteczno-kulturowej tozsamosci repatriantéw. Materiat ba-
dawczy uzyskano korzystajagc z metody wywiadéw swobodnych, ukierunkowanych
(Konecki 2000), w ktorych repatrianci wypowiadali sie na temat zycia w Kazachsta-
nie, procesu repatriacji, probleméw zwigzanych z emigracja i egzystencjg w nowym
srodowisku oraz prébowali zdefiniowa¢ swojg przynaleznos¢ narodows, etniczng,
kulturowa. Jeden z obszaréw pytan, ktére zawsze poruszatam z osobami badanymi,
dotyczyt relacji spotecznych dzieci i ewentualnych trudnosci adaptacyjnych w $rodo-
wisku szkolnym i réwiesniczym.

Wstepna analiza uzyskanych w ten sposéb narracji bardzo jasno ukazata, ze pro-
ces spofecznej adaptacji mtodszych repatriantow, przede wszystkim zas tych, ktérzy
przyjechali do Polski w wieku szkolnym, a wiec podlegajacych procesowi enkulturagji
jeszcze w Kazachstanie, wigze sie z szeregiem problemoéw.

Wizje problemoéw dzieciecych uchwycono i ukazano w tekscie za posrednictwem
0s6b dorostych — moimi rozmdwcami byty najczesciej matki matoletnich dzieci, dziad-
kowie, dalsza rodzina, a takze starsze rodzenstwo. Ich wypowiedzi nie sg jedynie ko-
mentarzem i interpretacja relacjonowanych zdarzen, dos¢ czesto bowiem przywotuja
stowa samych dzieci.

Tto kulturowe

Potomkowie Polakéw deportowanych w 1936 roku z terendw Ukrainy sowieckiej —
bytych terenéw | RP — przybywaja do Polski na mocy ustawy o repatriacji z 2000 roku
i wraz z przekroczeniem granicy RP stajg sie jej obywatelami. Ich przodkowie, a takze
oni sami przez lata przymusowej emigracji prébowali zachowad swa etniczng i na-
rodowg odrebnos¢. Momentami skrajnie trudne warunki pielegnowania rodzime;
tradycji, religii i jezyka (ograniczenia zwigzane ze statusem specjalnego osiedlenca,
zakaz praktyk religijnych, brak mozliwosci nauki jezyka polskiego, obawa przed re-
presjami na tle etnicznym), a takze wielopokoleniowa izolacja od Polski i Polakéw
oraz zawieranie matzenstw mieszanych sprawity, ze zakres i forma zachowanej kul-
tury polskiej nie spetnia dzi$ wielu tzw. obiektywnych kryteriéw przynaleznosci do
narodu polskiego (por. Wyszynski 2000: 199-202). Jednak dzieki swiadomosci pol-
skich korzeni, wierze katolickiej i zachowanym gtéwnie dzieki niej elementom jezyka
polskiego®, a takze dzieki silnej wiezi z Polskg jako krajem przodkéw i historyczng oj-
czyzng, znaczna czes¢ tych oséb deklaruje swa przynaleznos¢ do narodu polskiego.

Prébujac okresli¢ kulturowg tozsamosc kazachstanskich Polakdw, mozna powie-
dzie¢, ze skfadaja sie na nig zarébwno elementy kultury polskiej (wiez ideologiczna,

3 Jezykiem mdwionym polskiej ludnosci z terenéw Ukrainy byt rodzaj polsko-ukrainskiego dialektu,
natomiast jezyk polski przetrwat wsréd deportowanej spotecznosci gtéwnie za sprawg i w formie polskich
modlitw, piesni oraz elementéw liturgii koscielnej (por. Koztowski 2005: 61, Szynkiewicz 1996: 240).
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Swiadomos¢ korzeni, poczucie przynaleznosci narodowej), rosyjskiej (przede wszyst-
kim jezyk, lecz takze elementy charakterystycznej dla tego obszaru kultury radzieckiej),
jak i kazachstanskiej (wiez terytorialna, przywigzanie do dotychczasowego miejsca
zycia, urodzenia oraz pochdwku najblizszych), co w wiekszosci przypadkéw nie ko-
liduje z ich identyfikacjg narodowa i poczuciem bycia Polakiem.

Dla dzisiejszych repatriantow kultura polska i jezyk polski sq zaréwno wtasne, jak
i obce —w wymiarze ideowym i emocjonalnym ich rodzima kultura jest polska, jednak
w wymiarze praktycznym — juz nie. Po przybyciu do Polski okazuje sie ona — czesto
wbrew oczekiwaniom — w takim samym stopniu nowa i nieznana, jak dla wiekszosci
imigrantéw. Repatrianci muszg wiec nauczy¢ sie wspotczesnej formy ,,polskosci”,
na czele z jezykiem oraz catym uniwersum koddw kulturowych, czyli zachowan,
obyczajow i norm spotecznych, za pomoca ktérych porozumiewaja sie wspdtczesni
Polacy (por. Hut 2002: 13-14). Przebywanie od urodzenia w kregu kultury rosyjskiej
i radzieckiej, bardzo czesto takze silne przywigzanie do niej, sprawia, iz osoby te
spotykajq sie czesto z krytyka ich autoidentyfikacji jako Polakéw, jak rowniez z przy-
pisywaniem im narodowosci rosyjskiej lub nieokreslonej ,, wschodniegj”.

Adaptacja - integracja — asymilacja

Adaptacja do nowego srodowiska, z ktérym stykaja sie repatrianci, ma wiele wymia-
row. W tekscie skupie sie na jej kulturowym aspekcie, rozumianym jako przystosowa-
nie sie jednostki w zakresie koniecznym i wystarczajagcym do stworzenia ptaszczyzny
porozumienia i wspdtpracy z inng kulturg i jej reprezentantami®.

Adaptacja kulturowa w antropologii nazywana jest akulturacja. Dwoma jej wymia-
rami i zarazem pojeciami pomocnymi w definiowaniu proceséw i zjawisk zwigzanych
Z przystosowaniem sie dzieci repatriantdéw do nowych warunkéw, ktére stanowic
beda jednoczesnie 0s moich rozwazan, beda pojecia integracji i asymilacji. Z kazdym
z nich zwigzane s3 zasadniczo odmienne zatozenia, a czesciowo takze idee i cele.

Rozpatrujac te pojecia z perspektywy teoretyczno-badawczej, w ujeciu psycholo-
giczno-antropologicznym najbardziej odpowiednia dla ponizszych rozwazan wydaje
sie definicja integracji zastosowana przez Aleksandre Grzymate-Kaztowska, nawia-
zujaca do klasycznego modelu strategii akulturacyjnych Johna Berry’ego. Wedtug
niej ,integracja zaktada w mniejszym lub wiekszym stopniu zachowywanie przez
migrantéw wigczajacych sie w spoteczenstwo przyjmujgce swej kulturowej tozsamo-
sci, (a wiec odmiennosci)” (Grzymata-Kaztowska 2008: 35-36).

Zgodnie z koncepcja integracji Berry’ego imigranci — odpowiadajac sobie na
pytanie czy i w jakim stopniu przyja¢ kulture dominujgcg w nowym $rodowisku oraz

4 K. Kwasniewski, hasto ,, Adaptacja kulturowa"”, Sfownik etnologiczny: terminy ogdine, red. Z. Staszczak,
PWN 1987, s. 14.
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czy i w jakim stopniu zachowac kulture, w ktérej wyrosli — uznajg, iz wazne jest dla
nich zaréwno zachowanie wtasnej tozsamosci kulturowej jak i utrzymanie kontaktéw
z cztonkami grupy dominujacej (Berry 1997: 9-10). Pod katem przysztych rozwazan,
warto zauwazy¢, ze zgodnie z przyjetg koncepcja stopien zachowania obu kultur
jest potencjalnie zréznicowany i okreslajg go sami migranci. Kolejng wazna rzecza
W niniejszym rozumieniu integracji jest jej dwustronnos¢ badz dwukierunkowosc,
zaktadajgca zarowno aktywnos¢ w tym procesie imigrantéw, jak i spoteczenstwa
przyjmujacego (ktére akceptuje imigrantéw i wchodzi z nimi w réznorakie relacje)
(Grzymata-Kaztowska 2008: 36).

Zatozenie o dwukierunkowosci procesu integracji nakazuje przyjrze¢ sie wskaz-
nikom integracji spotecznej obejmujacej nie tylko relacje spoteczne imigrantéw ze
spoteczenstwem przyjmujacym, ale takze stosunek spoteczenstwa wiekszosciowego
do grupy imigranckiej (por. Piekut 2008: 218-220). To wtasnie ta druga sfera ujawnita
sie z calg mocq jako problematyczna w relacjach moich informatoréw.

Integracja zasadniczo przeciwstawiona jest asymilacji, ktérg Berry okreslit jako
odrzucenie kultury wtasnej na rzecz dominujacej (Berry 1997: 9-10)°. Model asymila-
cyjny zaktada niewyrdznianie sie ze spoteczenstwa przyjmujacego (Grzymata-Kaztow-
ska 2008: 36), okreslane réwniez ,, wtapianiem sie” w nie (por. Biernath 2008: 199).
Dookreslajgc proces asymilacji trzeba dodacd, ze w odrdznieniu od integracji ma on
charakter jednokierunkowy, gdyz spoteczenstwo przyjmujace nie jest jego aktywna
strong. Dazac do wigczenia jednostki lub grupy do gtéwnego nurtu zycia spoteczen-
stwa dominujgcego przez pozbawienie ich cech odrebnosci kulturowej, prowadzi do
zmiany tozsamosci (Posern-Zielinski 1999: 62-63).

Sfere spotecznych relacji dzieci repatriantéw analizuje pod katem obydwu pro-
ceséw z punktu widzenia spotecznych oczekiwan, obieranych strategii oraz oszaco-
wania warunkéw i szans na ich realizacje.

Rozpatrujgc proces integracji od strony ideologiczno-normatywnej, preferuje sta-
nowisko, zgodnie z ktérym , kulturowe, strukturalne i funkcjonalne zintegrowanie
jest postrzegane jako pozadany stan systemu spotecznego” (Grzymata-Kaztowska
2008: 30). Autor modelu strategii akulturacyjnych, droge integracji uznat za naj-
bardziej korzystng dla procesu adaptacji w nowym Srodowisku, gdyz przyczynia sie
ona sie do zdrowego funkcjonowania psychicznego u 0séb przechodzacych proces
akulturacji (Berry 1997: 24). Podazajac za nim, a takze kierujac sie spostrzezeniami
z badan wtasnych, przedktadam spoteczne i jednostkowe skutki proceséw i postaw
zwigzanych z integracjg w spoteczenstwie nad procesy i ich skutki zwigzane z asy-
milowaniem sie migrantéw z tym spoteczenstwem. W odniesieniu do repatriantéw
(na przyktadzie ich nieletnich dzieci) postaram sie wykaza¢, ze korzystne jest dla nich
funkcjonowanie w modelu integracyjnym, pozwalajgcym na zachowanie elementéw

> Berry wyrdznit jeszcze dwie inne strategie akulturacyjne — separacje (odrzucenie kultury dominujacej
na rzecz wiasnej) i marginalizacje (odrzucenie obydwu kultur) (Berry 1997: 9-10).
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ich nie-polskiej kultury, przyswojonych w kraju pochodzenia, mimo iz sg one formalnie
osobami narodowosci polskiej, a ich rodziny od zawsze byty zwigzane z kulturg polska.

Zastrzec trzeba, ze przywotane pojecia bynajmniej nie stanowig idealnych narze-
dzi badawczych stuzacych do opisu proceséw zwigzanych z adaptacjg repatriantdw.
Powstaty one na bazie modelowej sytuacji zetkniecia sie dwdch obcych wobec siebie
kultur, podczas gdy rozdziatu tego w odniesieniu do $rodowiska repatriantéw nie
mozna jednoznacznie przeprowadzi¢. Jako bazujgce na rozdziale na kulture obca
(zastang) i swoja (rodzima), sg one znacznie lepiej przystosowane do opisu rzeczywi-
stosci imigrantéw — cudzoziemcédw?®, bo tez powstaty na ten witasnie uzytek. Patrzac
na ,polskos¢” repatriantow bezrefleksyjnie, mozna dojs¢ do wniosku, ze zajmowanie
sie procesami asymilacji czy integracji w przypadku tej grupy jest nieuzasadnione.
Jednak gdy spojrzymy na nig z perspektywy ich kulturowego bagazu, stanowigcego
konglomerat elementéw kultury polskiej i rosyjskiej/radzieckiej, zagubienia w nowym
kraju, trudnosci jezykowych, rdznic kulturowych, a takze postaw spotecznych wobec
nich podkreslajgcych ich odmiennos¢, to zauwazymy, ze cechy te zblizajg ich do
sytuacji imigrantéw-cudzoziemcéw. W zwigzku z tym powyzsze koncepcje mozna
z powodzeniem wykorzysta¢ do analizy sytuacji repatriantéw, a tym bardziej dzieci,
ktére ze wzgledu na rozwojowe ograniczenia absorpgji tresci abstrakcyjnych w zni-
komym stopniu dysponujag elementem ideologicznym, osadzajacym je w kulturze
polskiej jako rodzime;j.

Samotnos¢ w grupie

Z rozméw z repatriantami wynika, ze ich dzieci wraz z rozpoczeciem nauki w nowej
szkole napotykajg na problemy typowe dla imigrantéw. Zwigzane sg one z porozu-
miewaniem sie w nowym jezyku, wyréwnywaniem réznic programowych, kwalifiko-
waniem do odpowiedniej klasy’, badZ nadrabianiem materiatu wolniej przyswajanego
wskutek brakéw jezykowych. W rozwigzywaniu tych problemdw pomagajg progra-
mowo oferowane dodatkowe lekcje polskiego oraz lekcje z innych przedmiotéw stu-
z3ce realizacji materiatu szkolnego. Trudnosci te stosunkowo predko mijajg i cho¢ ich

6 Repatrianci takze sg imigrantami, jednak wraz z przekroczeniem granicy Polski automatycznie stajg
sie jej obywatelami, dla odrdznienia, tam gdzie to konieczne stosuje okreslanie imigranci — cudzoziemcy.

7 Problemem jest nieprzygotowanie psychologdw i pedagogow kwalifikujgcych dzieci na odpowiedni
stopien nauki szkolnej. Jedna z matek opowiadata, ze w ttumaczeniu rozmowy kwalifikujacej jej syna do
szkoty brat udziat kuzyn pani psycholog postugujgcy sie jezykiem ukrainskim, co naturalnie wywotato
nieporozumienia jezykowe i skutkowato zakwalifikowaniem chtopca w wieku szkolnym do przedszkola.
Bfad zostat jednak szybko zauwazony. Taka niefrasobliwos$¢ i ignorancja, polegajaca na nieréznicowaniu
narodow i jezykéw na wschdd od polskiej granicy, jest — wynika to z moich badan — typowa w codziennych
kontaktach repatriantow z miejscowymi Polakami, zaskakuje jednak w przypadku osoby psychologa. Na
problem nieprzygotowania w zakresie diagnozowania dzieci wielojezycznych i z innych kregéw kulturo-
wych wskazuje m.in. zespdt autoréw publikacji Wybrane zagadnienia diagnozy psychologicznej dzieci
i mtodziezy w kontekscie wielokulturowosci oraz wielojezycznosci (Barzykowski i in. (red.): 2013: 17,20).
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pokonanie wymaga wysitku i duzych naktaddw pracy, to réwnoczesnie ich przezwy-
ciezenie jest dla dziecka osiggalne, moze ono osigga¢ wymierne efekty i sledzi¢ wta-
sne postepy, co daje mu poczucie kontrolowania sytuacji.

Nie mozna tego powiedzie¢ o trudnosciach w relacjach réwiesniczych, ktére sg
gtéwnym tematem tego artykutu. Praktycznie wszystkie badane przeze mnie rodziny
z dzie¢mi, wskazywaty na mniejsze lub wieksze problemy podopiecznych z funkcjo-
nowaniem w grupie, zwigzane z przejawami braku akceptacji wsréd rowiesnikéw.
Oto jedna z typowych wypowiedzi:

Na syna mowili. Kazachem i, ruskim” i wszystkim. Przychodzit do mnie i ptakat. On bat sie
nawet do mnie to powiedziec, potem w rozmowie wyszto. Podtrzymat go bardzo dobry ko-
lega, ktéry mdowit — niech sobie gadajg jedna z druga. (...) Cdrka to juz inny problem — ona
juz czysto bez akcentu mowi i ja tak sfucham jak ona mdwi i ucze sie od niej (w9; matka,
syn 12 1., cérka 9 |, od 4 lat w Polsce).

Zgodnie z powyzszg relacjg podstawa do stosowania stownej agresji wobec
chtopca sg kraj pochodzenia — Kazachstan oraz jezyk rosyjski badz wschodni ak-
cent. Sytuujg go one w przestrzeni funkcjonujgcego w potocznej opinii, tylez nie-
precyzyjnego, co symbolicznego okreslenia tego, co ,ruskie”®. Brak obcego akcentu
diametralnie zmienia sytuacje cérki — poniewaz moéwi ona ,,czysto” i ,bez akcentu”
problem ten juz jej nie dotyczy. Wypowiedz matki chtopca ukazuje takze jego pro-
blemy z wyjawieniem i wyartykutowaniem w domu swoich szkolnych niepowodzen
oraz niekontrolowany upust emocji, ktére jednak nie od razu naprowadzity matke na
wtasciwy trop. By¢ moze chciat on zaoszczedzi¢ rodzicom zmartwien lub uchronic¢
ich przed zranieniem, poniewaz przytoczone okreslenia pod jego adresem, mogtyby
dotkna¢ takze ich samych. Z przytoczonego fragmentu wywiadu wynika jednak, ze
nie wszyscy odwracaja sie od niego — chfopiec ma najlepszego kolege, ktdry wspiera
go w trudnych sytuacjach.

Wypowiedzi o podobnym wydzwieku zanotowatam wiele. Inna repatriantka,
mama 9-latka sygnalizuje, ze podobne przejawy odrzucenia obecne sg nie tylko
w szkole, ale i w pozaszkolnym srodowisku réwiesniczym: Na podworku sg proble-
my - ,A, jestes z Kazachstanu — jestes gtupi”. Kilka oséb tak (w1b; matka, syn 6 I.,
od 4 mies. w Polsce).

8 Ewa Nowicka, badajgca uchodzcow czeczenskich, odnotowuje, ze zadomowione w stowniku po-
tocznym stowo ,,Ruski” oznacza , kazdego dowolnego mieszkanca bytego ZSRR. Do kategorii ,,Ruski” nalezg
rownie dobrze Ormianie, Biatorusini, Ukraincy, Litwini, a nawet Polacy z Litwy czy Ukrainy, jak etniczni Rosja-
nie”. Nowicka, Postawy mtodziezy wobec cudzoziemcow, w: (Grzymata-Moszczyriska, Nowicka 1998: 83).
Zauwaza takze, ze stosowanie tego okreslenia przyczynia sie do anonimowosci uchodzcow, ta za$ bu-
dzi nieche¢ do ,obcych”. Jej aspektem jest brak wiedzy Polakdéw o innych krajach: ,Wszystkie kraje za
wschodnig granicg Polski sg w potocznym rozumieniu zamieszkiwane przez ,Ruskich”, ktérzy sg gorsi od
Polakéw, sktonni do ciemnych nielegalnych intereséw, groza zawleczeniem do Polski réznych form zta,
przestepczosci i choréb” (tamze s. 181).
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Podobnie jak w pierwszej, rowniez i w tej wypowiedzi pretekstem do podkreslenia
odmiennosci dziecka wobec grupy staje sie fakt pochodzenia z Kazachstanu. Zacho-
wanie réwiesnikdw wyraznie daje mu odczué, ze kraj, z ktérego przybyt kojarzony jest
z czyms gorszym, moze wiec wywota¢ w nim uczucie upokorzenia i wykluczenia. Okre-
Slenia ,,Kazach” lub ,ruski” stosowane wobec ucznia o sprecyzowanej, polskiej identy-
fikacji narodowej moga by¢ przez niego odczytane jako préby nieuprawnionego przy-
porzadkowania go do grupy, z ktérg sie nie identyfikuje i odczuwane jako krzywdzace.

Wypowiedz innej matki, Rosjanki, matzonki repatrianta, ukazuje moment, w kto-
rym odmiennos¢ jej syna zostaje zauwazona, a zwigzane z nig emocje obecne po
obu stronach sg eskalowane:

Od poczatku byto w porzadku, pierwsza klasa, druga, trzecia, poki nie zaczeli rozumiec.
Potem on byt rusek je...ny, tam rdzne. Musiaty cos uslyszec, od rodzicow na pewno. On
czwartg klase ptakat, pigta, szostg juz sie bit. Akcentu juz nie byfo, po prostu, ze byt ,ru-
sek”. Ja jemu zawsze mdwitam: , rusek to dobrze”. — , Nie, tutaj nie jest dobrze” — on maé-
wit. Wiec byto pare lat, Zze ptakalismy. On pytat, ze myslat, ze my przyjechalismy do domu,
a my przyjechalismy gdzie? Ale mu przeszto (w4; matka, syn 14 1., od 7 lat w Polsce).

Przytoczony fragment ukazuje jak gteboko zakorzeniona spotecznie niechec¢ do
Rosjan i innych narodéw wschodnich niweczy wczesniejsze pozytywne lub neutral-
ne doswiadczenia i opinie dzieci uksztattowane w sposéb naturalny w codziennych
relacjach z réwiesnikiem — repatriantem. Poczatkowo dzieci nie dostrzegajg innosci
swojego kolegi lub nie stanowi ona dla nich zadnej przestanki, dla ktérej miatby on
by¢ traktowany inaczej, mimo ze — jak mozna przypuszczac — w pierwszych klasach
chtopiec miat zapewne wieksze trudnosci jezykowe. Dopiero gdy dzieci ,.zaczety rozu-
mie¢” kim jest ich kolega (by¢ moze dowiedziaty sie o matce Rosjance), stosunek do
niego ulegt zmianie. Wydaje sie, ze reakcje dzieci na kolege zmienity sie w momen-
cie, w ktérym ich poziom rozwoju pozwolit na przyswojenie sobie zakorzenionego
w naszej kulturze stereotypu.

Relacja ta ukazuje dos¢ jasno, iz nie tyle odmiennos¢ jezykowa jako taka stwarza
grunt dla gorszego traktowania, ale negatywny obraz osoby postugujacej sie tym
jezykiem. Mimo ze jezyk wkrétce przestat mie¢ znaczenie, pozostata swiadomos¢
kraju pochodzenia szkolnego kolegi (tutaj takze narodowosci jednego z rodzicédw),
ktore stato sie jego ,,znakiem szczegdlnym” czy wrecz stygmatem. Jego destrukcyjny
charakter i ryzyko z nim zwigzane polega na tym, ze mimo zniwelowania akcen-
tu, zapamietana swiadomos¢ pochodzenia czy rosyjskie nazwisko mogg stanowic
przyczyne niestosownych zachowan i komentarzy wzgledem takiej osoby. Z drugiej
strony, $wiadomos¢ wystepowania takiego ryzyka moze skutkowac zachowaniem
podyktowanej ostroznoscig, zbytniej rezerwy i dystansu wobec nowo poznanych
0s6b, to za$ moze wptywad niekorzystnie na przyszte relacje.

Osoba badana sugeruje takze, ze nieprzychylny sposdb traktowania odmiennosci
na tle przynaleznosci narodowej przekazujg i utrwalajg w dzieciach (Swiadomie badz
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nieswiadomie) rodzice, w czym ma niewatpliwie wiele racji. Zaistniata sytuacja do-
prowadzita do fizycznej agresji miedzy uczniami, a kryzys zwigzany z pietnowaniem
i walkg ze skutkami raz przypietej tatki trwa juz ,pare lat”.

Nalezy w tym miejscu doda¢, ze — jak wynika z wielu relacji — rodzice uczniéow
repatriantéw maja ograniczone mozliwosci zareagowania na wskazane problemy,
poniewaz czesto wstydza sie konfrontacji z nauczycielem z uwagi na swoje niekom-
petencje jezykowe. Okazuje sie takze, ze sygnalizowane przez rodzicéw problemy
moga utrzymywac sie przez dtuzszy czas, nawet mimo ich interwencji w szkole. Oto
ciagg dalszy wypowiedzi cytowanej juz powyzej matki przesladowanego dziecka:

PézZniej [po interwendji] byfo juz ciszej, ciszej i pdzniej od nowa sie zaczyna — ,nie pdjde
do szkoty” — [syn] zaczyna opowiadac dlaczego — aha, to znaczy ten sam problem, wiec
ide zndw do szkoty... (w9; matka, syn 12 |., cérka 9 1., od 4 lat w Polsce).

We fragmencie tym w do$¢ oczywisty sposdb ukazany jest opdr dziecka wobec
szkoty i jego zniechecenie jako skutki sytuacji powstatej na gruncie relacji réwiesniczych.

Role spoteczne i priorytet grupy

Komentujac problem szykanowania repatrianckich dzieci ze wzgledu na ich kulturo-
wa odmiennos¢ nalezy zwrdéci¢ uwage na kilka kwestii. Pierwsza dotyczy roli grupy
rowiesniczej w rozwoju dzieci w wieku szkolnym. To wiasnie w jej ramach panuja
naturalne warunki do rozwijania zaréwno umiejetnosci wspotpracy, jak i rywalizacji
(Schaffer 2009: 136). Naznaczanie, w skrajnych przypadkach wykluczanie, uwazane
sg za naturalne elementy procesu przydzielania i przyjmowania rél (np. przywodcow,
poplecznikéw, tyrandw i ofiar), typowego w grupie réwiesniczej na pewnym etapie
rozwoju dzieci (por. Schaffer 2009: 136-139). W warunkach rywalizacji, w okresie
wyodrebniania sie funkcji spotecznych w grupie, dziecku, ktére nie spetnia pewnych
norm lub po prostu wyréznia sie czyms, bardzo tatwo zardwno wyznaczy<, jak i przy-
jac role ofiary. Fakt pochodzenia z innego kraju (tym bardziej z kraju postrzegane-
go jako ,gorszy”) lub odmiennos¢ jezykowa (objawiajgca sie w postaci popetnianych
bteddw jezykowych, obcego akcentu, niezrozumienia idiomow i zartéw jezykowych)
zostajg wykorzystane do skonstruowania sfownego narzedzia, czyli odpowiedniego
epitetu, za pomoca ktérego nastepuje napietnowanie i tym samym przyporzadko-
wanie roli ofiary w grupie. Wszelacy ,,inni” (a zatem i dzieci repatrianckie), stajg sie
doskonatym materiatem na takg wtasnie ofiare (por. Brown 2006: 206).

Po drugie, okres dzieciecy i dorastania to czas kluczowy dla ksztattowania sie zre-
bow osobowosci i postaw identyfikacyjnych, uzaleznionych od bycia zaakceptowanym
przez grupe réwiesniczg jako najwazniejsza grupe odniesienia (por. Brown 2006: 64).
Tak wiec dla dziecka znaczenie akceptacji jego otoczenia pogtebione jest przez wy-
jatkowa w okresie péznego dziecinstwa i dorastania wrazliwos¢ na opinie cztonkdw
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grupy réwiesniczej — bywa ona traktowana jako wyrocznia w wielu sprawach, pod-
czas gdy argumenty rodzicow schodzg na dalszy plan. W przypadku dziecka — imi-
granta tendencja ta potegowana jest checig zyskania akceptacji rowiesnikow jako
.nowego”, a brak owej akceptacji moze by¢ wyjatkowo bolesny.

O ile proces réznicowania cztonkdéw grupy zwigzany jest z fazg dzieciecego
rozwoju i jest dla dzieci naturalny, to dobdr klucza, za pomoca ktérego dzieci do-
konuja réznicowania swoich rowiesnikdw scisle zwigzany jest ze sposobami i wzo-
rami wartosciowania stosowanymi przez ich otoczenie, w tym rodzicéw. Bywa, ze
typowe dla myslenia potocznego stereotypy i uprzedzenia przekazywane sg dzie-
ciom, dla ktérych prostota, oczywistosc i kategorycznos¢ stereotypu oraz autorytet
dorostych stanowig niezbity dowdd ich prawdziwosci (Czykwin, Misiejuk 2002: 63).
Taki stereotypowy przekaz stanowi niewatpliwie lekcewazacy i pogardliwy sposéb
wypowiadania sie na temat tzw. , ruskich”, ktéry dzieci podchwytuja i wykorzystuja
jako gotowy schemat réznicowania. Trzeba oczywiscie doda¢, ze znaczenie majg tu
takze wzory czerpane z pozarodzinnego otoczenia dzieci — od kolegéw i kolezanek,
a takze z medidéw.

Nie jest bynajmniej bez znaczenia, jaki jezyk i akcent jest typowy dla repatriantéw
i ich dzieci. Stygmatyzowana przez dzieci ,,innos¢” jest innoscig szczegdlna, wspie-
rang silnie przez funkcjonujacy w Polsce negatywny stereotyp ,ruskiego”. Coroczne
sondaze, obrazujgce stosunek Polakéw do innych naroddw, niezmiennie sytuujg
poziom sympatii do narodu rosyjskiego na bardzo niskim poziomie®. Oddziatywa-
nie funkcjonujacych w spoteczenstwie polskim wzorcédw na postawy dzieci ukazuja
takze jakosciowe badania Ewy Nowickiej wsréd uczniéw szkoty podstawowej (ktorej
uczniowie maja przecietny kontakt z cudzoziemcami), potwierdzajac raczej niechetny
stosunek ucznidw do przedstawicieli narodowosci rosyjskiej (Nowicka 1998: 89-98).

Przypatrujac sie doswiadczeniom repatrianckich dzieci w Polsce na tle dotych-
czasowych relacji w $rodowisku szkolnym w Kazachstanie, sugerowa¢ mozna, ze
uczestnikom tej zmiany towarzyszy spory dysonans poznawczy. Dzieci polskie w Ka-
zachstanie, podobnie jak dzieci okoto stu innych narodowosci zamieszkujacych ten
kraj, uczeszczaty do szkdt wspodttworzac klimat wielokulturowosci, a odmiennos¢
kulturowa, etniczna badz narodowa — co zgodnie podkreslali niemal wszyscy moi
rozmoéwcy — nie byta dla nikogo powodem do nietolerancji. Poczuciu ponadnarodo-
wej wspolnoty sprzyjat zapewne fakt, ze wszystkie dzieci méwity wspdlnym jezykiem,
jednak prawdg jest takze, ze etniczne pochodzenie wspdétuczniéw nie byto dla nikogo
tajemnicg. W swietle tych okolicznosci mozna sobie wyobrazi¢ jak duzym szokiem
musi by¢ dla repatrianckich dzieci wykluczenie z grupy ze wzgledu na kojarzenie
z odmienng narodowoscig.

® Komunikat z badan nr 21/2017, Stosunek do innych naroddw, \Warszawa, luty 2017. ISSN 2353-
-5822.
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Jezyk a wiezi rodzinne

Naturalng reakcja dzieci w sytuacjach pietnowania z powodu domniemanego po-
chodzenia, ktére zdradza ich jezyk lub akcent, jest nieche¢ do publicznego uzywania
jezyka rosyjskiego zaréwno przez nie same, jak i przez ich rodzicéw. Dzieci te usitu-
ja odcigc sie od jezyka rodzicodw, proszac, by w miejscach publicznych lub w domu
podczas odwiedzin kolegdéw, rodzice méwili do nich wytgcznie po polsku. Czasami
po prostu rezygnujg z zapraszania réwiesnikow do domu.

Chec ukrycia tego jezyka w obawie przed brakiem akceptacji i agresjq ze strony
rowiesnikdw obrazujg stowa cytowanej wczesniej repatriantki, matki dwojki dzieci:

Oczywiscie oni muszag znac rosyjski, u nich tam w Kazachstanie mieszkajg babcie, oni musza
rozmawiac. Ale syn juz kompleksujetsa rozmawiac po rosyjsku. On mowi ,musisz ze mna
rozmawiac tylko po polsku. Po rosyjsku mozemy rozmawiac jak jestesmy w domu sami,
a jak gdzies wychodzimy, albo jak koledzy do mnie przychodza, musisz méwic do mnie po
polsku”. On juz wstydzi sie. Dlatego ja juz sie boje, Zze w liceum znowu beda na niego md-
wié, ze ,ruski”, bo to tak na niego dziata, ze zabrania nam maowic po rosyjsku. On szybko
agresywny robi sie, on boi sie tego (w9; matka, syn 12 |., cérka 9 ., od 4 lat w Polsce).

Uzywanie jezyka rosyjskiego w przestrzeni publicznej budzi w chtopcu lek z uwagi
na ryzyko wystapienia nieprzyjemnych reakcji otoczenia. Wstydzi sie wrecz tego jezyka
i nie chce, zeby kojarzono z nim chocby jego rodzicow. Nie odrzucajgc go definitywnie,
ogranicza uzywanie go do sfery bezpiecznej — domowej. Pierwsze zdanie powyzszej
wypowiedzi wskazuje na najczesciej pojawiajacg sie w relacjach repatriantow przy-
czyne, dla ktérej nauka jezyka rosyjskiego staje sie koniecznoscia. Chodzi o znajomos¢
.kodu”, ktéry umozliwia kontakt z catg rodzing, znajdujaca sie w réznych czesciach
$wiata. Nie bez znaczenia w tym kontekscie jest charakterystyczne podejscie repa-
triantéw do relagji rodzinnych. Stopien intensywnosci i zasieg rodzinnych kontaktéw
wsréd kazachstanskich Polakéw jest znacznie wiekszy niz w Polsce (por. Grzymata-
-Moszczynska, Grzymata-Kaztowska 2011: 43 ; Ksigzek 2018: 87-93). Silna emocjo-
nalna wiez, a takze potrzeba regularnych kontaktéw i okazywanie sobie wzajemnego
wsparcia w ramach do$¢ szeroko rozumianej rodziny jest czesto wskazywang przez
moich rozméwcdw réznica kulturowg, zauwazang na tle analogicznych relacji wsrod
miejscowych Polakéw. Mozna powiedzie¢, ze wiezi rodzinne sg dla kazachstanskich
Polakéw kwestig priorytetowa i majg wieksze znaczenie dla funkcjonowania jednostek
niz ma to miejsce w kregu kultury zachodniej. W sytuacji rozproszenia rodziny (ka-
zachstanscy Polacy czesto migrujg do Rosji, Niemiec, majg rodziny na Ukrainie, czes¢
zostaje w Kazachstanie) jedynym sposobem, by nie straci¢ z nig kontaktu, jest zacho-
wanie jezyka rosyjskiego, pefnigcego funkcje jezyka tgczacego rodzine bez wzgledu na
jej miejsce zamieszkania. Repatrianci postrzegaja postugiwanie sie jezykiem rosyjskim
takze jako cenng umiejetnos¢ i swoisty kapitat na przysztos¢, ktérych zdobycie, dzieki
wsparciu rosyjskojezycznej rodziny, wymaga relatywnie mato wysitku.
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Opisane rodzaje motywacji dobrze ilustruje dialog starszego matzenstwa — ro-
dzicéw i dziadkow:

— Whnuki nie stracity rosyjskiego, caty czas my z dzie¢mi rozmawiamy na rosyjski. Jak tylko
wnuki przychodza to staramy sie z nimi rozmawiac po rosyjsku. Musi by¢ jakis wspdiny
Jezyk, wiasnie zeby utrzymac kontakt z rodzing. Dziadkowie w Kazachstanie, rodzina
w Niemczech, w Rosji, na Ukrainie. W razie chcg pojechac tam albo tutaj i co? Nie bedzie
Jak kontaktowac. Juz u brata w Niemczech, cdrka szybko opanowata niemiecki i zaczeli
w domu rozmawiac. Teraz wnuki z dziadkami nie chcg rozmawiac, bo nie majg wspdl-
nego jezyka. Dziadkowie obrazeni, a ziec¢ tez taki za madry: ,pusti niemiecki jezyk'®”. No
a dziadek, brat rodny, Polak, i jak — na staros¢ jezyk niemiecki uczyc? | teraz dzieci nie
chca jechac tam do Kazachstanu, bo kontaktu z dziadkami nie maja, im nie interesno.

— Poza tym zawsze przyda sie wiecej jezykdw — wiecej bedziesz znat o czym mowig (...)
i kontakty wieksze naprawde. Bywa, Ze i wroga swojego bedziesz rozumiat co méwi, a on
sie nie spodziewa, ze znasz. Kazdy jezyk to jest bogactwo dodatkowe (...).

— Nasi znajomi, oni tylko po polsku w domu rozmawiaja. Teraz oni repetytora dla syna
najmuja, zeby po rosyjsku uczy¢. A to trzeba od matego, bo potem juz dziecko nie zachce
(w3a i w3b; dziadkowie, wnuki w wieku szkolnym, od 14 lat w Polsce).

Dziadkowie w sugestywny sposob opisujg skutki niefrasobliwego podejscia do
kwestii dwujezycznosci dzieci po repatriacji do Niemiec. Okazuje sie ono zgubne dla
podtrzymania kontaktu i wiezi z dziadkami oraz dalszg rodzing rozsiang po Swiecie.
Doceniajq takze znajomos¢ rosyjskiego jako jezyka obcego i stusznie oceniajg go jako
.bogactwo”. Opisujac sytuacje znajomych, ktérzy poczatkowo zlekcewazyli koniecz-
nos¢ przyswajania rosyjskiego przez dziecko, sugeruja, ze z uwagi na pojawiajacg sie
wraz z wiekiem nieche¢ do nauki tego jezyka, ich obecny trud moze okazac sie daremny.

Rzecz jasna, wiele zalezy tu od konkretnej sytuacji rodziny — w przypadku dzieci,
ktére urodzity sie w Kazachstanie, znaczenie ma fakt, w jakim wieku dziecko przy-
jechato do Polski, a wiec jak dfugo przebywato w Srodowisku rosyjskojezycznym
nim zaczeto nauke polskiego. Starsze w momencie migracji dzieci wymagaja jedynie
wsparcia i pozytywnej motywacji w podtrzymywaniu znajomosci jezyka rosyjskiego,
mtodsze zas lub urodzone juz w Polsce — nauki tego jezyka od podstaw.

Polski czy rosyjski?

Dzieci kontynuujgce jednoczesng nauke dwoch jezykdw — polskiego w systemie szkol-
nym i rosyjskiego w domowym, natrafiajg na typowe w takiej sytuacji trudnosci''. Na
podstawie przytoczonych ponizej stow informatorki widac¢, ze niekiedy wymuszajg
one decyzje o zaprzestaniu nauki rosyjskiego:

1 W wolnym ttumaczeniu z j. ros.: niech méwi po niemiecku.
" Lingwistyczne i psychologiczne problemy oséb dwujezycznych omawia np. J. Cieszynska (2006:
44-54),
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Ja od poczatku go uczytam [rosyjskiego], ale potem przestatam, bo robit potem za duzo
bfeddw. Rozumie dobrze, méwi dobrze, czyta tylko drukowane litery. Mysle, ze jak zechce,
to on sie nauczy (...). Niech juz tam, gdzie oceny ida tego jezyka sie uczy (w4; matka,
syn 14 1., od 7 lat w Polsce).

W sytuacji konfliktu podczas nauki dwoch jezykéw i koniecznosci dokonania
wyboru, matka decyduje sie na nauke polskiego, poniewaz od niego zalezg szkolne
oceny syna. Wyraza przy tym nadzieje, ze zechce on kiedys nauczyc sie lepiej rosyj-
skiego. Przypominajgc przytaczane wczesniej okolicznosci bijatyk, w ktére wdawat
sie chtopiec z powodu przezwisk, zasadnym jest pytanie czy i na ile dziecko zdota
rozdzieli¢ sfery domowg i szkolng i zachowa¢ pozytywny stosunek do jezyka, ktérym
postuguje sie jego rodzina, czy raczej wskutek negatywnej atmosfery wytworzonej
wokét niego w grupie réwiesniczej, utrwali nieche¢ do kontaktu z tym jezykiem,
a w konsekwencji réwniez trudnosci w uczeniu sie go.

Wydaje sie, ze sytuacje deprecjonowania ,rodzinnego” jezyka w grupie réwie-
$niczej repatrianckich dzieci nie pozostajq bez wptywu na postawy rodzicéw wobec
jego nauki. Rodzicom dzieci repatrianckich bardzo zalezy na tym, by ich dzieci zyskaty
akceptacje polskich réwiesnikow. W obliczu niepewnosci co do wtasnej tozsamosci
kulturowej (zob. np. Katarzyna Ko$¢-Ryzko 2014:136, Ksigzek 2018) rodzice wyrazaja
zyczenie, by ich dzieci miaty pod tym wzgledem jasng sytuacje, by, jak to ujmuja, te
ojczyzne miaty; by byli juz jako Polacy i mieszkali w swojej ojczyZnie. Nie sposdb
jednak czu¢ sie u siebie bez uzyskania spotecznej akceptacji, ktéra w przypadku dzie-
ci szkolnych oznacza akceptacje kolegdw i kolezanek. Nie mozna wiec wykluczy¢,
ze rodzice Swiadomi niepowodzen szkolnych z powodu tego, co taczy ich dzieci
z kulturg kregu rosyjskiego, ulegaja wobec sprzeciwu lub niecheci dziecka do nauki
pogardzanego przez réwiesnikdw jezyka, obnizajg swe wymagania i stajg sie mnigj
konsekwentni w tej dziedzinie.

Ukrywanie stygmatu

Jak wida¢ naturalng konsekwencjg sytuacji, gdy jezyk jest czynnikiem posrednim
w procesie stygmatyzacji, jest strategia unikania go oraz perfekcyjne opanowanie je-
zyka polskiego wraz z pozbyciem sie wschodniego akcentu. Nie chodzi wiec o do-
skonalenie jezyka jedynie w celach poprawy komunikacji, lecz takze o zamaskowanie
zwigzkow budzacych skojarzenie ze wspomnianym stereotypem poprzez maksymalne
wtopienie sie w spoteczne tto. Tego typu zachowania mozna bez watpienia zaliczy¢ do
postaw asymilacyjnych. Zaleznos¢ te potwierdza fakt, ze dla repatriantéw synonimem
udanej adaptacji w spoteczenstwie jest najwyzszy stopien posiadanych kompetendji
w zakresie jezyka polskiego, o czym $wiadczg przyktadowe wypowiedzi: Najlepiej za-
adaptowata sie najmfodsza siostra — moéwi plynnie, bez akcentu. Repatriantka zapyta-
na, czy jej wnuki majg w szkole trudniej od dzieci miejscowych, odpowiada: wydaje
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sie, ze nie, jak gadaja, to ich nie odroznisz od Polakdw. Cytaty te potwierdzajg teze,
ze méwienie bez akcentu jest pozadane, poniewaz pozwala unikng¢ odrézniania sie.

Sytuacja unikania postugiwania sie jezykiem rosyjskim w przestrzeni publicznej
w zwigzku z ryzykiem negatywnych reakgcji spoteczenstwa stanowi przyktad ukrywa-
nia stygmatu, ktérym dzieci repatrianckie zostajg naznaczone w Srodowisku szkol-
nym. Marzena Rusaczyk odwotujac sie do goffmanowskiej teorii pietna (Goffman
2005) uznaje, iz najczestszym sposobem radzenia sobie z sytuacjg stygmatyzowa-
nia odmiennosci, z ktérg maja do czynienia imigranci, jest strategia ukrywania go.
W przypadku mozliwosci ukrycia negatywnie stereotypizowanej odmiennosci — pisze
autorka — osoba moze w swoisty sposéb manipulowac percepcja innych aktordéw,
sama decyduje komu, kiedy i gdzie wyjawi swoje niekiedy wstydliwe tajemnice. Ukry-
wanie stygmatu pozwala na w miare bezbolesne poruszanie sie w rzeczywistosci
.normalséw” i oferuje osobie psychologiczne zabezpieczenie przez antycypowanym
przez siebie ryzykiem bycia pietnowang” (Rusaczyk 2009: 314). Strategia ta, czesta
zwtaszcza, gdy egzystencja jednostki w nowym srodowisku jest silnie uzalezniona od
wchodzenia w interakcje z przedstawicielami kultury goszczacej (co jest bezsprzecznie
udziatem dzieci szkolnych), stanowi¢ ma nieintencjonalny punkt wyjscia do asymilacji
oraz zagrozenie dla spotecznej tozsamosci tych oséb, poprzez pogtebianie dystansu
wobec nich (tamze: 314-317)'2.

Podsumowaujac, wydaje sie, ze pozytywna motywacja, zwigzana z utrzymaniem
kontaktéw rodzinnych, stuzgca nauce jezyka, koliduje z presja szkolng i wywotang
nig strategig asymilacyjng, nakierowana na pozbycie sie znamion obcosci i innosci.

Whioski i rekomendacje

Analiza zaprezentowanych przypadkéw prowadzi do podstawowego wniosku, iz
brak akceptacji spotecznej oraz presja wywierana przez réwiesnikow, z ktérymi spo-
tykaja sie repatrianckie dzieci szkolne, prowadzi do wyksztatcenia u nich postaw asy-
milacyjnych i jednoczesnie zmniejsza szanse na faktyczng integracje w przyjetym tu
rozumieniu. Dazenie do postaw asymilacyjnych, zwiekszone specyficznym dla tego
wieku uzaleznieniem jednostki od akceptacji grupy, wptywa niekorzystnie na proces
zachowywania i uczenia sie jezyka ,rodzinnego”, co prowadzi do zakiécenia wiezi
rodzinnych. Wtérny efekt asymilacyjny polega zas na tym, ze rozluZnianie sie wiezi
rodzinnych zbliza model kontaktéw rodzinnych reprezentowany przez kazachstan-
skich Polakéw do wzorca dominujgcego w Polsce.

2 Moje badania wsrdd dorostych repatriantéw potwierdzajg istnienie tendencji wsrdd czesci z nich
do swiadomego dystansowania sie wobec grupy okreslanej jako Polacy z Kazachstanu, ze Wschodu, badz
inaczej. Jego przejawami, oproécz niecheci do uzywania jezyka rosyjskiego w sytuacjach publicznych, sa
chec odseparowania sie od 0séb sobie podobnych i unikanie kontaktéw z nimi na rzecz pielegnowania
relacji z miejscowymi Polakami, por. Ksigzek 2018: 100-102.
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Wskutek stygmatyzacji i wykluczenia mtode osoby ponosza niewatpliwe koszty
psychiczne, mogace oddziatywac na nie oraz ich otoczenie w przysztosci. Biorac pod
uwage, ze jezyk w duzym stopniu ksztattuje emocjonalng i poznawczg tozsamos¢ dziec-
ka oraz wptywa na niektére aspekty jego osobowosci (Czykwin, Misiejuk 2002: 67),
mozliwe sg takze ponoszone wraz z jego utratg badz deprecjonowaniem kryzysy
zZwigzane z rozwojem osobowosci.

Odrzucenie jezyka pierwszej kultury pozbawia jej bytych uczestnikéw wielu ko-
rzysci ptynacych z jego znajomosci. Osoby te tracg pewien potencjat w wymiarze
rozwoju indywidualnego (w konsekwencji takze spotecznego), korzystny dzieki temu,
ze — jak to ujeta Jadwiga Cieszynska w swym studium poswieconym dwujezycznosci —
znajomos¢ drugiego jezyka pozwala nam unikna¢ jednostronnego ogladu $wiata i nie
utknad¢ w ciasnej siatce pojec jednego systemu opisywania rzeczywistosci (Cieszynska
2006: 45). Znika tez mozliwo$¢ wykorzystania umiejetnosci jezykowych i wielokul-
turowych kompetencji w tworzeniu ponadnarodowych sieci spotecznych' stuzacych
dwustronnym polsko-kazachstanskim kontaktom ekonomicznym, dyplomatycznym
i kulturowym, znaczacym takze w kontekscie petnienia rél spotecznych ambasadoréw
obu panstw w celu ozywienia i zaciesnienia biznesowych i kulturalnych kontaktéw
z Polakami, ktérzy pozostali w Kazachstanie.

W potocznym mniemaniu, polska narodowos¢ i polskie korzenie niejako prede-
stynuja repatriantéw do przyjecia postawy asymilacyjnej, polegajacej na wyzbyciu sie
tego co nie-polskie. Postawy asymilacyjnej oczekuje od nich wiekszos¢ spoteczenstwa
(por. Grzymata-Moszczynska, Grzymata-Kaztowska 2011: 38). Asymilacje uznaje sie
takze za bezsprzeczng w wymiarze kolejnych pokolen. Podczas gdy w przypadku
osoéb dorostych, ich dojrzalsza, a wiec i silniejsza konstrukcja psychiczna, rozmaite
warianty kontaktéw w pracy uwarunkowane jej charakterem oraz mozliwos¢ aktyw-
nego wplywania na relacje spoteczne, powoduja, ze sg oni w stanie przeciwstawic¢
sie presji asymilacyjnej i uchronic swojg odmiennos¢, dzieci majg bardzo ograniczone
mozliwosci w tym zakresie, wymagajg wiec aktywnego wsparcia rodzicéw, ktérzy nie
musieliby wybiera¢, czy spotecznie optaca sie wspiera¢ nauke jezyka rosyjskiego. Do
oczekiwan asymilacyjnych przyczynia sie dominujacy w przestrzeni oficjalnej, mocno
uproszczony obraz repatrianta, pomijajacy jego kulturowg odmiennos¢, kolidujgcy
mocno z faktycznym odbiorem spotecznym tej grupy, w tym — jak ukazatam — na
gruncie relacji dzieciecych. Oczekiwania asymilacyjne wobec repatriantéw moga by¢
jedna z przyczyn stabej obecnosci ich samych oraz ich dzieci jako grupy celowej
w przestrzeni dziatan skierowanych na ochrone kulturowej odmiennosci imigrantéw
i oswajanie z nig spotecznosci ,,gospodarzy”.

Na obecny takze i w przypadku repatriantéw dylemat dotyczacy z jednej strony
akcentowania odmiennosci, z drugiej jej niedostrzegania, zwraca uwage Stawomir

3 Na temat znaczenia transnarodowych sieci spotecznych w kontekscie migracji i migrantéw zob.
np. Faist 2006.
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todzinski (2008: 85). Jego zdaniem ,,ochrona kultury imigrantéw w ramach poli-
tyki integracji rodzi sprzeczne oczekiwania, ktére sg trudne do rozwigzania. Z jed-
nej strony prowadzi do sytuacji, w ktérej odrebnos¢ danej wspdlnoty imigranckiej
jest postrzegana jako co$ wyrdzniajacego ze spoteczenstwa, co jg dystansuje od
pozostate] czesci spoteczenstwa (jego wiekszosci), podkreslajac w sferze publicznej
wartos$¢ podziatu na ,my” i ,oni”. Z drugiej — odmowa uznania tej odmiennosci
moze przyczyni¢ sie do odrzucenia waznych potrzeb tych spotecznosci (szczegdlnie
religijnych i jezykowych), a takze utwierdzenia istniejacych nieréwnosci etnicznych
i dyskryminacji w spoteczenstwie”.

Zasugerowany w artykule problem niewystarczajgcych dziatan oswajajacych ,,in-
nos¢” podejmowanych przez kadre pedagogiczng w szkole, moze by¢ wynikiem
takiego dylematu, zwigzanego, jak sie wydaje, z postrzeganiem integracji jako gene-
rujacej ,,innos¢”™. Interesujgce w tym kontekscie sg spostrzezenia Elzbiety Czykwin,
zajmujacej sie percepcja odmiennosci dzieci z biatoruskiej mniejszosci narodowej na
tle spotecznosci szkolnej na BiatostocczyZznie. Nauczyciele, pytani przez nig o po-
dejscie i dziatania wobec odmiennosci kulturowej (zwtaszcza wyznaniowe]) czesci
uczniow w klasie, odpowiadali, ze nie podejmujg zadnych krokéw, bo nie chca
réznicowac dzieci dla ich dobra i traktujg to jako przejaw tolerangji. Zdaniem ba-
daczki zachowania takie sg przejawem ,tendencji do homogenicznego widzenia
rzeczywistosci spotecznej, bedacego wyrazem Zle pojetej réwnosci, demokratyzacji
i tolerangji”, przy czym ,nieche¢ do ‘zaznaczania réznic kulturowych’ oznacza de
facto zgode na gwatt symboliczny i wykorzenienie kultury mniejszosci” (Czykwin,
Misiejuk 2002: 52). Niedostrzeganie faktu istnienia odmiennosci kulturowej autorka
postrzega jako postawe ,ekonomiczng”, zwalniajgcg z podejmowania jakichkolwiek
krokéw, postawa ta jest tatwa do zaakceptowania tym bardziej, ze bywa zracjonali-
zowana jako ,tolerancyjna” i ,sprawiedliwa” (Czykwin, Misiejuk 2002: 53). W efekcie
dzieci biatoruskiej mniejszosci zdane sg na dramatyczny wybér miedzy odrzuceniem
a asymilacja, badz schizofrenig zycia w dwdéch odmiennych $wiatach (Czykwin, Mi-
siejuk 2002: 55). Wydaje sie, ze jeszcze wieksza tendencja do ,nieodrézniania” moze
zachodzi¢ w przypadku nauczycieli stykajacych sie z dzie¢mi repatrianckimi jako
dzie¢mi narodowosci polskiej.

Reakcje dzieci polskich na zaprezentowany w niniejszym artykule rodzaj innosci,
wynikajgce zapewne z obaw przed nig i/lub stanowigce bezrefleksyjne powielanie
wzoréw funkcjonujgcych w ich najblizszym otoczeniu, dowodzg, ze kwestie obcho-
dzenia sie z innoscig w bezposrednim z nig kontakcie, tolerancji wobec odmiennosci
i relacji miedzykulturowych funkcjonujgce w programach szkolnych w obecnym wy-
miarze sg niewystarczajace. Watpliwe jest, by projekty i akcje organizacji pozarza-
dowych zdotaty wypetni¢ te luki, w zwigzku z tym warto rozwazy¢ wypracowanie

4 Stanowisko takie prezentujg krytycy modelu integracji (np. P. Mecheril, w Prekdre Verhéltnisse -
Uber natio-ethno-kulturelle (Mehrfah-) Zugehérigkeit, Minster 2003: Waxmann, za: Kindler 2008: 68.
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rozwigzan systemowych wigczajacych repatriantdéw w krag oséb obejmowanych
dziataniami zorientowanymi na te kwestie. Odpowiednio dobrane dziatania integra-
cyjne pozwolityby by¢ moze uniknaé¢ wytwarzania niekorzystnej presji asymilacyjnej
zaréwno na repatriantéw, jak i innych imigrantéw.

W tym miejscu zasadnym jest pytanie o najlepiej dostosowany do zarysowanego
problemu charakter dziatan integracyjnych. Konsekwencjg postrzegania integracji
jako procesu dwukierunkowego bytoby opowiedzenie sie za takimi dziataniami in-
tegracyjnymi (w ramach polityki integracyjnej panstwa lub w formie inicjatyw poza-
rzagdowych, oddolnych), ktére uwzgledniatyby te dwukierunkowos¢. Tak wiec oprocz
dziatan bezposrednich skierowanych na imigrantéw powinny by¢ zastosowane
takze przeciwdziatajgce wykluczeniu srodki posrednie aktywizujgce spoteczenstwo
przyjmujgce’. Zatem obok kurséw jezykowo-adaptacyjnych i dodatkowych godzin
polskiego, konieczne bytyby tez dziatania informujace i edukacyjne skierowane do
szkolnej spofecznosci przyjmujacej (na temat historii kazachstanskich Polakéw i in-
nych diaspor polskich na Wschodzie, na temat bytych republik Zwigzku Radzieckiego
sgsiadujacych z Polska, a takze ukazujgce dziatania mechanizmow, ktére powodujg
zachowywanie sie wobec repatriantdéw w sposéb krzywdzacy). W szerszym kon-
tekscie wpisywatyby sie one w propozycje rozwigzan obejmujgcych imigrantéw,
cudzoziemcoéw oraz wszelkich ,,innych” zasugerowane na podstawie wieloletnich
doswiadczen i badan naukowych przez Krystyne M. Bteszynska. Polega¢ miatyby
miedzy innymi na zmianach w programach ksztatcenia zaréwno dzieci — w kie-
runku ksztattowania (postulowanych przez J. Delorsa’®) umiejetnosci ,bycia wsréd
innych” i, wspétdziatania z innymi”, przy wigczeniu do tresci ksztatcenia edukacji
miedzykulturowej — jak i pedagogdw i psychologéw szkolnych w kierunku odejscia
od dominacji psychologii rozwojowej w kierunku psychologii wychowawczej (Bfe-
szynska 2012: 539).

Na podstawie powyzszych rozwazan wydaje sie, ze celowe lub niecelowe nie-
dostrzeganie odmiennosci nie jest dobrym sposobem na rozwigzanie probleméw
w obszarze relacji spotecznych grup imigranckich. O tym, ze ona istnieje $wiadcza
miedzy innymi wskazane w tym artykule problemy dzieci repatriantow z nawig-
zywaniem relacji réwiesniczych. Madrze zaplanowane dziatania integracyjne nie
stwarzajg ani nie pogtebiajg odmiennosci, lecz — co wazne — takze jej nie eliminuja.
Ucza natomiast przyjaznego obchodzenia sie z nig. Nie tylko przyktady doswiadczen
dzieci repatriantéw, ale i inne, do ktérych nawigzatam w tym artykule, wskazuja na
duzg potrzebe i pole do dziatania dla edukacji miedzykulturowej w polskich szkotach.

> Koncepcje $rodkdw posrednich i bezposrednich rozwineli m.in. F. Heckmann i D. Schnapper w: The
Integration of Immigrants in European Sicieties, Stuttgart 2003: Lucius&Lucius, za: Stefanska 2008: 125.

16 J. Delors (red.), Edukacja — jest w niej ukryty skarb: raport UNESCO Miedzynarodowej Komisji
ds. Edukacji Dwudziestego Pierwszego Wieku pod przewodnictwem Jaques’a Delorsa, Warszawa 1998:
Stowarzyszenie O$wiatowcow Polskich, za: Bfeszyriska 2012: 539.
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