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Summary: This article is a reflection whose starting point is the thesis that the main triad
of values in the temporal dimension of a persons life appears in an aspect way and needs to be
updated within the subject’s existence. With this assumption, the question is posed: whether
the universalism of supreme values was violated and whether life loses something of its validi-
ty? These reflections provide a positive solution to this problem, however, by adopting the per-
spective of philosophical realism.
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Wprowadzenie

Praktycznie trudno zaprzeczad, ze gdy w zyciu czlowieka pojawiajg sie te najbar-
dziej podstawowe wartosci, takie jak prawda, dobro, piekno (klasyczna triada),
to przez swoje zaistnienie nadaja mu etyczng orientacje, znamiona wyjatkowosci,
glebi, wzmacniajg uznanie tego zycia za wartosciowe. Doswiadczenie poucza nas,
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ze owa naczelna triada w temporalnym wymiarze zycia (przeszlo$¢ - terazniej-
sz0$¢ — przyszto$¢), pojawia sie jednak aspektowo. W pewnym okresie mocniej
angazuje nas dobro, w innym poszukiwanie i dociekanie prawdy. Oznacza to nie-
réwng obecno$¢ warto$ci w dziejach zycia osoby: brak lub nadobfitos¢ ktdrejs
ze wzgledu na aktualne (temporalne) uwarunkowania. Fakty takie potencjalnie
tworzy¢ moga odrebne i jakby niewspolgrajace etapy zycia cztowieka, zdomino-
wane przez jedng z wartosci lub przez pewna stala ich konstelacje. Przy zalozeniu,
ze cala triada wartosci — prawda, dobro, pigkno — wymaga ciaglej aktualizacji,
nasuwa sie dylemat: czy wspomniana nadobfito$¢ ktorejs z wartosci (i niedobdr
innej) ze wzgledu na temporalne uwarunkowania nie narusza ich uniwersalizmu.
Wskazane wyzej okolicznosci i dylematy podjetego tematu moga by¢ oczywiscie
na réznych poziomach i ré6znorodnymi drogami rozpatrywane. Sprobuje zatem
nizej poprowadzi¢ refleksje w taki sposdb, by zaproponowany temat sprowadzat
sie — w swojej podstawowej warstwie do odpowiedzi na pytanie: przy jakich uwa-
runkowaniach uniwersalizm klasycznej triady wartosci pomimo aspektowego
dochodzenia do glosu warunkowanego zmiennoscia (bytu) rzeczywistosci i lo-
soéw czlowieka zapewnia zycie wartosciowe?

W budowaniu koncepcji zycia wartosciowego® pojawiaja si¢ uwarunkowania
w istocie o charakterze filozoficznym: prymat bytu (realizm) przed jakakolwiek
ideg, rozumu przed wolg i uczuciem oraz inne. Realizm twércéw koncepcji wy-
chowawczych zawierajacych uniwersalng triade wartosci staje si¢ powodem do-
chodzenia do glosu réznych jej wymiaréw, w konieczny i nieunikniony sposéb
odpowiadajac na konkretny stan rzeczywistosci i wielo$¢ jej aspektow.

Podstawowymi pojeciami podjetego tematu s3: temporalno$¢ i zmiana (tem-
poralna zmiennos¢), zycie warto$ciowe, uniwersalizm klasycznej triady wartosci.

Temporalno$¢ i zmiana

Przyja¢ mozna, ze temporalnos¢ (Yac. tempus — czas), inaczej czasowo$¢, oznacza:

trwanie zjawisk i zdarzen, bedace przedmiotem badan chronologii; [...] w filozofii -
miara zmiany wyrazana za pomocg przystowkow ,wczesniej” — ,,pdzniej”, lub mia-
ra przejawdw istnienia bytu; w psychologii - przezywanie trwania zdarzen lub ich
przemijania; w naukach historycznych — trwanie Zycia oraz dzialalnosci jednostki
i spoteczenstw?.

? Tytul artykulu nawigzuje do glosnej w latach 80. XX wieku ksigzki Stanistawa Rucinskiego
Wychowanie jako wprowadzenie w Zycie wartosciowe (Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu War-
szawskiego 1988).

* Stanistaw Zieba, ,Czas”, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 2, Andrzej Maryniarczyk (red.
nacz.) (Lublin: PTTA 2001), 349.
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Rozumienie czasu posiada wiec swoja specyfike w poszczegdlnych naukach.

Podjete zagadnienie temporalnosci, majgce interdyscyplinarny charakter,
miesci si¢ tez w obszarze filozoficzno-pedagogicznym i przyjmuje tu swoje spe-
cyficzne znaczenie. W filozofii problematyka czasu ,,obejmuje zagadnienia re-
alno$ci obiektywnej $wiata (na czym polega istota czasu) oraz podmiotowosci
warunkujacej poznawanie zjawisk i zdarzen™. W pedagogice odnies¢ ja mozemy
do udzialu w przebiegu intencjonalnie pobudzanych/inspirowanych (przez ucze-
nie sig, nauczanie, ksztalcenie, wychowanie) proceséw zmian w osobowosci czto-
wieka i jego rezultatow — efektem bedzie takze Zycie warto$ciowe.

Pomijajac dzieje filozoficznej problematyki czasu (w pedagogice nie ma ona
znaczacych opracowan) - i wychodzac ku zalezno$ci zawartej w temacie refera-
tu — zauwazy¢ nalezy, ze w filozofii klasycznej

przyjeto egzystencjalng teorie czasu, biorgc za punkt wyjscia analiz¢ konkretnego
bytu materialnego (przygodnego), ukonstytuowanego z istoty i przyporzadkowane-
go do niej istnienia, ktdre jest aktem bytu; czas jest nastepstwem istnienia bytu [...];
od powstania bytu zmiennego rozpoczyna si¢ bowiem nastepcze trwanie lub proces
istnienia. Czas jest wiec istnieniem zmiennym [w jezyku polskim przywolatabym
w tym miejscu ,temporalnos¢’, o ktdrej mowimy - J.K.], modyfikacjg istnienia bytu
przygodnego lub aktualizowaniem si¢ osobliwej potencjalnosci, bedacej zdolnoscia
do przedluzenia istnienia®.

Jest to stanowisko Mieczystawa A. Krapca i Stanistawa Mazierskiego charakte-
rystyczne dla lubelskiej szkoly realizmu klasycznego.

Takie rozumienie czasu (temporalnosci) pozwala wnioskowac o tym, ze zy-
cie warto$ciowe w swym egzystencjalnym wymiarze bedzie mogto by¢ zmienne
i zmiennos$¢ owa nie tylko nie bedzie rzutowala na jego wartosciowos¢ rozumia-
ng jako nasycenie wartosciami, ale nadto bedzie istotnym wymiarem przediuza-
nia jego istnienia.

Wobec powyzszego pozostaje odpowiedzie¢ na pytanie, jak si¢ bedzie miata
w tej temporalnej zmiennosci zycia klasyczna triada warto$ciiuniwersalizm
jej oddzialywania? Pytanie to ma swdj sens, gdyz zmienno$¢ niesie przypadko-
wos¢, pozwala doswiadczacd i poznawac aspekty bytu (rzeczy, zjawisk procesow);
co$ (jakas warto$¢) w konkretnych warunkach dochodzi do glosu, jest wybierane,
a co$ (inna warto$¢) pozostaje na drugim planie, a nawet jest zaniechane. Jak,
zachowujac u podstaw pedagogicznego spojrzenia klasyczny realizm filozoficzny
(od Arystotelesa, poprzez tomizm, neotomizm po szkote lubelska), odpowiedzie¢
na to pytanie?

U Jacka Woronieckiego duch uniwersalizmu (i obiektywizmu w ich filozo-
ficznym rozumieniu) przyblizany jest migdzy innymi poprzez przeciwstawienie

* Stanistaw Mazierski, Stanistaw Zieba, ,,Czas w filozofii’, w: tamze, 350.
° Mazierski, Zigba, ,Czas w filozofii’, s. 351.
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go partykularyzmowi®. Partykularystyczne tendencje, w ocenie Woronieckiego,
pojawialy sie w dziejach nauki bardzo wczesnie, ale do czaséw Reformacji nie
miaty decydujacego wptywu. Dopiero ,wybuch indywidualizmu XVI wieku dat
mozno$¢ partykularyzmowi zorganizowania si¢ w doktryne, ktéra panuje nad
umystowoscig trzech ostatnich wiekdéw. Od czaséw Reformacji obyczaje umy-
stowe $wiata naukowego sa wybitnie partykularystyczne”. Woroniecki wskazu-
je tu na Jana Jakuba Rousseau, Descartesa i innych, ktérzy niezaleznie od glo-
szonych pogladéw wiele czerpali z wiedzy poprzednich pokolen. Woroniecki
nie aprobuje tego kierunku myslenia, obce mu s3 mysli ].J. Rousseau twierdza-
cego, iz ,we wszystkich zagadnieniach spornych nalezy si¢ przechyla¢ do twier-
dzen, ktore si¢ przeciwstawiajg ogolnie przyjetym mniemaniom™. Partykula-
ryzm umyslowy, zdaniem Woronieckiego, ze wszystkimi jego uprzedzeniami,
blednymi nadinterpretacjami, czy wrecz awersja do uniwersalistycznego punk-
tu widzenia tylko cze¢$ciowo ograniczany byl przez kulture XIX wieku. Za glow-
ny przejaw panowania partykularyzmu uznaje Woroniecki wprowadzenie po-
jecia wlasnosci prywatnej w dziedzinie pracy naukowej, a nastgpnie postulatu
oryginalnosci’.

Dla partykularyzmu rzadzacego umystowoscia podatnym gruntem rozwoju
jest subiektywizm, dla uniwersalizmu zdobywanie (budowanie) wiedzy okazuje
sie przede wszystkim funkcjg spoteczng: gmach wiedzy budowany jest wysitkiem
wielu pokolen, co zapewnia jej niebanalny i trwaty postep’.

Uniwersalizm zawarty w tomizmie sprawia, Ze zachowane zostaly dwie
strony, ktore w kazdym systemie partykularystycznym z koniecznosci musiaty-
by sie wyklucza¢. Z jednej strony jest w nim co$ stalego, niezmiennego, zupet-
nie niezaleznego od wahan i fluktuacji umystu ludzkiego w ciagu wiekéw. Ceche
te zawdziecza on stopniowemu rozwojowi swych podstawowych pojeé, ktore nie
s3 wytworem spekulacji jednego czlowieka, ale sg ptodem pracy umystowej wie-
lu pokolen, ktérym za sprawdzian stuzyly bez przerwy dane zdrowego rozsadku
i wymagania praktycznego zycia''. Z drugiej strony owe cechy staloéci i niezmien-
nosci nie wykluczajg — pisze Woroniecki - jego sity rozwojowej. Te wlasciwos¢ za-
pewnia mu realizm. To on niejako zmusza do utrzymywania nieustajacego kon-
taktu z rzeczywisto$cia realnie istniejacego i zmieniajgcego si¢ $wiata; to realizm

Jacek Woroniecki, ,,Sensus catholicus’, Prgd 12, cz. 1, 1 (1924): 11.
Tenze, ,Sensus catholicus’, Prgd 12, cz. 11, 2-3 (1924): 55.
Cyt. za: tenze, Katolicka etyka wychowawcza, t. 1 (Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL), 54.
W tej kwestii partykularyzm laczy sie z subiektywizmem, przez co szukanie oryginalnosci
jest ogromnie utatwione. Doprowadzalo to nawet do postulatéw, by kazdy posiadal swéj wiasny,
oryginalny $wiatopoglad - tymczasem skutkiem uganiania si¢ za oryginalnoécia jest banalnos¢,
powiada Woroniecki (tamze i przypisy 5-7); zob. takze Janina Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje
pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939 (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013), 62-120,
175-190.

1 Jacek Woroniecki, Katolickos¢ tomizmu (Lublin: Uniwersytet Lubelski 1924), 79.

' Tamze, 83-84.
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zmusza do czerpania ze wszystkich zrédel wiedzy; do uznawania za wlasng kaz-
dej czastki prawdy niezaleznie od tego, skad pochodzi i kto ja odkryt. Dzigki re-
alizmowi opierajace si¢ nan koncepcje wytrzymuja wszelkie proby, realizm wy-
maga bowiem, by wszystko, co chce by¢ prawdziwe, dobre, i pickne, opieralo si¢
na podstawowych danych bytu. Tymczasem doktryny partykularystyczne szybko
sie wyczerpuja'®.

Zatem uniwersalizm prawdy, dobra i pickna domaga sie realizmu - realizmu
w sytuacji wychowawczej, postawie badawczej pedagoga, rowniez w zyciu... Jak
rozumie¢ tutaj i wobec powyzszego ,,zycie wartosciowe”?

Filozofia realistyczna podkresla, ze prawda, dobro i piekno przystuguja kazdemu
bytowi-konkretowi, s3 powszechnobytowymi (transcendentalnymi) wlasciwosciami
bytu. [...] kazdy istniejacy byt jest poznawalny, pozadalny i afirmowalny. Istniejacy
$wiat bytow jest §wiatem dynamicznym, przeniknietym ruchem i zmiang, a 6w dy-
namizm jest celowy. [...] czlowiek, ktory nalezy takze do $wiata przyrody, ale go
transcenduje w dziedzinie kultury, staje przed konieczno$cia rozpoznania ostateczne-
go celu swojego bytowania, a takze doboru wartosci stuzacych osiggnigciu tego celu.
Dotyczy to wszystkich porzadkéw ludzkiego zycia: wegetatywnego (wzrastania), zmy-
stowo-uczuciowego oraz osobowego®’.

Z powyzszego wynika, Ze zycie warto$ciowe to takie, ktore rea-
lizuje cel.

Cel zycia staje wobec tego przed triadg naczelnych wartosci', chociaz do-
swiadczenie poucza nas, Ze to warto$ci przez swoje zaistnienie w zyciu czlo-
wieka nadajg mu orientacje i glebie aksjologiczna, wzmacniajgc szanse na zycie
warto$ciowe.

Lecz w realizmie, ktory staje si¢ tu gwarantem uniwersalizmu wartosci, rze-
czywidcie najbardziej znaczace dla pedagogiki sa antropologia i teologia, dopiero
pozniej filozofia wartosci®®. Wspoélczesne rozwiniecie tych zaleznosci zawierajace
pelne rozumienie znaczenia realizmu dla teorii i praktyki wychowania

12 Tamze; zob. tez Kostkiewicz, Kierunki, 62-120.

* Henryk Kieres, ,Wartosci teoria’, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 9, Andrzej Mary-
niarczyk (red. nacz.) (Lublin: PTTA 2008), 710.

'* Klasyczna triada wartoéci: prawda, dobro, piekno jako podstawa wychowania ma swo-
je miejsce i dobre umocowanie w podstawach pedagogiki, zob. przede wszystkim Katarzyna Ol-
brycht, Prawda, dobro, pigkno w wychowaniu czlowieka jako osoby (Katowice: Wyd. Uniwersytetu
Slaskiego 2000).

!> Franciszek Sawicki, ,,Zalozenia filozoficzne katolickiej mysli spolecznej”, w: Katolicka mysl
spoteczna. Pamigtnik I1I Studium Katolickiego w Warszawie 5-10 IX 37, seria ,,Studia Katolickie”, t. 4
(Poznan: 1938), 23. Stanowisko F. Sawickiego nie jest tu szczegdlnie oryginalne, jest stanowiskiem
powszechnie przyjmowanym w naukowej, humanistycznej i spotecznej mysli katolickiej 20-lecia
miedzywojennego w Polsce.
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znajdujemy w pracach Andrzeja Ryka'®, Marka Rembierza'’, Jarostawa Horow-
skiego'®, Marii M. Bouzyk" i wielu innych.

Antropologia i teologia laczy si¢ z teorig wartosci, ktéra uznaje si¢ za trzeci
wymiar myéli filozoficznej, spolecznej i pedagogicznej”. Wskazanie takiego miej-
sca dla aksjologii w filozofii wychowania i pedagogice (na przyklad katolickiej)
ujawnia podporzadkowang role aksjologii (i wartosci) w sferze wsze-
lakiej zalozeniowosci, co doskonale dochodzito do glosu w obszarze pedagogiki
katolickiej 20-lecia miedzywojennego.

Rzecz zmienia si¢ - niejako ,odwraca” swa kolejnos¢ — w sferze praktyki.
Urzeczywistnienie i potwierdzenie wartoéci przynosi¢ powinno zycie, czyli prak-
tyka jego poszczegélnych sfer, do ktérych nalezy takze praktyka wychowawcza.
Ta bowiem jawi si¢ i jest dostepna obserwatorowi — a dzieje si¢ to glow-
nie w zakresie respektowania i urzeczywistnienia (lub braku
tegoz) wartos$ci potwierdzajacych zalozenia (tezy) teologii
i antropologii. W praktyce nastepuje uznawanie faktu zycia ,wedlug war-
to$ci” — w gruncie rzeczy: wedltug norm z nich wypltywajacych, dopetnianych in-
terpretacja zawartg w konkretnej etyce (na przyklad etyce Kosciota katolickiego.
Rzecz nie odnosi si¢ do tak zwanej etyki niezaleznej, jej subiektywizm bowiem
eliminuje uniwersalizm pojawiajacych si¢ tutaj wartosci). Z wnetrza kazdej au-
tentycznej praktyki zycia wedlug wartosci, z jej dalszej i zupelnie bliskiej historii
wiadomo, ze nie o dowolne wartosci tu chodzi i nie o dowolng ich hierarchie - by
moglo by¢ wartosciowe w znaczeniu uniwersalnym.

Henryk Kiere$ pisze, ze ,w ramach filozofii krytycznej (idealizmu) problem
warto$ci jest problemem nierozstrzygalnym”* (jako zle postawiony). Tymczasem
filozofia realistyczna podkresla, ze prawda, dobro, piekno przystuguja kazdemu
bytowi-konkretowi, sg transcendentalnymi wlasciwosciami bytu.

Lecz bieg zycia poucza nas ponadto, ze prawda, dobro, piegkno w temporalnej
zmiennosci (przeszlos¢ — terazniejszo$¢ — przyszlos¢), takze zycia wartosciowe-
go, pojawiaja sie pojedynczo, aspektowo. Czesto tworzg odrebne i jakby (pozor-
nie) niewspolgrajace biegi lub etapy zycia - w pewnym okresie mocniej angazuje
nas czynienie dobra, w innym poszukiwanie prawdy. W wymiarze temporalnym

16 Andrzej Ryk, ,Watki realizmu klasycznego w »Pedagogii polskiej« Wladystawa Seredynskie-
go czytane w perspektywie »Rozwazan o wychowaniu« o. Mieczystawa Alberta Krapca’, Polska Mys]
Pedagogiczna 2 (2016): 189-197.

'7"Marek Rembierz, ,Realizm metafizyczny jako inspiracja mysli pedagogicznej. O refleksji
antropologiczno-metafizycznej Stefana Swiezawskiego i jej znaczeniu dla teorii wychowania oraz
analiz metapedagogicznych’, Polska Mysl Pedagogiczna 2 (2016): 135-174.

'8 Jarostaw Horowski, Wychowanie moralne wedtug pedagogiki neotomistycznej (Torun: Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika 2015).

! Maria M. Bouzyk, ,Realizm filozoficzny Polskiej Szkoly Filozofii Klasycznej jako podstawa
modelu wychowania otwartego na religi¢”. Polska Mysl Pedagogiczna 2 (2016): 215-230.

20 Zob. miedzy innymi Kostkiewicz, Kierunki, 191-326.

2l Kiere$, ,Warto$ci teoria”, 710.
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zycia oznacza to nieidentyczng/nieréwna obecnos¢ trzech naczelnych wartosci.
Czy wowczas uniwersalizm naczelnych wartos$ci zostaje naruszony, a zycie traci
co$ ze swej warto$ciowosci?

Aksjologiczne podstawy pedagogiki opartej na triadzie wartosci i realizmie
klasycznym (tomistycznym) w potocznym odbiorze jawig si¢ jako monolit naczel-
nych wartosci o wlasciwej sobie hierarchii. Z czego wynika¢ moze aksjologiczna
zmienno$¢ zycia na nich opartego®, zycia zachowujacego miano warto$ciowego
i jednoczesnie ujmowanego w naczelnej triadzie wartosci w jej uniwersalistycz-
nym rozumieniu?

Orientacja aksjologiczna koncepcji pedagogicznych niosacych uniwersalizm
naczelnej triady - na przyklad w pedagogice katolickiej — z reguly ma $cislty zwia-
zek z podstawami teologicznymi i antropologicznymi, a takze jest im podporzad-
kowana, z nich wyplywa (juz teraz nalezy zaznaczy¢, ze dotyczy to zaréwno glow-
nej, jak i réznych ,drobniejszych odmian”, orientacji). W konsekwencji mozna
wyloni¢ rdzen ogélnej orientacji aksjologicznej przy danych
podstawach teologicznych i zalozeniach antropologicz-
nych - co szczegdlnie dotyczy przywolywanej juz pedagogiki katolickiej.

Sednem tego rdzenia aksjologicznego jest mitos¢: jest to mitos¢ ,,tworzaca’,
czynna mito$¢ blizniego; mito$¢ Boga skierowana do czlowieka i milos¢ cztowie-
ka do Boga materializujaca si¢ tez w umilowaniu jego stworzenia (drugiego czlo-
wieka i pozostatego stworzenia). Wspdltworzy ten rdzen konstelacja
(ktora nie zaklada ukladu hierarchicznego, wzajemnego podporzadkowania, lecz
wzajemne wspolistnienie i powigzania) wartos$ci skfadajacych si¢ na:
nadprzyrodzonos$¢, uniwersalizm, ogélna pozytywnos$¢, chry-
stocentryzm, humanitaryzm. Rdzen ogélnej orientacji aksjologicznej
pedagogiki katolickiej odstania si¢ i jawi jako niezmienny ukfad wartosci o fun-
damentalnym charakterze — i w zasadzie nie powinien on podlega¢ ,,fragmenta-
ryzacji” czy ,orientacjom’, gdyz wowczas pedagogika utraci walor katolickosci.

Z drugiej strony wiadomo, Ze zycie wartosciowe tworza oryginalne, indywi-
dualnie rozumiane i odczuwane autorskie, rzec mozna, wartosci (autorstwo nale-
ze¢ bedzie nie tylko do osoby, ale i do losu czy Opatrznosci Bozej). W optyce na-
czelnej triady te rozne plany i realizacje Zycia wartosciowego sa komplementarne
wzgledem siebie i oddajg prawde zycia (losu i dazen) czlowieka, dobro w egzy-
stencji, pigkno planéw i realizacji tym dobrem przesyconych.

22 W jaki sposob w pedagogice, w ktorej religia (konkretna wiara) jest na pierwszym miejscu,
a ponad najwyzej stojacymi w hierarchii warto$ciami duchowymi (§wietymi) pozostaje Osoba
Boga - mozliwe sa rozne orientacje aksjologiczne? Na jakim poziomie teoretycznych dociekan, czy
praktycznych zastosowan? Na te pytanie o mozliwos$¢ zaistnienia roéznych orientacji aksjologicz-
nych wychowania w pedagogice wiazacej si¢ z religia katolicka daje propozycje odpowiedzi takze w:
Janina Kostkiewicz, ,, Aksjologiczne orientacje w pedagogice katolickiej 20-lecia migdzywojennego’,
w: tejze i innych, Szkice z pedagogiki 20-lecia migdzywojennego | Sketches of pedagogy from the inter-
war period (Bratislava: Univerzita Komenského v Bratislave 2015), 15-35.
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Zycie warto$ciowe nie$¢ bedzie rézne, szczegdtowe i odmienne konstelacje
wartosci (zalezne od tego, kim jest czlowiek); plany i projekty zycia warto$ciowe-
go moga by¢ odmienne z powodu indywidualnych dazen, specyficznych warto-
$ci zwigzanych z temporalnoscia zycia (na przyktad rados¢ rodzicielska jest inna
na kazdym kolejnym etapie rozwoju dziecka).

Zrédta uniwersalizmu

Oproécz realizmu dodatkowymi zrédfami uniwersalizmu prawdy, dobra, piekna -
w zmiennym temporalnie zyciu warto$ciowym - sg: struktura stanowionych ce-
16w i uwarunkowania zewnetrzne procesu wychowania.

Realizm respektuje to, ze czlowiek zyje w konkretnym miejscu i czasie,
a do tego kontekstu w oczywisty sposdb wychowanie powinno nawigzywaé
(w pedagogice katolickiej 20-lecia migdzywojennego istnialo przekonanie, ze wy-
chowanie polskiej mlodziezy powinno uwzglednia¢ konsekwencje realiéw geo-
graficznych i stalych tendencji historycznych, niezaleznie od wysitkéw kiero-
wanych na zmiang niektérych zbednych lub nieaktualnych stereotypéw w tych
kwestiach).

Prawidlowo$¢ powyzsza, jako podstawowa, respektowana jest przez swiado-
mych celu swego zycia i celu wychowania. Jej konsekwencja sa projekty zyciowe
wynikajace z wiedzy o stanie rzeczywisto$ci, zorientowane na konkretne dobro
tej, a nie innej rzeczywistosci. Posiadacze zycia warto$ciowego, czyli ukierunko-
wanego na cel, najczesciej odnosza sie do dobr zagrozonych lub nie do$¢ cenio-
nych w praktyce. Realizm w ujmowaniu bytéw, prowokuje troske o ich
stan, troske o to, co istnieje. Wzmaga to czasowe orientowanie si¢ na takie lub
inne dobro, taka lub inng wartos¢... - zapoczatkowujac w ten sposéb zmiennosé
i/lub aspektowos¢ wyboru wartosci (jest czas walki o prawde i czas budowania
zasobno$ci; czas rodzenia dzieci i czas tworczosci artystycznej — w jednym i dru-
gim dobro i pigkno w pelni obecne zamieniajg si¢ kolejnoscia, pierwszenstwem).

Powiedziane zostalo, ze Zycie wartosciowe to takie, ktore realizuje cel, cel zycia
czlowieka. Kwestig istotna staje si¢ wigc struktura stanowionych celow.
Istotnym faktem teleologii wigzacej si¢ z realizmem tomistycznym jest wyroznie-
nie celu wychowania i celu ostatecznego czlowieka. Zatem zycie
warto$ciowe nie obywa si¢ bez wychowania wprowadzajacego w nie.

W historii rozwoju koncepcji wychowania wigzacych sie z realizmem nie utoz-
samiano tych celow: one zmierzajg w tym samym kierunku, ale nie sg identyczne
(twierdzil tak na przyktad ks. Zygmunt Bielawski i podkreslat ich czasowe tylko
oddalenie). Cel wychowania pojawia si¢ jako wcze$niejszy w rozwoju wychowan-
ka, jego istotno$¢ nie zawiera si¢ w nim samym. Jest wazny ze wzgledu na funk-
cje, jaka ma spelni¢ - a ona jest stuzebna wobec osiagniecia celu ostatecznego
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czlowieka®. Tu doda¢ mozna, ze cele wychowania skierowane s3 na dojrzatos¢
i samodzielno$§¢ w wymiarze osobistym (zadania osobiste wyraza si¢ mie-
dzy innymi w wyborze zawodu zgodnego z uzdolnieniami i skfonnosciami oraz
rozwijaniu tej sfery) oraz spotecznym (zadania spoleczne polegaja na przy-
gotowaniu wychowanka do pracy dla dobra i rozwoju spoteczenstwa, w ktérym
zyje)*.

Struktura stanowionych celéw w odniesieniu do uniwersalizmu prawdy, dobra
i piekna okazuje si¢ znaczgca, gdy wyrdznia sie i aprobuje cel wychowania
i cel ostateczny zycia cztowieka, a nie uznaje si¢ podziatu celéw - co najwy-
razniej eksponuje ks. Z. Bielawski - na cele ziemskie i wieczne. Zycie warto$ciowe
w zakresie religijno-moralnym

nie wylacza zadan $wieckich, o ile sg etyczne, lecz faczy harmonijnie wszystkie cele
indywidualne i spoleczne. [...]. Stad tez nie ma dwdch celéow wychowaw-
czych obok siebie polozonych: celu ziemskiego i wiecznego, ale jeden je-
dyny cel ogdélny wychowania, taczacy je w sobie®.

Realizacja tak pojmowanego celu wychowania prowadzi do realizacji celu
ostatecznego. Nie ma wiec sprzecznosci, gdy uniwersalizm prawdy, dobra i piek-
na wyloni si¢ na poziomie planowania i realizacji czastkowych celow wychowa-
nia. Kazdy z czastkowych bedzie bowiem, przy powyzszym rozumieniu celow,
mial udzial w realizacji celu ostatecznego Zzycia cztowieka.

Przyktadow takich rozwigzan i takiego dzialania pedagogicznego jest wiele.
Chociazby gdy ks. Aleksander Wdycicki tworzyt koncepcje wychowania do spra-
wiedliwodci spotecznej - w istocie koncepcje edukacji robotnikéw do walki
o0 swoje prawa ekonomiczne (o zycie warto$ciowe), to tak sformulowat jej cele, by
miaty udzial w osigganiu celu ostatecznego®.

» Zygmunt Bielawski, Pedagogika religijno-moralna (Katechetyka) (Lwéw: Nakt. Towarzystwa
»Biblioteka Religijna” 1934), 51. Przy takim ustosunkowaniu tych celow do siebie ks. Z. Bielawski
cel wychowania rozumie jako duchowe i fizyczne ,wyrobienie wychowanka”, osiagajace swoja pel-
nie przy konicu trzeciego siedmiolecia zycia. Analiza uzywanego przez Bielawskiego (takze innych
pedagogdw tego okresu) w wielu kontekstach pojecia ,wyrobienia” pozwala twierdzi¢, ze oznacza
ono taki poziom dojrzatosci i samodzielnosci we wszystkich dziedzinach wychowania, ktéry po-
zwala samodzielnie wypelnia¢ swoje zadania zyciowe i zmierza¢ wzglednie samodzielnie (przy po-
mocy laski Bozej) do celu ostatecznego. Na zadanie zyciowe czlowieka skladaja sie polaczone: jego
praca indywidualna i spoteczna (tamze, 51; zob. tez Kostkiewicz, Kierunki, 234-260).

# Tamze; zob. tez Kostkiewicz, ,, Aksjologiczne orientacje”

%5 Tamze, 53.

% Aleksander Woycicki, ,,Rola wychowania w naprawie niesprawiedliwo$ci spolecznej”, w: Ka-
tolicka mysl wychowawcza. Pamigetnik II Studium Katolickiego w Wilnie w dn. 28.VIII-1.IX 1936 .,
seria ,,Studia Katolickie” t. 2, Stanistaw Bross (red.) (Poznan: Naczelny Instytut Akcji Katolickiej
1937), 426; zob. tez Kostkiewicz, Kierunki, 430-436.



40 Janina Kostkiewicz

Uwarunkowania zewnetrzne zycia a jego warto§ciowos¢
oparta na uniwersalizmie naczelnej triady*

Zewnetrzne uwarunkowania Zycia wartosciowego (i procesu wychowania do zy-
cia warto$ciowego) stanowig istotny czynnik jego temporalnej zmiennosci.

W wychowaniu katolickim jako wychowaniu integralnym wychowa¢ nalezy
do czynu, do uczestnictwa we wszelkich wymiarach bytu, we wszystkich wymia-
rach zycia, s3 one bowiem wyrazem osobowego istnienia i duchowego nadist-
nienia, zapewniaja wszechstronny rozwoj osobowosci i stajg sie jego wyrazem.
Jezeli uzmystowimy sobie, ze religia katolicka we wszystkich mozliwych wymia-
rach bytu ludzkiego i uczestnictwa w nim w okreslony sposob stawia cztowieka
wobec Boga, to fakt ten okazuje sie swego rodzaju przed-zalozeniem myslenia
i dziatania i jednocze$nie tak zwanym warunkiem koniecznym, niezbywalnym
i stojacym u podstaw wychowania katolickiego — co nabiera szczegélnego zna-
czenia w sytuacji ,pluralizowania si¢” orientacji aksjologicznych w pedagogice
katolickiej i tak jak wyloniony ,,rdzen ogélnej orientacji aksjologicznej” staje si¢
kolejnym aspektem zabezpieczenia waloru katolicko$ci w pedagogice.

W obecnych w pedagogice katolickiej dazeniach do idealu wychowawcze-
go priorytety sa wyznaczane przez diagnozy réznych zakresow zycia czlowie-
ka, gléwnych spolecznosci i najpilniejszych ich potrzeb. Dazenie do ideatu wy-
chowawczego wiaze proces wychowania z warunkami zewnetrznymi, wpisujac
w jego treéci ksztaltowanie umiejetnosci wyboru sprzyjajacych zjawisk (warto-
$ci), a negacje/zmiane tych niekorzystnych. Kiedy na przyktad byt narodu jest
zagrozony (a przez to istnienie wielu osob) — a naréd ma racje bytu jako dzieto
Stworcy, jest wartoscia, z udziatem ktorej i w obrebie ktorej spelnia si¢ szczescie
czlowieka (podobnie jak w rodzinie) — pedagogika ta tworzy koncepcje wycho-
wania narodowego (analogicznie koncepcje wychowania w rodzinie). Gdy taka
wartos¢ jak sprawiedliwo$¢ spoleczna (Yaczgca sie z podziatem dobr materialnych
czy duchowych) jest kwestionowana, pedagogika katolicka tworzy koncepcje wy-
chowawcze dazace do wychowania nowego czlowieka, ktory owe dobra bedzie
respektowal i zabezpieczal, doskonalac wlasny rozwoj w tych zakresach (wszyst-
kie te zadania realizuje sie, majac u ich podstaw okreslony w Objawieniu stan
relacji Bog - czlowiek).

Wychowanie jest procesem majacym swoj wymiar temporalny, niesie
to zmienno$¢ spofeczno-kulturowych uwarunkowan. Fakt ten wzmaga ko-
nieczno$¢ diagnoz w zakresie nowych ,niedoboréw débr” dla
zaistnienia zZycia warto$ciowego.

Adekwatnie do tych niedoboréw beda powstawaly nowe plany i pro-
jekty na zycie warto$ciowe (ku niemu zmierzajagce) warunkowane

7 Zagadnienia poruszane w tym punkcie w podobnych ujeciach publikowane byly w: Kostkie-
wicz, ,,Aksjologiczne orientacje”.



Temporalna zmiennos¢ zycia wartosciowego a uniwersalizm wartosci w Swietle filozofii... 41

temporalnie, o nowych orientacjach, orientacjach na wy-
ro6wnanie ,niedoboru” tej/tych wartos$ci. Wszystkie one sytuuja sie
na wlasciwym sobie poziomie w hierarchii warto$ci ogélnego rdzenia aksjolo-
gicznego pedagogiki katolickiej. Wszelkie nowe orientacje aksjologiczne niejako
»dofaczajg” do podstawowego minimum, jakim jest ogdlny rdzen aksjologiczny
pedagogiki katolickiej, i uzupelniajg go®.

Te nowe, wynikajace z uwarunkowan zewnetrznych procesu wychowania,
orientacje aksjologiczne nalezy przyjmowac nawet wowczas, gdy wierzymy i nie
zapominamy - jak pisze Barbara Zuliniska® - iz Bég jako przyczyna sprawcza
$wiata i zZycia podtrzymuje byty stworzone bez naszego udzialu. Chcac uczynic je
obecnymi w wychowaniu, zblizamy si¢ do nich, ,orientujemy si¢” na nie. Stajg si¢
one w danym momencie dziejéw mniej lub bardziej istotne - a ten stopien waz-
nosci (przy pelnym zachowaniu w jego obrebie warunku nazwanego wyzej pod-
stawowym) wyznaczy silniejszg lub slabsza orientacje, taka lub inng w swej tresci.

Jesli na przyktad u Wincentego Granata ideal wychowania wpisany jest w re-
ligie i jednoczesnie pozostaje na poziomie przewyzszajacym cele jednostki i spo-
teczenstwa, to jego koncepcja wychowania pozwala kwalifikowa¢ sie jedynie jako
koncepcja wychowania religijnego, promuje bowiem przede wszystkim wartosci
religijne. Koncepcje szersze — takze nierezygnujace z waznosci wychowania reli-
gijnego — obejmuja réwniez inne dziedziny wychowania. Jesli u pedagogow kul-
tury ideal wpisany jest w kulture, to kulture wienczy religia, okazuje si¢ jej nieod-
taczna, najwyzsza warstwa. Jesli u pedagogdw personalizmu spolecznego zabiegi
wychowawcze skierowano na wsparcie cztowieka w organizacji zycia spotecznego
i udzialu w zyciu publicznym, to czynione jest to z perspektywy ewangeliczne;j.
Roézne orientacje aksjologiczne staja si¢ tutaj wyrazem ,,czynnej milosci bliznie-
go”. Milos¢ ta, prowadzac do wiecznosci, nie zapomina o doczesnosci, doczes-
no$¢ bowiem widzi jako droge do tej pierwszej. Droga ta jest wazna, okazuje si¢
srodkiem wychowawczym, do$wiadczeniem pozwalajacym na samodoskonale-
nie, to na niej odbywa si¢ dojrzewanie zaréwno psychofizyczne, jak i duchowe.
Trzeba wychowa¢ do samodzielnego kroczenia po tej drodze, do jej wspottwo-
rzenia, kreowania - doskonale wskazywali to twdrcy katolickiej nauki spoteczne;j.

Tre$¢ tych orientacji zmieniata sie w miare zmian w czynnikach zewnetrznych:
naukowych, ideowych, kulturowych, spolecznych, gospodarczych, politycznych.
Doskonale to wida¢ na przykladzie nacisku srodowisk katolickich na utworzenie
katolickiej szkoty wyznaniowej (wladze II RP nigdy nie wydaly tej zgody) - kazde
zaostrzenie w obrebie wymienionych czynnikéw powodowato nacisk na potrze-
be jej obecnosci. Tylko w tej jednej przyktadowej kwestii (zabiegéw o katolicka

28 Zob. na przyktad Wincenty Granat, ,,Zasady pedagogii katolickiej w §wietle dogmatu odku-
pienia grzechu pierworodnego’, Miesigcznik Katechetyczny i Wychowawczy 28, 1-2 (1939).

 Barbara Zulifiska CR, Ku zmartwychwstaniu. Zagadnienia pedagogiczne (Trenton-New York:
Wydawnictwo Sidstr Zmartwychwstania Pana Naszego Jezusa Chrystusa 1950), 252-256.



42 Janina Kostkiewicz

szkole wyznaniowa w 20-leciu miedzywojennym) intensyfikowaty si¢ one mie-
dzy innymi: po ostrej propagandzie na rzecz koedukacji niemajacej uzasadnien
psychologiczno-pedagogicznych®; po decyzjach o marginalizacji wychowania
narodowego i katolickiego zwigzanych z ruchem reformy jedrzejewiczowskiej
(1932)*; przy probach wprowadzenia przez srodowiska laickie ustawy eugenicz-
nej w Polsce®; przy nadmiernym wilaczaniu dzieci i mlodziezy w prace organi-
zacji wspierajacych nieakceptowane spolecznie dazenia panstwa i inne skrajne
rozwigzania.

Potrzebne jest jeszcze jedno zastrzezenie: zmiennos¢ tresci orientacji aksjo-
logicznych w pedagogice katolickiej oczywiscie — warto to wyeksponowac — nie
oznacza nawet znamion relatywizmu (ani moralnego, ani poznawczego). Uza-
sadnia to w jednym ze swoich spostrzezen Stefan Kunowski, ktéry nawigzujac
do Heinricha Rickerta, twierdzi, ze w wartosciach ,,nie zmienia si¢ forma (wszyst-
kie spotecznosci majg problem tych samych wartosci: religii, moralnosci, gospo-
darstwa, ustroju panstwowego, sztuki), jedynie zmienia si¢ ich tre§¢”*. Ta zmien-
nos¢ tresci jest wazna — pozwalala na orientacje aksjologiczng o zmieniajagcym
sie charakterze. Charakterze umozliwiajacym realizacje celow blizszych, celow
doraznego zasiegu (wspieranie ruchu robotniczego, krytyka wizji cztowieka i wy-
chowania zawartych w totalitarnych ideologiach).

Zmienno$¢ zycia wartosciowego warunkowana i wynikajaca z jego tempo-
ralnosci pojawiala sie nie w obrebie naczelnego jej rdzenia aksjologicznego, nie
w obrebie jej naczelnej zalozeniowosci, lecz na poziomie wigzania sig
z biezagcymi, 6wczesnymi warunkami Zycia i posiadala charakter
warunkowany sytuacja dziejowa, miala charakter czasowy (temporalny), sytua-
cyjnie zmienny. Takie postrzeganie i rozumienie tych kwestii wtasciwe jest reali-
stycznej filozofii wychowania i przyjetej przez nig strukturze stanowienia celow.

Oznacza to promocj¢ okre§lonej wartosci w danym czasie, najczesciej
ze wzgledu na aktualne (temporalne) uwarunkowania spoteczne, kulturowe, go-
spodarcze lub indywidualne dobro osoby. Wymaga tez ciagtej aktualizacji.

% Jedno z nasilen wigzalo si¢ z VI Kongresem Wychowania Moralnego zorganizowanym
w Krakowie w 1934 roku; zob. Kostkiewicz, Kierunki, 572-601.

3! Przykladem odpowiedzi srodowiska katolickiego na te kwestie jest praktyka pedagogiczna
prowadzona przez Zygmunta Kukulskiego w Szkole Lubelskiej; zob. tamze, s. 352-359.

2 Sejm II RP nie przyjal ustawy eugenicznej, co pozytywnie wyrdznia §wiadomos¢ aksjolo-
giczna Polakéw wobec ostatecznych skutkéw przyjecia takich ,,nowoczesnych” ustaw w Niemczech
i prawie wszystkich panstwach Europy zachodniej. Sprzyjal temu wysoce krytyczny stosunek Kos-
ciota katolickiego do ruchu eugenicznego, a w szczegdlnosci do tak zwanej eugeniki radykalnej;
zob. Janina Kostkiewicz, ,Krytyka warstwy wychowawczej totalitaryzmu komunistycznego lat
dwudziestych i trzydziestych XX wieku w pismach Antoniego Szymanskiego’, w: W stuzbie nauki,
wychowania i wartosci. Szkice biograficzne o lubelskim srodowisku naukowym, red. Ryszard Skrzy-
niarz, Malgorzata Lobacz, Barbara Borowska (Lublin: Wydawnictwo ,,Episteme” 2015), 439-455.

3 Stefan Kunowski, Wartosci w procesie wychowania (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
2003), 28.
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To realizm twoércow koncepcji wychowawczych zawierajacych uniwersalng
triade wartosci staje si¢ powodem dochodzenia do glosu réznych jej wymiaréw,
w konieczny i nieunikniony sposéb odpowiadajac na konkretny stan rzeczywi-
stosci i wielo$¢ jej aspektow. Wowczas dochodzenie do glosu oraz odchodzenie
na drugi plan poszczegdlnych waznych wartosci, réznych konstelacji i uktadow
wartosci (rozumianych jako uklady poziome) nie narusza uniwersalizmu prawdy,
dobra, pigkna ani ich roli w zyciu warto$ciowym.

Podsumowanie

Naczelna triada w temporalnym wymiarze Zycia (przeszlo$¢ - terazniej-
sz0$¢ — przyszlos¢), pojawia si¢ aspektowo. W zyciu osobowym wymaga aktu-
alizacji w obrebie egzystencji podmiotu. Na postawione tu pytanie: czy wowczas
uniwersalizm naczelnych wartosci zostaje naruszony, a zycie traci co$ ze swej
warto$ciowosci, mozna odpowiedzie¢, ze jest to warunkowane przyjeta perspek-
tywa egzystencjalng, a w odniesieniu do badacza takze ontologiczna, epistemo-
logiczng i antropologiczng. W moich rozwazaniach zmierzalam ku przestaniu,
ze wymienione perspektywy zapewnig tytutlowemu problemowi pozytywne roz-
wigzanie — przy przyjeciu perspektywy realizmu filozoficznego. To realizm
twdorcow koncepcji wychowawczych zawierajacych uniwersalng triade warto-
$ci staje si¢ powodem dochodzenia do glosu réznych jej wymiaréw, w konieczny
i nieunikniony sposéb odpowiadajac na konkretny stan rzeczywistosci i wielo§¢
jej aspektow. Wychowanie w takich koncepcjach — prowadzace do zycia wartos-
ciowego — niesie wymog prymatu bytu (tego, co istnieje) ciggle na nowo odczyty-
wanego przed jakakolwiek ideg rozumiang jako konstrukt teoretyczny.

Streszczenie: Tekst jest refleksja, ktorej punktem wyjécia jest teza méwiaca, Ze naczelna
triada warto$ci w temporalnym wymiarze zycia osoby pojawia si¢ aspektowo i wymaga aktu-
alizacji w obrebie egzystencji podmiotu. Przy tym zalozeniu postawione zostalo pytanie: czy
wowczas uniwersalizm naczelnych wartosci zostaje naruszony, a zycie traci cos ze swej wartos-
ciowosci? Poprowadzone rozwazania zapewniaja tytutowemu problemowi pozytywne rozwia-

zanie, jednakze przy przyjeciu perspektywy realizmu filozoficznego.

Stowa kluczowe: temporalnos¢, zmiana, wartosci, zycie warto$ciowe, uniwersalizm, kla-

syczna triady warto$ci, wartosci wychowawcze
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