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Relacyjna specyfika perswazji
w dzieciecych zabawach w przekonywanie

Relational specificity of persuasion in children’s persuasive plays

Abstract. Research suggests that social cognitive abilities, particularly social perspective-tak-
ing and theory of mind (ToM), play a role in the development of persuasion in early and middle
childhood. In the presented study, the inner state talk and perspective-taking in a natural per-
suasive play context were studied to explore the relational specificity of persuading an adult or
a peer. Ninety 5 to 7-year-olds participated in a novel persuasion role-play task in which children
were invited to convince an interactive puppet-partner. The results showed that while persuading
an adult, children more often included terms used to denote thoughts, memories, or knowledge,
that is cognitive inner state talk, as compared to persuading a peer playmate, when they more
often referred to emotional and motivational states. Talking about the personal perspective of the
persuaded person or the shared perspective of both play-characters was connected with the use

of direct-bilateral persuasive strategies, like compromise or bargaining.
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WPROWADZENIE

Przekonywanie, prowadzac do zmiany wias-
nego lub czyjegos stosunku do czego$ przez
wskazywanie racji, dowodzenie shusznosci czy
przezwyci¢zanie niecheci jest jedna z bardziej
interesujacych zaawansowanych umiejetno-
$ci spotecznych i komunikacyjnych. Dla sku-
tecznego przekonywania wazne jest adekwatne
dostosowanie wlasnego zachowania do sytua-
cji i przekonywanej osoby. Perswazja wymaga
bowiem nie tylko umieje¢tnosci komunikowania
wiasnych postaw, ale takze $wiadomosci zr6z-
nicowania perspektywy w postrzeganiu jednej
sytuacji przez rézne osoby, odmiennosci ich
przekonan, postaw czy emocji. Rozwoj umie-
jetnos¢ perswazyjnych w okresie $redniego i na
poczatku poznego dziecinstwa wydaje si¢ za-

tem dobrym przyktadem do badania umiejet-
nosci stosowania wiedzy spolecznej, takiej jak
przyjmowanie perspektywy i rozumienie stanéw
umystowych innych osob, w konkretnym, co-
dziennym, spotecznym kontekscie. W badaniach
zwigzkoéw perswazji 1 wiedzy spotecznej (czy,
doktadniej, teorii umystu) u dzieci pod koniec
Sredniego dziecinstwa wskazywano zarowno
na istnienie (Kotodziejczyk, 2012; Slaughter,
Peterson, Moore, 2013), jak i brak systematycz-
nych zwiazkow w tym zakresie (Bartsch, Lon-
don, Campbell, 2007). Badania te polegaty na
niezaleznym pomiarze kompetencji w zakresie
rozumienia standw umystowych (testy ToM)
1 umiejetnosei perswazyjnych w réznego typu
krétkich zadaniach kompetencji komunikacyjnej,
najczesciej wymagajacych podpowiedzenia bo-
haterowi skutecznego sposobu przekonania dru-
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giej osoby w podanym kontekscie. Ze wzgledu
na specyfike perswazji, jej zwiazek z motywacja
i zanurzenie w konteks$cie sytuacyjnym cicka-
we 1 nie bez znaczenia wydaje si¢ analizowa-
nie tych umiejetnosci w mozliwie naturalnych,
codziennych sytuacjach spotecznych, takich
jak zabawy w role, biorgc pod uwage zaréwno
wyrazany w zachowaniu poziom rozumienia
umystu, jak i perswazji (Hughes i in., 2010).
Celem podjetych badan jest zatem poszukiwa-
nie zwigzkow pomigdzy ujawnianymi w sytuacji
zabawowo-zadaniowej umiejetnosciami perswa-
zji amowieniem o stanach wewnetrznych (jako
wskaznikiem ToM) i przyjmowaniem perspek-
tywy u dzieci pod koniec $redniego dziecinstwa.

Badacze rozwoju poznania spotecznego
poczatkowo taczyli umiej¢tnosci perswazyjne
ze zdolno$cig do przyjmowania perspektywy
drugiej osoby (m.in. Clark, Delia, 1976; Burle-
son iin., 1986; Yeates, Schultz, Selman, 1991).
Dowodzili, ze wyzsze umiej¢tnosci w zakresie
dostrzegania i koordynacji réznych perspek-
tyw czy punktéw widzenia zmieniajg stoso-
wane sposoby przekonywania, w tym dobor
i zaawansowanie wykorzystywanych strate-
gii, ale tez skuteczno$¢ podejmowanych prob
perswazyjnych. W klasycznej juz pracy Ruth
Anna Clark i Jesse Delia (1976) dowodzity, ze
rozwoj zdolnosci dostosowania si¢ w komuni-
kacji do przekonywanego shuchacza (listener-
-adapted communication) rozwija si¢ stopniowo
pomiedzy 6. a 12. rokiem zycia. Adaptacja do
perspektywy osoby przekonywanej w tym okre-
sie, jak podkreslaly, zalezy m.in. od poznawczej
ztozonosci sytuacji zadaniowej i jej rozumienia
(Clark, Delia, 1976). Dzieci w wieku szkolnym,
posiadajace wyzsze umiejetnosci przyjmowania
perspektywy, wykorzystywaly wiecej sposo-
béw przekonywania, dostosowywaty przekaz
do cech osoby, do ktorej kierowaly swa wypo-
wiedz, czesciej takze podawaly uzasadnienia
dla swojej prosby. Keith Owen Yeates, Lynn
Hickey Schultz i Robert Selman (1991) pokazali
z kolei, ze przejawiany w sytuacjach szkolnych
przez osoby w okresie pdznego dziecinstwa
i dorastania poziom zachowan negocjacyjnych
w sytuacjach konfliktowych zalezy od dostegp-
nego osobie poziomu umiej¢tnosci w zakresie
przyjmowania perspektywy drugiej osoby. Amy
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Dry, Robert Selman oraz Lynn Hickey Schultz
(2009), badajac zwiazki umiejetnosci przyjmo-
wania perspektywy i komunikacji perswazyj-
nej dziesieciolatkow, pokazali, ze wrazliwos¢
na punkt widzenia drugiej osoby jest istotnym
predyktorem jako$ci komunikacji perswazyjne;j.

Nowe spojrzenie na rozwdj umiejetnosci
perswazyjnych dziecka w kontek$cie rozwoju
rozumienia spolecznego przyniost nurt badan
nad teoriami umyshu ze swym odmiennym teore-
tycznym i metodologicznym zapleczem. Analiza
umiejetnosci perswazyjnych, jako umiejetnosci
zastosowania wiedzy o umysle w praktyce, po-
zwolita na blizsze opisanie pragmatycznego
znaczenia wiedzy o stanach umystu w relacjach
spotecznych w badaniu mtodszych niz badanych
wczesniej grup wiekowych (zob. Hughes, 2011;
Hughes, Devine, 2015). Z serii badan prowa-
dzonych przez Karen Bartsch i wspotpracowni-
koéw (2000, 2007, 2011) wynika, ze pomiedzy
5.a7.rokiem zycia ,,przekonywanie mentalizuje
si¢” w tym sensie, ze dzieci w coraz wigkszym
stopniu uwzgledniaja przekonania drugiej oso-
by, formulujac czy tez wybierajac adekwatny
(to jest odnoszacy si¢ do wyrazonych przez nia
postaw) argument. Niemniej badania, ktorych
celem byto stwierdzenie, czy tworzenie argu-
mentdéw odnoszacych si¢ do watpliwosci osoby
przekonywanej taczyto si¢ z wykonaniem zadan
mierzacych rozumienie falszywych przekonan
zaréwno I, jak 1 II rzedu, przynosity sprzeczne
wyniki. W badaniach Bartsch i wspotpracow-
nikéw (2007) nie stwierdzono takich systema-
tycznych zwigzkow, podczas gdy badania Anny
Kotodziejczyk (2012) potwierdzily zwigzek
kompetencji rozumienia stanow umystowych
Ii I rzedu oraz tworzenia komunikatow per-
swazyjnych odnoszacych si¢ do argumentow
osoby przekonywane;.

Kompetencje w zakresie rozumienia fal-
szywych przekonan okazaly si¢ predyktorem
dziecigcych umiejetnosci perswazyjnych takze
wowczas, gdy zastosowano inne ich wskazniki,
takie jak liczba formutowanych pozytywnych ar-
gumentow w przekonywaniu drugiej osoby przez
dzieci wieku od 3 do 8 lat (Slaughter, Peterson,
Moore, 2013). Szersze badania prob perswazyj-
nych dzieci, prowadzone przez Karen Bartsch,
Jennifer Cole Wright i Davida Estesa (2010)
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na podstawie zebranych w bazie CHILDES in-
terakcji stownych czworga 4—5-letnich dzieci
z rodzicami pokazaly natomiast, ze pomigdzy
3. a 5. rokiem zycia wsrod stosowanych przez
dzieci strategii perswazyjnych wymagajacych
odniesienia si¢ do stanow umystowych osoby
przekonywanej nieznacznie wzrastato jedynie
stosowanie strategii wyjasniania. Autorzy wy-
kazali, ze w naturalnych sytuacjach dzieci nieco
czesciej mowily o swoich stanach umystowych
(w tym gloéwnie o emocjach i pragnieniach) niz
dorosli, ale rzadko dostosowywaly strategie prze-
konywania do wskazéwek dotyczacych stanu
psychicznego dorostego partnera. Nie stwierdzo-
no w tym zakresie zmian rozwojowych. Tylko
dwoje z czworga dzieci od czasu do czasu od-
nosito si¢ do informacji o stanach umystowych
przekonywanej osoby, zmieniajac sposob prze-
konywania z prostszego (np. proszenie, blaganie)
na bardziej zaawansowany (np. wyjasnianie).
Ten zréznicowany i niekonsekwentny obraz
jest uwarunkowany wieloma czynnikami, w tym
roéznica w strategiach prowadzenia badan dzie-
cigcych kompetencji perswazyjnych. Jak dotad
w badaniach proponowano dzieciom rozwig-
zywanie historyjek z dzieciecymi bohaterami
(Bartsch, London, 2000; Bartsch, London, Camp-
bell, 2007; Kotodziejczyk, 2012), analizowanie
inscenizacji kukietkowych (Bartsch, Wright,
Estes, 2010) lub udziat w prostych zabawach
z wykorzystaniem pacynek (Weiss, Sachs, 1991;
Slaughter, Peterson, Moore, 2013). Proby opar-
te na bardziej swobodnym i otwartym sposobie
badania umiej¢tnosci perswazyjnych, cho¢ pro-
ste 1 wstgpne, dostarczyty ciekawszych danych
(Weiss, Sachs, 1991; Slaughter, Peterson, Moore,
2013) o sposobie zachowania dzieci i wykorzy-
stywanych przez nie sposobach przekonywania.
Dziecigce proby przekonywania badano naj-
czesciej w dos¢ waskim zakresie, przyjmujac
jeden lub dwa sposoby analizy materiatu. Bra-
no pod uwagg badz to odnoszenie argumentacji
badanego dziecka do perspektywy umystu oso-
by przekonywanej (np. Bartsch, London, 2000;
Bartsch, Wade, Estes, 2011), badz tez skupiano
si¢ na liczbie i rodzaju argument6éw (Slaughter,
Peterson, Moore, 2013), przyjmujac rozne kry-
teria analizy jako$ciowej. W badaniu Virginii
Slaughter i wspdtpracownikéw (2013) byto to

ogolne zaawansowanie i pozytywne lub negatyw-
ne nacechowanie argumentacji, natomiast w ana-
lizach Bartsch, Wright i Estesa (2010) — rodzaj
strategii perswazyjnej. W tym drugim badaniu
autorzy nie przedstawili szczegotowych danych
dotyczacych zwigzkoéw rodzaju i zaawansowania
stosowanych przez dzieci strategii przekonywania
i uwzgledniania stanu psychicznego dorostego
partnera interakcji. Tym samym nie wiemy, czy
relacje pomigdzy réznymi wskaznikami umie-
jetnosci perswazyjnych a teorig umyshu sg spe-
cyficzne dla roznych aspektow przekonywania
1 obszaréw rozumienia umystu. Wydaje si¢ takze,
ze tworzenie mozliwie otwartych i naturalnych
sytuacji zabawowych motywujacych dziecko do
ujawniania swoich umiejetnosci spotecznych jest
odpowiednim kierunkiem w poszukiwaniu ade-
kwatnych metod badania perswazyjnych umie-
jetno$ci dzieci w wieku przedszkolnym i wezes-
nym wieku szkolnym (zob. Weiss, Sachs, 1991;
Slaughter, Peterson, Moore, 2013).

Wykonaniowe wskazniki rozumienia umyshu

Nie bez znaczenia jest takze to, jakie wskaz-
niki umiej¢tnoscei dzieci w zakresie rozumie-
nia umystu przyjmowano w dotychczasowych
badaniach. W znakomitej wigkszo$ci byty to
kompetencje ujawniane w testach fatszywych
przekonan (Bartsch, London, Campbell, 2007,
Kotodziejczyk, 2012) lub przekonan i emo-
cji (Slaughter, Peterson, Moore, 2013). Tym-
czasem badacze rozwoju rozumienia umystu
proponuja rozréznienie poziomu kompetencji
dziecka i poziomu wykonania (Hughes i in.,
2010), wskazujac na istotny problem ujawniania
w konkretnej sytuacji spotecznej umiejgtnosci
rozumienia umystu przez dzieci. A jak zauwa-
zaja badacze (Hughes i in., 2010), ujawniany
w konkretnej sytuacji poziom rozumienia jest
najlepsza miarg wykorzystanych w danym kon-
tekscie kompetencji.

Istotnym wskaznikiem umiejetnosci wyko-
rzystania kompetencji rozumienia stanéw umy-
stowych (teorii umystu — ToM) jest mowienie
o stanach wewnetrznych, czyli inner state talk
(IST zwane w skrocie jezykiem mentalnym)
(np. Hughes iin., 2010). Wskaznik ten pozwala
na pomiar zakresu odnoszenia si¢ w komunika-
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cji do stanéw wewnetrznych wilasnych i drugiej
0soby — zaré6wno stanow poznawczych, takich
jak mysli lub przekonania, jak i stanow moty-
wacyjnych czy emocjonalnych. Jak podkres$laja
Claire Hughes, Serena Lecce i Charlotte Wilson
(2007), codzienne przejawy aktywnosci umysto-
wej dzieci, polegajacej na przypisywaniu sobie
1 innym osobom stanéw psychicznych, np. to,
jak dzieci mowig o swoich przekonaniach czy
nastroju, sg lepszym wskaznikiem umiejetnosci
spoteczno-poznawczych niz zadania ekspery-
mentalne przynajmniej z trzech powodow. Po
pierwsze, lepiej pozwalaja uchwyci¢ istotne
zmiany, takie jak wcze$niejsze zainteresowanie
dzieci stanami emocjonalno-motywacyjnymi niz
prawdziwymi i falszywymi przekonaniami. Po
drugie, lepiej pozwalaja uchwyci¢ motywacyj-
ny irelacyjny charakter codziennych interakcji,
ktére wptywaja na ujawnianie lub maskowanie
podstawowych kompetencji poznawczych dzie-
cka. Po trzecie, jak zauwazyla to wczesniej takze
Janet Wilde Astington (2003), funkcjonowanie
spoteczne danej osoby nie tylko i nie tyle zalezy
od umiejetnosci ujawnianych przez nig sama, ile
jest rozwijane i realizowane w relacjach z inny-
mi, szczegodlnie starszymi, partnerami dostarcza-
jacymi ,,rusztowania” dla umiejetnosci dzieci.
Jak podkreslaja Hughes, Lecce i Wilson (2007),
moéwienie o stanach wewnetrznych jest dobrym
wskaznikiem rozumienia spotecznego ze wzgle-
du na stabilno$¢ roznic indywidualnych w zakre-
sie méwienia o stanach psychicznych w réznych
kontekstach (np. podobny poziom moéwienia
przez dziecko o stanach wewnetrznych w roz-
mowach z rowies$nikami i rodzicami), a takze
z powodu istotnych zwigzkow pomigdzy mo-
wieniem o stanach wewnetrznych i wykonywa-
niem typowych testow teorii umystu. Z uwagi
na charakter podjetej problematyki taki wyko-
naniowy wskaznik umiejetno$ci rozumienia
stanow umystowych przez dzieci zastosowano
W omawianym ponizej badaniu.

Jak zauwazaja Hughes, Lecce i Wilson
(2007), jako$¢ mdéwienia o stanach wewnetrz-
nych (IST) zalezy od tego, kogo dotyczy rozmo-
wa, od samego dziecka oraz drugiego uczestnika
interakcji. Autorzy stwierdzili silniejsze zwigzki
wykonania testow teorii umystu i zakresu mo-
wienia o stanach wewnetrznych wowczas, gdy
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odnosito si¢ do drugiej osoby lub obu partnerow
interakcji niz do rozwigzujacego zadanie dzie-
cka. Dane te wskazujg na zasadno$¢ poszerzenia
poszukiwan adekwatnych, wyrazanych w za-
chowaniu wskaznikéw ujawniania rozumienia
spotecznego o miary zwigzane z dostrzeganiem
perspektywy drugiej osoby. Takie ujecie jest
zgodne z ujmowaniem teorii umyshu w kontek-
Scie zdolno$ci do przyjmowania perspektywy.
Jak podkresla Josef Perner ze wspotpracowni-
kami, dyskutujac relacj¢ pomiedzy rozwojem
jezyka i teorig umystu (Perner, Brandl, Gar-
nham, 2003; Perner, Zauner, Sprung, 2005),
zasadnicza zmiana w rozumieniu umystu, jaka
zachodzi okoto 4. roku zycia, wigze si¢ z odkry-
ciem istotnych wskaznikdéw jezykowych, ktore
pozwalaja dziecku na odroznienie poszczego6l-
nych punktow widzenia. Jak podkreslaja, fakt
ten pozwala dziecku rozumie¢ rézne punkty
widzenia w sytuacji konfliktu potrzeb i stano-
wi fundament rozwoju teorii umystu (Perner,
Brandl, Garnham, 2003). Ponadto tradycja ba-
dan nad rozwojem umiejetnosci perswazyjnych
wskazuje na podstawowe znaczenie umiejgtno-
Sci przyjmowania perspektywy (Clark, Delia,
1976; Burleson i in., 1986; Yeates, Schultz,
Selman, 1991). Jak dotad, w badaniach tych
wskazywano, ze o istotnym rozwoju w tym
zakresie mozna mowi¢ pod koniec pdznego
dziecinstwa i w okresie adolescencji (Clark,
Delia, 1976, Yeates, Schultz, Selman, 1991).
Wydaje sie, ze zblizenie dwu tradycji: badan
nad teoriami umystu i przyjmowaniem per-
spektywy, zaowocuje lepszym zrozumieniem
rozwoju umiejetnosci przekonywania juz pod
koniec wieku przedszkolnego i na poczatku
wieku szkolnego.

Relacyjna specyfika przekonywania
i rozumienia stanéw umystowych

Badania nad stosowaniem wiedzy o umysle
w sytuacjach spotecznych pokazaty relacyjne
zrdznicowanie stosowania tej wiedzy (Hughes,
Devine, 2015). Na przyktad w badaniach nad mo-
wieniem o stanach wewnetrznych trzylatki wy-
kazywaty si¢ wyzsza umiejetno$ciag rozumienia
przyczyn ztosci u mamy niz u rowiesnika, nato-
miast wyzZszym zrozumieniem przyczyn smutku
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réwiesnika niz mamy (np. Hughes, Dunn, 2002).
Badania nad stownictwem dotyczacym standw
psychicznych pokazaty, ze trzylatki czgsciej od-
nosity si¢ do emocji, rozmawiajac z mamami niz
zrowiesnikami (Dunn, Brown, Beardsall, 1991).
Rok podzniej te same dzieci w rozmowach z ro-
wiesnikami lub rodzenstwem uzywaly wiecej
okreslen stanéw poznawczych niz w rozmowach
zrodzicami. Jednym z ustalen Pennsylvania Stu-
dy of Social Understanding (Dunn, 1999) bylo
stwierdzenie, ze dzieci w wieku przedszkolnym
w naturalnych interakcjach spotecznych odno-
sza si¢ do stanow wewnetrznych spontanicz-
nie czesciej w rozmowach z rowie$nikami niz
z dorostymi, a wspdlna zabawa z rowie$nikiem
jest sytuacja, w ktdrej dzieci najczgéciej mowia
o stanach wewngtrznych.

Tymczasem badania dzieci¢cych umiejetno-
$ci perswazyjnych nie pokazaly stalych i konse-
kwentnych odmiennosci w przekonywaniu osob
w ré6znym wieku przez dzieci pod koniec wieku
przedszkolnego i we wezesnym wieku szkolnym.
W jednym z pierwszych studiow Gordon Finley
i Carolyn Humphreys (1974), badajac wloskie
dziewczeta w wieku 5, 8 1 13 lat, pokazali, ze
przekonujac mamg i najlepsza przyjaciolke, je-
dynie dziewigciolatki uzywaty znaczaco wigcej
i bardziej zréznicowanych strategii podczas
przekonywania przyjaciotek. Badania dzieci
w wieku przedszkolnym przeprowadzone przez
Deborah Weiss i Jacqueline Sachs (1991) meto-
da ustrukturyzowanej zabawy w role pokazaty
brak zréznicowania prob przekonywania ro-
wiesnikéw 1 rodzicow wowczas, gdy analizo-
wano zaro6wno liczbe, jak i rodzaj stosowanych
strategii perswazyjnych. Z kolei w badaniach
Clark i Delii (1976), w ktorych dzieci w wie-
ku szkolnym mialy za zadanie przekonaé do
czego$ osobe dorosta: mame lub nieznajoma
kobiete, pokazaty, ze sposoby przekonywania
uzywane w kontakcie z osoba nieznajoma byly
bardziej ztozone i wskazywaly na wyzszy po-
ziom umiejetnosci przyjmowania perspektywy.
Zastosowane w badaniu historyjki dotyczace
przekonywania osoby obcej i bliskiej (niezna-
nej kobiety vs mamy) byty odmienne, dlatego
trudno powiedzie¢, czy specyfika zadania, czy
znajomos¢ osoby byta czynnikiem réznicujacym
odpowiedzi dzieci. Ciekawych danych dostar-

czyto takze wykorzystanie modelu wywierania
wplywu Toni Falbo i Letitii Anne Peplau (1980)
w badaniach dorastajacych oraz dzieci w wie-
ku szkolnym. W modelu tym zaklada sig¢, ze
niesymetryczno$¢ relacji dziecko—dorosty czy
dorastajagcy—dorosty (np. rodzic) w poréwnaniu
z symetrycznymi relacjami z rowie$nikami po-
winna sktania¢ dzieci i dorastajacych do czest-
szego stosowania strategii posrednich (indirect
strategies), polegajacych np. na staraniach zmie-
rzajacych do wywarcia korzystnego wrazenia za
pomoca manipulacji, niz strategii bezposrednich,
polegajacych na wskazaniu wprost wlasnej per-
spektywy i pragnien (direct strategies), takich jak
proszenie lub argumentowanie. Model zaktada
czestsze stosowanie w relacjach niesymetrycz-
nych w poréwnaniu z relacjami symetrycznymi
strategii dwustronnych (bilateral), to jest takich,
ktére uwzgledniaja druga strong interakcji, niz
strategii jednostronnych (unilateral), w ktorych
przekonujacy nie bierze pod uwage drugiej, prze-
konywanej strony. Ken-Ichii Ohbuchi i Ikuyo
Yamamoto (1990) sprawdzali, czy w rozwig-
zywaniu sytuacji konfliktowych przez dzieci
pomiedzy 8. a 12. rokiem Zycia ujawni si¢ zr6z-
nicowanie strategii zwigzane z rodzajem osoby
przekonywanej i wiekiem dzieci. Stwierdzili,
ze dzieci w badanym okresie stosowaty wig-
cej 1 bardziej zréznicowanych strategii, w tym
czesciej strategii dwustronnych (bilateral), prze-
konujac osobe¢ dorosta (mame), a mniej zrdzni-
cowanych i czgéciej strategii jednostronnych
(unilateral), przekonujac réwiesnika. Autorzy
brali pod uwage takze drugi wymiar strategii
wywierania wptywu, tj. ich ukierunkowanie
(directness). Okazalo sig, ze w odrdznieniu od
badan nad dorastajacymi (Cowan, Drinkard,
MacGavin, 1984), ten wymiar nie réznicowat
odpowiedzi badanych dzieci w wieku szkolnym.
Nalezy jednak zaznaczy¢, ze w badaniach auto-
rzy proponowali rozwigzywanie hipotetycznych
scenariuszy typowych sytuacji spotecznych, od-
miennych dla relacji z osobg dorosta i rowies-
nikiem, stad stwierdzone réznice, takze w tych
badaniach, moga by¢ funkcja odmiennej tema-
tyki proponowanych sytuacji.

Uwzgledniajac dotychczasowe wyniki ba-
dan, w prezentowanym projekcie postanowiono
podda¢ analizie dziecigce umiejetnosci prze-
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konywania w kontek$cie ujawnianych w za-
bawie w role umiejetnosci rozumienia stanow
umystowych (mdéwienie o stanach wewngtrz-
nych — IST) i przyjmowania perspektywy. Ce-
lem prezentowanych badan jest, po pierwsze,
sprawdzenie, czy pod koniec okresu $rednie-
go dziecinstwa (migdzy 5. a 7. rokiem zycia)
zmienia si¢ umiejetnos$¢ przekonywania reali-
zowana w typowej dla tego okresu aktywnosci,
tj. w zabawie w role. Po drugie, czy ujawniane
w zabawie umiejetno$ci przekonywania zaleza
od specyfiki kontekstu, tj. od tego, czy dziecko
w zabawie komunikuje si¢ z rowie$nikiem, czy
z osoba dorosta. Po trzecie, czy umiejetnosci
przekonywania wigza si¢ w tym okresie z wy-
konaniowymi wskaznikami rozumienia stanéw
umystowych (mdéwienie o stanach wewngtrz-
nych — IST) i1 przyjmowania perspektywy.

METODA
Osoby badane

W badaniu wzigto udzial 90 dzieci z trzech grup
wiekowych, w tym 47 dziewczat 1 43 chtop-
cow. Zbadano 28 dzieci pigcioletnich (M =5 lat
5 miesigcy, SD = 3,66), 32 dzieci sze$cioletnich
(M =6 lat4 miesiace, SD =3,31 ) oraz 30 dzieci
siedmioletnich (M = 7 lat 5 miesi¢cy, SD=4,61).
Warunkiem uczestnictwa w badaniu byla zgoda
rodzicow, potwierdzona przez dziecko werbalnie
przed przystapieniem do zabawy. Na podstawie
rozmow z dyrektorami dwu przedszkoli i szko-
ly wybrano do badania placéwki, w ktérych
przebywaja dzieci o zréznicowanym statucie
socjoekonomicznym.

Materialy

Do zabawy polegajacej na przekonywaniu part-
nera interakcji przygotowano pacynki przedsta-
wiajace dzieci obu plci oraz osoby doroste obu
ptci. W zalezno$ci od rodzaju proponowanej za-
bawy (z rowiesnikiem lub osoba dorostg) dzieci
wybieraty odpowiednie pacynki. W zabawie
polegajacej na przekonywaniu osoby dorostej
dzieci wybieraty spos$rod pacynek przedsta-
wiajacych dziecko (takiej samej plci jak ptec
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dziecka) oraz z pary pacynek przedstawiajacych
dorostych obojga plci.

Procedura

Opisywane badanie byto czgscig szerszego pro-
jektu shuzacego badaniu rozwoju rozumienia
spotecznego i kompetencji spotecznych dzieci.
Badajacy odwiedzat dwukrotnie w ciggu dwu
tygodni poprzedzajacych badanie przedszkole
lub szkote, w ktorej na co dzien przebywaty
badane dzieci, spedzajac z nimi kilka godzin
w celu wzajemnego poznania, towarzyszac dzie-
ciom w zabawie swobodnej i organizowanej
przez nauczyciela. W przypadku przedszkola
badania prowadzono w trakcie czasu przezna-
czonego na swobodne zabawy dzieci, w szkole
natomiast badania prowadzono, kiedy dzieci
przebywaty w §wietlicy szkolnej. Wybrano pla-
cowki, w ktorych obok miejsca przeznaczonego
dla catej grupy znajdowato si¢ drugie, mniejsze
pomieszczenie, do ktorego mozna byto zaprosic¢
do zabawy badane dziecko, zapewniajac nieza-
ktocony przebieg badania. Na poczatek dziecko
zapraszane bylo do wykonywania trwajacego ok.
10 minut zadania poznawczego na ekranie kom-
putera (dotyczacego innych aspektow rozwoju
poznawczego dziecka — zadanie pamigciowe).
Po wykonaniu tego zadania oraz na koniec spot-
kania (po wykonaniu innych zadan) osoba pro-
wadzaca badanie proponowata wspolng zabawe
w role z wykorzystaniem pacynek. Cate spotkanie
trwato zwykle 20-25 minut. Rozmowy w trak-
cie zabawy polegajacej na przekonywaniu byty
nagrywane na dyktafon, a nastepnie spisywane.

Zabawa w przekonywanie. Dzieciom pro-
ponowano zabawe w odgrywanie 1o, polegajaca
na przekonywaniu. Kazde dziecko przekony-
wato rowiesnika i osob¢ dorosta. W badaniu
kolejnych dzieci zmieniano porzadek zadan.
Zabawe kazdorazowo rozpoczynano od wyboru
zabawek oraz etapu wstepnego. Dziecko pro-
ponowato imiona dla postaci bioracych udziat
w zabawie, a nastepnie badacz rozpoczynat
trwajaca okoto 2 minut zabawe wstgpna. W jej
trakcie zachecat dziecko do poznania zabawek
oraz podjecia zabawy w odgrywanie rol (przywi-
tanie z postacig, rozmowa o tym, w co pacynki
lubig si¢ bawi¢). Nastgpnie badacz przystepo-



Relacyjna specyfika perswazji w dziecigcych zabawach w przekonywanie 75

wal do wprowadzenia zadania. Niezaleznie od
tego, czy przekonywanie dotyczyto rowiesnika,
czy osoby dorostej, proponowano dziecku sy-
tuacje, w ktorej rowiesnika lub rodzica (repre-
zentowanych przez pacynke) ma przekona¢ do
wspolnej zabawy lub wizyty w kinie. W trakcie
zabawy przekonywana posta¢ odgrywana przez
badacza (rowiesnik dziecka, osoba dorosta)
czterokrotnie odmawiala, korzystajac z argu-
mentu dotyczacego wiasnych pragnien (nie
chce mi sig), przekonan (mysle, ze...), emocji
(nuda) 1 obiektywnych aspektow sytuacji (pada
deszcz). Doktadne brzmienie argumentéw oraz
scenariusz zabawy zaprezentowano w aneksie.
W trakcie zabawy rola badacza, obok odgry-
wania postaci przekonywanej, polegala takze
na motywowaniu dziecka do kontynuowania
zabawy. Badacz $ciszonym glosem (na boku,
wychodzac z roli) zachecat dziecko do konty-
nuowania zabawy (mogto to polegac jedynie
na jednokrotnej podpowiedzi typu ,,sprobuj”
lub ,,co mozesz teraz powiedzie¢”, gdy dziecko
nie reagowato na stlowa przekonywanej posta-
ci). Niezaleznie od liczby podjetych prob prze-
konywania badacz podawat dziecku wszystkie
cztery argumenty, a nast¢pnie zgadzat si¢ z pro-
pozycja (tj. ulegat namowom). Ostatni etap pole-
gal na swobodnej interakcji z dzieckiem, bedace;j
kontynuacja scenariusza zabawy perswazyjnej
(). wspolnej zabawy na podworku lub wyjscia
do kina). Jesli badane dziecko wyrazato cheé
zmiany tematu zabawy, zgadzano si¢ na zmia-
n¢. Przyjeto, ze takie zachowanie badacza, tj.
kontynuacja wspdlnej zabawy, zblizy sytuacje
zadaniowa do naturalnej zabawy w odgrywanie
ol 1 bedzie sprzyja¢ motywowaniu dziecka do
zaangazowania si¢ w jej przebieg.

Stosowane wskazniki analizy

Oceniajac wykonanie zadania, analizowano:
poziom umigjetnosci perswazyjnych, wyko-
naniowe wskazniki teorii umystu (méwienie
o stanach wewnetrznych — IST) i przyjmowa-
nie perspektywy.

Analizujac ujawniany w zadaniu poziom
umiejetnosci perswazyjnych, sprawdzano licz-
be podjetych przez dziecko prob przekonywania,
liczbg prob przekonywania odnoszacych si¢ do

tresci argumentu osoby przekonywanej, a takze

rodzaju wykorzystywanej strategii.

Po pierwsze, niezaleznie od tego, jaki sposob
przekonywania wybrato dziecko, liczono kaz-
da podjeta przez nie probg przekonywania. Po
drugie, analizowano, czy przekonujac, dziecko
odnosi si¢ do tresci argumentu osoby przekony-
wanej (1 pkt) czy tez nie bierze go pod uwagg
(0 pkt). Po trzecie, analizowano rodzaj wykorzy-
stanej strategii. Na podstawie propozycji Weiss
i Sachs (1991) wyrozniono 23 rodzaje podstawo-
wych strategii perswazyjnych. Zgodnie z propo-
zycja klasyfikacji Glorii Cowan, Joan Drinkard
i Laurie MacGavin (1984) oraz Yeqing Bao,
Edwarda F. Fern i Shibin Sheng (2007) przypo-
rzadkowano je nastgpnie do czterech kategorii
wyroznionych przez zastosowanie dwu dymen-
sji: ukierunkowania (directness) i obustronno-
Sci (bilaterality). Ukierunkowanie (directness)
dotyczy tego, czy dana osoba koncentruje si¢
na bezposrednim wskazaniu wprost wlasnej
perspektywy i pragnien: strategie bezposrednie
(direct strategies), takich jak proszenie lub argu-
mentowanie, czy tez stosuje strategie posrednie
(indirect strategies), np. stara si¢ wywrze¢ ko-
rzystne wrazenie przez manipulowanie. Z kolei
obustronno$¢ (bilaterality) dotyczy stosowania
sposobow angazowania osoby przekonywanej;
sa to strategie dwustronne (bilateral strategies),
polegajace na sugerowaniu lub proponowaniu
kompromisu, albo strategie jednostronne (uni-
lateral strategies), ktore nie biorg pod uwage
drugiej strony, polegaja nastosowaniu prostych
prosb czy okazywaniu emocji, np. niezadowo-
lenia. Polaczenie obu dymensji pozwolito na
wyroznienie czterech grup strategii:

* bezpoSrednich — dwustronnych (wymia-
na — uktad, dowodzenie, kompromis, pro-
wokowanie pytaniem ,,dlaczego”);

* bezpoSrednich — jednostronnych (asertyw-
ne wyrazenie wlasnych celow, prosta prosba,
proste stwierdzenie, proszenie z odwota-
niem, fagodzenie prostego proszenia, blaga-
nie, grozby i rozkazy, buntowanie sig, sita);

* posrednich — dwustronnych (podstep
i wprowadzenie w blad, aluzja, manipulo-
wanie, gwarantowanie, odwotanie do au-
torytetu lub normy, wplywanie na emocje
przekonywanego lub przekonujacego);
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+ posrednich — jednostronnych (stawianie
w sytuacji bez wyjscia, grzecznos$é, przy-
shugi, okazywanie negatywnych emocji,
dystansowanie si¢).

Wskaznikiem poziomu rozumienia stanéw
umystowych, czyli przejawiania umiejgtnosci
przypisywania sobie i innym standw wewnetrz-
nych w trakcie zabawy, byto mowienie o stanach
wewngtrznych (inner state talk — 1ST). Zasto-
sowano zaproponowany w badaniach Claire
Hughes, Alex Marks, Rosie Ensor oraz Sereny
Lecce (2010) schemat, wyrdzniajac dwa rodzaje
okreslen standw wewnetrznych: poznawcze oraz
emocjonalne. Okreslenia poznawcze odnosza si¢
do mysli, przekonan, pamigci, percepcji samego
dziecka, jak rowniez postaci uczestniczacych
w zabawie. Do najczesciej wystepujacych nale-
zaty takie terminy, jak: wiedzie¢, myslec, pamie-
taé, widzie¢, uczy¢ sie. Do okreslen emocjonal-
nych i motywacyjnych zakwalifikowano stowa
odnoszace si¢ zarowno do emocji, jak i do prag-
nien. Do cze$ciej wystepujacych okreslen emocji
nalezaly: smucic sig, cieszy¢ sie, lubic; natomiast
czesciej wystepujacymi okresleniami pragnien
byly: chcieé, moc. W analizie zliczano wszystkie
wystepujace w wypowiedzi dziecka okreslenia
obu rodzajow. Zgodnie z propozycja Hughes
i wspotpracownikéw (2010) osobno zliczano
okreslenia odnoszace si¢ do stanow wewnetrz-
nych osoby przekonujacej, granej przez osobg
badang (stany wewnetrzne wlasne), oraz osoby
przekonywanej lub podzielanych wspdlnie (sta-
ny wewnetrzne drugiej osoby lub podzielane).

Oceniajac perspektywe uwzgledniang przez
osobe badang, zastosowano wilasny system klasy-
fikacji. Brano pod uwage odnoszenie si¢ w pro-
pozycji perswazyjnej do perspektywy osobistej
uczestnikow zabawy lub skupienie si¢ na cechach
sytuacji, czyli na perspektywie sytuacyjnej. Wy-
roézniono trzy rodzaje perspektywy osobistej:

+ perspektywe wlasna, polegajaca na odnosze-
niu si¢, do tego, o czym mysli, czego chce,
co czuje osoba przekonujaca (np. ale ja
chcee, prosze cig; ale ja sie nie bede nudzic);

+ perspektywe drugiej osoby, zwigzang z formu-
lowaniem argumentu perswazyjnego uwzgled-
niajacego sposob widzenia sytuacji przez oso-
be przekonywang (np. weale si¢ nie bedziesz,
nudzié; bedziesz sie fajnie bawic); oraz
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+ perspektywe wspolna, zwigzang z odnosze-
niem si¢ do podzielanych wspdlnie mysli,
odczu¢ zachowan (np. mozemy is¢, bedzie
fajnie; nie bedziemy si¢ nudzic).

Perspektywa sytuacyjna dotyczyta sposo-
bow przekonywania, w ktorych osoba odnosi
si¢ do obiektywnych aspektow sytuacji (np.
wcale nie, tam bedzie fajnie). Wydzielono
takze wypowiedzi pozostale, nienalezace do
wymienionych kategorii — tzw. wypowiedzi
inne (np. nie, nie wiem juz, co powiedziec;
daj spokoj). W obliczeniach uwzglgdnia-
no kazde wystepowanie poszczegolnych,
wyroznionych rodzajow perspektyw w wy-
powiedzi dziecka. W poszczegdlnych czes-
ciach wypowiedzi dziecka, w odpowiedzi
na kazdy argument osoby przekonywanej,
mozliwe bylo wyréznienie jednej lub kilku
perspektyw (np. No, ja chce..., nie bedziesz
sie nudzi¢! — perspektywa osobista wlasna,
perspektywa drugiej osoby).

Dwadziescia protokotow oceniato nieza-
leznie dwu koderow. Ich zgodno$é oceniana
za pomocy statystyki kappa-Cohena wahata si¢
od .64 do .82, w zaleznosci od kryterium klasy-
fikacji (najwyzsza w ocenie liczby prob przeko-
nywania odnoszacych si¢ do tresci argumentu
osoby przekonywanej, a najnizsza dla rodzaju
strategii perswazyjnej) i rodzaju zabawy. Roz-
nice w ocenie wyjasniono w trakcie dyskusji
z glowna autorka badan.

By kontrolowa¢ wptyw dlugosci wypowie-
dzi dziecka, policzono wszystkie powiedzia-
ne przez dziecko stowa w trakcie ocenianej
czesci obu zabaw w odgrywanie rol. Dane te
wykorzystywano w analizach jako zmienng
kontrolowang.

WYNIKI BADAN WEASNYCH

Przekonywanie: zakres i rodzaj prob
perswazyjnych

Wstepna analiza pokazata, ze wszystkie dzie-
ci wybraty pacynki i chetnie angazowaty sie
w zabawe. Troje badanych nie zaproponowato
jednak ani jednej proby przekonania rowiesni-
ka, a dwoje innych — zadnej proby przekonania



Relacyjna specyfika perswazji w dziecigcych zabawach w przekonywanie 77

Tabela 1. Wskazniki umiejetnosci perswazyjnych, rozumienia standw umystowych i przyjmowania per-

spektywy zastosowane w badaniu

stronne):

przekonywanej (LPPA)
Strategia przekonywania (bezposrednie vs posrednie, jednostronne vs dwu-

Zmienne Wskazniki
Umiejetnosci Liczba prob przekonywania (LPP)
perswazyjne Liczba prob przekonywania odnoszacych sie do tresci argumentu osoby

* Bezposrednie — dwustronne (BD)
* Bezposrednie — jednostronne (BJ)
* Posrednie — dwustronne (PD)
* Posrednie — jednostronne (PJ)

Rozumienie stanéw

Mowienie o stanach wewnetrznych:

* Sytuacyjna
* Inna

umystowych Poznawcze vs emocjonalno- motywacyjne

Stany wewnetrze wlasne vs drugiej osoby i podzielane
Przyjmowanie Rodzaj perspektywy:
perspektywy * Osobista (wlasna, drugiej osoby, wspolna)

osoby dorostej; 53% o0s6b badanych zapropono-
wato jaki$ sposob przekonywania w odpowiedzi
na kazdy argument przedstawiony w zabawie
przez przekonywana postac.

Wstepne analizy wykazaly, ze liczba pod-
jetych prob przekonywania nie zalezata ani od
rodzaju zadania, ani od kolejno$ci prezentacji
zadan, ani od plci 0séb badanych. Wykonujac
analiz¢ wariancji z powtarzanym pomiarem dla
rodzaju zadania perswazyjnego (x2: przekony-
wanie rowiesnika, rodzica) oraz wieku (3 grupy
wiekowe), stwierdzono takze brak zréznicowania
liczby préb przekonywania zaleznie od:

* rodzaju zadania przekonywania F(1.87)
=.038, p = .846, 1> =.000;

» wieku F(2.87) =2.567, p = .083, 1> = .056;

+ atakze dla interakcji rodzaju zadania i wie-
ku os6b badanych, F(2.87)=.595, p=.554,
n?=.013.

Oceniajac, w jakim stopniu dzieci w pro-
ponowanym sposobie przekonywania odnosza
si¢ do tresci argumentu wyrazonego przez 0so-
be przekonywana, wykonano analize wariancji
z powtarzanym pomiarem dla rodzaju zadania
perswazyjnego (x2: przekonywanie rowiesnika,
rodzica) oraz wieku (trzy grupy wiekowe) osob
badanych. Analizy pokazaty istotny efekt rodza-
ju zadania F(1.87) =5, 571, p =.021,m>=.060,

iwieku F(2.87)=7.443,p=.001,n*>=.146 oraz
nieistotng interakcj¢ rodzaju zadania i wieku
F(2.87) = 434, p = .659, n? = .010. Doktadne
analizy post hoc z korekta NIR pokazaly, ze dzieci
siedmioletnie istotnie czeSciej niz szescioletnie
(p=.016) i pigcioletnie (p < .001) podejmowaty
proby przekonywania odnoszace si¢ do argumen-
tow osoby przekonywanej. Osoby badane takze
czesciej odnosily si¢ do argumentoéw przekony-
wanego rowiesnika niz rodzica (p = .021). Dane
opisowe zamieszczono w tabelach 2 1 3.

Na koniec wykonano analiz¢ czesto$ci stoso-
wania przez badanych wyr6znionych czterech ro-
dzajow strategii przekonywania (x4: bezposred-
nie — dwustronne, bezposrednie — jednostronne,
posrednie — dwustronne, posrednie — jednostron-
ne), w dwu zadaniach perswazyjnych (przeko-
nywanie rowiesnika, rodzica) w zaleznos$ci od
wieku osob badanych (trzy grupy wiekowe).
Wyniki analizy wariancji pokazaly silne zr6z-
nicowanie stosowania czterech typow strategii
F(3.261)=99.752 p <.001,n *=.534, przy nie-
istotnym efekcie rodzaju zadania, F(1.87) =.038,
p = .846, 12 = .000 i wicku F(2.87) = 2.567
p =.083, 1 2 =.056. Analizy wskazaly na brak
istotnych efektow interakcji dla strategii i rodzaju
zadania, F(3.261) =2.694 p = .051, n * = .030,
strategii 1 wieku, £(6.261) = 2.032 p = .062,
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Tabela 2. Dane opisowe ($rednie i odchylenia standardowe w nawiasie) dla zmiennych wykorzystanych

w badaniu w trzech grupach wiekowych

Wiek
Zmienne 5-latki 6-latki 7-latki Razem
n=28 n=32 n=30 N=90
Liczba prob przekonywania 7.53(2.67) | 8.09(2.49) | 8.90(1.64) | 8.18(2.35)
Liczba prob przekonywania
odnoszacych si¢ do tresci argumentu 2.78 (1.72) 3.15(1.54) 4.83 (1.91) 3.60 (1.93)
osoby przekonywanej
Rodzaj strategii przekonywania
Bezposrednie — dwustronne 2.78 (2.54) | 3.56(2.60) | 4.53(2.27) | 3.64(2.54)
Bezposrednie — jednostronne 3.82(2.16) | 3.75(1.81) | 3.53(1.69) | 3.70(1.87)
Posrednie — dwustronne .78 (0.87) 0.78 (1.23) .80 (.99) .78 (1.04)
Posrednie — jednostronne .14 (.75) .00 (.00) .03 (.18) .05 (.43)
Moéwienie o stanach wewnetrznych 2.03 (2.13) 1.12 (1.49) | 2.00(1.53) 1.73 (1.75)
Poznawcze — suma .92 (1.18) 31(.73) .63 (.88) .61 (.96)
Wriasne stany wewngtrzne .57 (1.10) .18 (.64) 33 (.75) .35 (.85)
?;ﬁ)‘gfgﬁgnwzne drugicj osoby | 35 73 12 (42) 30 (.59) 25 (.59)
Emocjonalne — suma 1.14 (2.12) .90 (1.39) 1.33(1.21) 1.12 (1.59)
Wrhasne stany wewngtrzne .96 (1.75) .56 (.80) .56 (.72) .68 (1.16)
f’;%n(ifzivgﬁf;n?mne drugicj osoby | 4 59 34(.82) .80 (1.09) 43 (.88)
Perspektywa
Osobista — suma 2.96(2.04) | 3.06(1.93) | 3.93(1.98) | 3.32(2.01)
Wiasna 171 (1.84) | 1.12(1.33) | .96(1.47) | 1.25(1.56)
Drugiej osoby 21 (.68) 43 (.80) .76 (.93) 47 (.83)
Wspo6lna 1.03 (1.07) | 1.50(1.50) | 2.20(1.47) | 1,.58(1.43)
Sytuacyjna 2.17(1.51) | 2.65(1.92) | 2.10(1.88) | 2.32(1.79)
Inne 1.07 (1.21) | 1.00(1.24) 90 (1.15) 98 (1.19)
vLViZ'l’;vVvViip"WiedZi““ych stow 45.60 (22.16) | 47.09 (21.82) | 58.60 (25.86) | 50.46 (23.80)

np2 =.045, oraz zadania i wieku F(2.87) =.595,
p=.554,n?2=013,a takze strategii, zadania
1 wieku F(6.261) = .346 p = 912, n * = .008.
Przeprowadzone analizy post hoc z korekta NIR
efektu typu strategii pokazaty, ze osoby badane
istotnie cze$ciej stosowaly strategie bezposrednie
obu typdw: bezposrednie — dwustronne i bezpo-
$rednie — jednostronne, niz oba typy strategii po-
srednich, tj. posrednie — dwustronne (p 5 <.001)
i posrednie — jednostronne (p 5 <.001). Ponad-

to osoby badane stosowatly czgsciej strategie
posrednie — dwustronne niz strategie posred-
nie — jednostronne (p < .001). Dane opisowe
zamieszczono w tabelach 21 3.

Moéwienie o stanach psychicznych
i perspektywa ujawniana w zabawie w role

Analizy wykonano niezaleznie — dla méwienia
o stanach wewnetrznych oraz przyjmowanej
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Tabela 3. Dane opisowe ($rednie i odchylenia standardowe w nawiasie) dla zmiennych wykorzystanych
w badaniu w dwu rodzajach zadania: przekonywanie rowiesnika lub dorostego

Rodzaj zadania
Zmienne Przekonywanie Przekonywanie
rowiesnika dorosltego
Liczba prob przekonywania 4.07 (1.33) 4.11 (1.32)
Liczba prob przekonywania odnqszqcych si¢ do tresci 1.76 (1.40) 2.05 (1.53)
argumentu osoby przekonywanej
Rodzaj strategii przekonywania:
Bezposrednie — dwustronne 1.94 (1.46) 1.70 (1.36)
Bezposrednie — jednostronne 1.77 (1.05) 1.92 (1.13)
Posrednie — dwustronne .33 (.67) 45 (.67)
Posrednie — jednostronne .02 (.21) .03 (.23)
Méwienie o stanach w wnetrznych .82 (1.13) 91 (1.05)
Poznawcze — suma .15(0.39) 45 (.82)
Wiasne stany wewngtrzne .05 (.23) .30 (.75)
Stany wewnetrzne drugiej osoby i podzielne .10 (.33) 15 (.44)
Emocjonalne — suma .66 (1.10) 45 (.79)
Wriasne stany wewngtrzne .37 (0.77) 31 (.62)
Stany wewnetrzne innych osob i podzielne .28 (.62) .14 (.46)
Perspektywa
Osobista 1.57 (1.14) 1.65 (1.18)
Wtasna .58 (.81) .66 (.97)
Drugiej osoby .34 (.63) 13 (.37)
Wspdlna .68 (.81) .90 (.84)
Sytuacyjna 1.17 (1.04) 1.13 (1.03)
Inne .50 (.69) 44 (.65)
Liczba wypowiedzianych sléw w zabawie 27.65 (16.40) 22.82 (10.94)

perspektywy. Analizy wariancji z powtarzanym
pomiarem dotyczyly mowienia o stanach we-
wnetrznych, tj. pordwnania stosowania okreslen
rodzaju stanéw wewnetrznych, (x2: poznawcze,
emocjonalne) w stosunku do postaci bioracych
udziatl w zabawie (x2: odnoszenie do stanow
odgrywanej postaci lub drugiej osoby i stanow
podzielanych przez obie postaci) w zalezno-
$ci od wieku (x3: grupy wiekowe). W analizie
stwierdzono istotny efekt rodzaju okreslen sta-
néw wewnetrznych F(1.87) = 5.591, p =.020
n,”=.060, istotny efekt postaci bioragcych udziat
w zabawie, F(1.87)=5.052, p=.027n *=.055,

inieistotny efekt wieku F(2.87)=2.199, p=.117
n.2 = .048. Stwierdzono ponadto nieistotny
efekt interakcji rodzaju okreslen stanow we-
wnetrznych i postaci F(1.87 ) =.790, p =.376
n,> = .009, oraz rodzaju okreslen stanow we-
wnetrznych 1 wieku, F(2.87) = .593, p =.555
np2 =.013, przy istotnym efekcie interakcji po-
staci i wieku F(2.87)=4.546, p=.013 n,2=.095.
Nieistotny okazat si¢ efekt interakcji wszystkich
zmiennych, tj. rodzaju okreslen stanéw we-
wnetrznych, postaci i wieku F(2.87) =1.777,
p =175,n?=.039. Analiza efektu rodzaju
okreslen standw wewnetrznych metoda porow-
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nania parami z korekta NIR pokazala, ze wszyst-
kie osoby badane czesciej moéwily o stanach
emocjonalno-motywacyjnych niz poznawczych
(p = .020). Doktadne analizy efektu interakcji
pomigdzy postacia, do ktorej badani odnosili
okreslenia stanow umystowych, a wiekiem osob
badanych pokazata po pierwsze, ze pigciolatki
(M= .76, SE =.12) nieco czg$ciej niz szesciolat-
ki (M=.37,SE=.11, p =.02) méwily o stanach
wewnetrznych wlasnych, tj. odgrywanej przez
siebie postaci F(2.87) =3.07, p =.05, n2=.07.
Po drugie, siedmiolatki (M =.55, SE = .09) czgs-
ciej niz pigciolatki (M = .25, SE=.09, p =.01)
i szesciolatki (M = .23, SE = .09, p=.03 ) mo-
wily o stanach wewngetrznych przekonywane;j
postaci lub wspolnych podzielanych stanach
wewnetrznych, F(2.87)=3.54, p=.03, n2=.07.
Po trzecie, tylko pigciolatki istotnie cz¢$ciej
moéwity o stanach wewnetrznych granej przez
siebie postaci (M =.76, SE = .12) niz o stanach
wewnetrznych postaci przekonywanej (M = .25,
SE =.09, p <.001).

Dalsze analizy wykonano w celu stwierdze-
nia, czy rodzaj zadania ma znaczenie dla rodzaju
stosowanych okreslen stanow wewnetrznych
1 0so6b, ktorych te okreslenia dotycza. Analiza
wariancji z powtarzanym pomiarem dla rodza-
ju zadania (x2: przekonywanie rodzica lub r6-
wiesnika), rodzaju standéw wewngtrznych (x2:
poznawcze, emocjonalne) oraz postaci wyste-
pujacych w zabawie (x2: odnoszenie do stanéw
podgrywanej postaci lub drugiej osoby i stanéw
podzielanych przez obie postaci) pokazaty inte-
resujace zaleznosci. Po pierwsze, stwierdzono
istotny efekt rodzaju okreslen stanow wewngtrz-
nych F(1.89)=5.870,p=.017, np2 =.062, po-
staci, F(1.89)=4.279, p =.041, n *= .046 i nie-
istotny efekt zadania, F(1.89) = .408, p = .525,
n,>=.005. Stwierdzono istotny efekt interakcji
zadania i rodzaju okreslen stanéw mentalnych,
F(1.89)=12.419, p<.001, n’=.122. Pozostate
efekty interakcji okazaly si¢ nieistotne, a miano-
wicie efekt zadania i postaci, F(1.89) =3.614,
p =.061,7n72=.039, rodzaju okreslen stanéw
mentalnych i postaci, F(1.89) = .688, p =.409,
np2 =.008 oraz zadania, rodzaju okres$len stanéw
mentalnych i postaci, F(1.89) =.565, p = .454,
n,>=.006. Doktadna analiza metoda porownan
parami z poprawka dla porownan wielokrotnych
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efektu interakcji zadania oraz rodzaju okreslen
stané6w umystowych ujawnita, ze przekonu-
jac rowies$nika, osoby badane czg$ciej mowi-
ly o stanach emocjonalnych i motywacyjnych
(M= .52, SE =.09) niz poznawczych (M = .07,
SE=.02, p<.001). W zadaniu polegajacym na
przekonywaniu rodzica dzieci rdwnie czgsto
mowily o stanach emocjonalno-motywacyjnych
(M=.22,SE=.04) jak o poznawczych (M = .22,
SE = .04). Jednocze$nie, przygladajac si¢ tej in-
terakcji, stwierdzono interesujaca asymetryczng
relacje: dzieci mowity o stanach emocjonalno-
-motywacyjnych czeséciej wowczas, gdy prze-
konywaty rowiesnika (M = .52, SE = .09) niz
gdy przekonywaty rodzica (M = .22, SE = .04,
p < .001), natomiast o stanach poznawczych
czesciej mowity, przekonujac rodzica (M= .22,
SE = .04) niz rowiesnika (M = .07, SE = .02,
p <.001).

W dalszej kolejnosci analizowano dziecigce
sposoby przekonywania pod katem przyjmo-
wanej przez nich perspektywy. Wykorzystujac
metode analizy wariancji z powtarzanym po-
miarem, sprawdzano, czy rodzaj przyjmowane;j
perspektywy (x5: osobista—wlasna, osobista—
drugiej osoby, osobista—wspolna, sytuacyjna
iinne) w obu zadaniach (x2: przekonywanie ro-
wiesnika, rodzica) zalezy od wieku (x3: pigcio-
latki, szesciolatki i siedmiolatki) os6b badanych.
Stwierdzono istotny efekt rodzaju perspektywy,
F(4.340) = 18.726, p < .001, n * = .181, nato-
miast nieistotny efekt zadania F(1.85) = .060,
p=.806,n2=.001 oraz wieku F(2.85)=1.444,
p<.242, npz =.033. Analiza ujawnila istotng in-
terakcje perspektywy i wieku, F(8.340)=2.514,
p=.011,m*=.056 oraz perspektywy i zadania,
F(4.340)=2.384, p=.050,n * = .028. Analiza
pokazala nieistotne interakcje zadania i wieku,
F(2.85) =1.391, p =254, np2 =.032 oraz per-
spektywy, zadania i wieku, F(8.340) = .904,
p=513,n2=.021. Doktadne analizy post hoc
z korekta NIR pokazaty, ze interakcja perspekty-
wy i wieku dotyczy czestszego stosowania przez
dzieci siedmioletnie niz pigcioletnie (p <.001)
takich sposobow przekonywania, w ktorych
osoba badana podkres$la perspektywe osobista
drugiej osoby. Réwniez dzieci siedmioletnie,
przekonujac, czeSciej niz pigeioletnie (p <.001)
i sze$cioletnie (p = .029) odnosity si¢ do per-
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Tabela 4. Korelacje proste oraz czastkowe (w nawiasach, z kontrolg wieku oraz dtugosci wypowiedzi)
pomiedzy wskaznikami perswazji oraz mdwienia o stanach wewngtrznych
Komunikacja perswazyjna
Rodzaj strategii perswazyjnej
Zmienne LPP LPPA | Bezposred- | Bezposred- | Posrednie— | PoSrednie —
nie — nie — dwu- jedno-
dwustronne | jednostronne stronne stronne
Moéwienie o stanach wewnetrznych
.045 120 —-.043 -.025
Suma (002) (101 .024 (—.094) | .054 (.146) (—.037) 017
Poznawcze
Whasne stany -.101 —.089 —.143 -.017 123 .068
wewnetrzne (-119) | (-.084) (—220%) (-31) (.132) (.072)
Sﬁigej‘.”g:;@mne 167 | 184 300w —173 075 ~.056
sk _ — —
i podzielne (.158) (.201) (:318**) (-.143) (-072) (—.053)
Suma .013 .033 .071 -121 .062 .025
(-007) | (.051) (.004) (—.063) (.072) (.031)
Emocjonalne
Whasne stany -.097 -.157 —275%* 296%* —-.055 —-.054
wewngtrzne (-.052) | (-.081) (—236%) (:279%%) (—.058) (—.063)
Stany wewnetrzne —203 | —408*** 332%* -151 —.082 —-.005
drugiej osoby (—.088) | (=275%) (-139) (-.021) (.080) (-.019)
i podzielne
Suma .030 .104 —-.033 .144 —-.092 —-.042
(-.002) | (-078) (—114) (.201) (—.089) (-.037)
Perspektywa
Osobista
Wiasna -.032 —.188 —.359** A2 .047 —-.021
(.028) | (—.098) (—.320%%*) (418%%%) (.045) (=031
Drugiei osob 267% | 410%** 3971 %** —-.208%* —-.025 12
&1 y (.178) | (.288%*%) (.258%) (121 (—-018) (.142)
Wspolna 363%** | 265% S558%** —271** —-.036 —-.053
P (:275**) | (.085) (:434%%%) (-170) (—.028) (-.035)
Suma 346%* 213%* 281%* .053 .001 —-.008
(:281**) | (.096) (.138) (.174) (.010) (.009)
Svtuacyina .380%** 119 293%* —.041 211%* .006
ytuacy (394%*%*) | (.144) (:316%%) (-.024) (:214%) (.007)
Inne .097 —.098 —-.101 269% .025 -.107
(.178) | (—022) (.039) (.196) (.017) (—-125)

Objasnienia: * p <.05, ** p <.01, *** p <.001; LPP — liczba prob perswazyjnych, LPPA — liczba prob
perswazyjnych uwzgledniajacych argument osoby przekonywane;j.
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spektywy wspolnej obu postaci w zabawie (dane
opisowe zamieszczono w tabeli 2). Dalsza ana-
liza interakcji przyjmowanej perspektywy i za-
dania pokazata, ze dzieci czgéciej odnosity si¢
do perspektywy partnera w zadaniu polegajacej
na przekonywaniu rowiesnika (p = .002), nato-
miast czgéciej mowity o perspektywie wspol-
nej w zadaniu polegajacym na przekonywaniu
rodzica (p = .035) (dane opisowe — tabela 3).

Przekonywanie a perspektywa i mowienie
o stanach wewnetrznych

Na koniec poszukiwano wspoétzaleznosci po-
migdzy ujawnianymi w zaaranzowanej sytu-
acji zabawowej a umiejetnosciami w zakresie
perswazji, mowienia o stanach wewnetrz-
nych i przyjmowania perspektywy. Analizu-
jac zwiazki, wykonano szereg analiz korelacji
(zob. tabela 4) prostych oraz czastkowych,
kontrolujac wptyw wieku oraz dtugosci wy-
powiedzi.

Stwierdzono, ze méwienie o stanach we-
wnetrznych wiagze si¢ ze sposobem przeko-
nywania, jesli uwzglednimy zréznicowanie
rodzajow okres$len standw wewnetrznych (po-
znawcze vs emocjonalno-motywacyjne) oraz
0s0b, do ktdrych si¢ odnosity. Im czeéciej osoby
badane stosowaly strategie perswazyjne bezpo-
srednie — dwustronne, tym czgsciej uzywaly
okreslen poznawczych standw wewnetrznych
odnoszacych si¢ do przezy¢ przekonywanej
osoby, 7(86) = .318, p =.003 (korelacje czast-
kowe), natomiast rzadziej odnosily si¢ do po-
znawczych stanéw granej przez siebie postaci
r(86) =—.220, p = .039 (korelacje czastkowe).
Analiza réznic tych zwiazkow, zgodnie z pro-
cedurg dla korelacji zaleznych zaproponowang
przez Thno A. Lee and Kristophera J. Preachera
(2013), pokazata, ze zwigzki te sg istotnie ro6zne
z=3.411, p <.001. Ponadto stwierdzono, ze im
czesciej dzieci mowity o stanach emocjonalnych
1 motywacyjnych granej przez siebie postaci,
tym czg$ciej stosowaty bezposrednie jednostron-
ne strategie przekonywania (takie jak proste
prosby), r(86) = .279, p = .008, a rzadziej stra-
tegie bezposrednie dwustronne, r(86) =—.236,
p =.027. Porébwnanie tych korelacji pokazato,
Ze sg one istotnie rozne z = 2.98, p = .002. Na
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koniec ustalono, ze méwienie o poznawczych
stanach osoby przekonywanej zwigzane byto
z proponowaniem argumentow odnoszacych
si¢ do tresci argumentow prezentowanych przez
osobe przekonywang.

Stosowane przez dzieci sposoby przekony-
wania taczyly si¢ takze z rodzajem perspekty-
Wy przyjmowanej przez osobe przekonujaca.
Osoby, ktore podejmowaty wigcej prob przeko-
nywania, takze cze$ciej stosowaly argumenty
odnoszace si¢ do perspektywy osobistej prze-
konywanej postaci. Liczba podejmowanych
prob przekonywania taczyla si¢ z przyjmo-
waniem wspolnej perspektywy w przekony-
waniu, a takze z czg¢stszym koncentrowaniem
si¢ na aspektach sytuacyjnych. Gdy w analizie
uwzgledniono odwotlanie si¢ w argumentacji do
tresci argumentu wypowiedzianego przez 0so-
be przekonywana, stwierdzono, ze towarzyszy
temu czestsze odwotywanie do osobistej per-
spektywy drugiej osoby. Gdy przeanalizowa-
no zwigzki perspektywy przekonywania z ro-
dzajami stosowanych strategii, to okazalo sie,
ze stosowanie strategii bezposrednich — dwu-
stronnych (takich jak wymiana czy kompromis)
wiaze si¢ z czestszym przyjmowaniem w ar-
gumentowaniu osobistej perspektywy drugiej
osoby r(86) = .258, p = .015 (korelacje czast-
kowe) i perspektywy wspolnej (86) = .434,
p <.001(korelacje czastkowe), a rzadszym od-
noszeniem si¢ do perspektywy wlasnej osoby
przekonywanej #(86) = —.320, p = .002 (kore-
lacje czastkowe). Analiza réznic wspotczyn-
nikow korelacji metoda zaproponowang przez
Lee i Preachera (2013) dla korelacji zaleznych
pokazata, ze s one istotnie rdzne, zarowno dla
korelacji wystepujacych pomiedzy stosowa-
niem strategii bezposrednich — dwustronnych
z perspektywa wlasng i strategii bezposred-
nich — dwustronnych z perspektywa wzajemna
z=4.86,p <.001, jak i dla stosowania strategii
bezposrednich — dwustronnych i perspektywa
wlasng lub drugiej osoby z = 3.856, p <.001.
Stosowaniem prostych strategii perswazyjnych
bezposrednich — jednostronnych, takich jak
proszenie czy wyrazanie wlasnych preferen-
cji, wigzato si¢ z czestszym odwolywaniem
si¢ do wlasnej osobistej perspektywy osoby
przekonywane;.
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DYSKUSJA

W wykonanej analizie dziecigcych prob per-
swazyjnych proponowanych w przebiegu zaba-
wy w odgrywanie rol stwierdzili$my, ze takie
czynniki, jak wiek, pte¢ czy rodzaj zadania nie
miaty znaczenia dla podjecia zabawy i og6lnej
liczby prob przekonywania. Wiek osob bada-
nych i rodzaj zadania miaty istotne znaczenie dla
dojrzatosci proponowanych argumentow, czyli
odnoszenia si¢ w przekonywaniu do watpliwo-
$ci wyrazonych przez osobg badang. Podobnie
jak w badaniach Bartsch i wspotpracownikow
(2000, 2007), dzieci siedmioletnie istotnie czgs-
ciej niz miodsi koledzy formutowaty propozycje
przekonywania odnoszace si¢ do argumentow
osoby przekonywanej. Stwierdzono jednak in-
teresujace zroznicowanie relacyjne, gdyz osoby
badane cze$ciej odnosity si¢ do argumentow
rowiesnika niz rodzica. Wydaje si¢, ze podob-
nie jak w badaniach Judy Dunn (1999) zabawa
z rowiesnikiem — nawet jesli w tym przypadku
byta to jedynie posta¢ odgrywana przez osobg
dorosta — w wigkszym stopniu niz zabawa z po-
stacig dorosta sprzyja ujawnianiu posiadanych
kompetencji do przypisywania sobie i innym
stanow wewnetrznych.

Analizujac rodzaj zaproponowane;j strategii
przekonywania, stwierdzono, ze badane dzieci
istotnie czesciej postugiwaty si¢ w zabawie stra-
tegiami bezposrednimi obu typow, tj. bezposred-
nimi — dwustronnymi i bezposrednimi — jedno-
stronnymi, niz strategiami posrednimi. Wynik
ten jest o tyle interesujacy, ze w badaniu Ken-
-Ichi Ohbuchi i Ikuyo Yamamoto (1990) ten
wymiar nie réoznicowat prosb dzieci w wieku
szkolnym. Wydaje sie, ze strategie bezposred-
nie — jednostronne dominuja w perswazyjnych
zachowaniach dzieci, poniewaz sg poznawczo
prostsze. Takie proste strategie jak prosby do-
minowaly takze w perswazyjnych probach dzie-
ci przedszkolnych w badaniach Weiss 1 Sachs
(1991). Strategie bezposrednie — dwustronne sa
poznawczo bardziej skomplikowane, a ich wzrost
stosowania obserwowany w przedstawionych ba-
daniach zgodny jest z wynikami badania dzieci
przedszkolnych Bartsch, Wright i Estesa (2010)
oraz dzieci szkolnych Susan L. Kline i Barbary
L. Clinton (1998). Wzrost stosowania takich

strategii bezposrednich — dwustronnych, jak do-
wodzenie czy kompromis wigze si¢ ze stopnio-
wym wzrostem umiej¢tnosci argumentacyjnych
(Kline, Clinton, 1998; Kuhn i in., 2013). Warto
zauwazy¢, ze wsrdd strategii posrednich dzieci
czesciej stosowaly strategie posrednie — dwu-
stronne niz strategie posrednie — jednostronne.
Wynik ten jest o tyle interesujacy, ze strategie
posrednie — dwustronne uwzgledniajace per-
spektywe przekonywanej osoby sg poznawczo
znacznie bardziej ztozone niz strategie posred-
nie — jednostronne. Mozliwe, Ze natura zadania,
tj. werbalna interakcja z osobg dorosta, sprzyjata
takim zachowaniom. Zaobserwowane prawidto-
wosci warto potraktowaé z pewng ostroznoscia,
a stwierdzong asymetri¢ w stosowaniu strategii
w zadaniu polegajacym na przekonywaniu ro-
wiesnika i osoby dorostej zweryfikowac w bada-
niu polegajacym na analizie realnych interakcji
réwiesniczych.

Interesujaca okazata si¢ rowniez analiza ujaw-
nianych w sytuacji perswazyjnej dziecigcych
kompetencji do przypisywania sobie i innym
stanow wewnetrznych. Analiza wypowiedzi do-
tyczacych standw wewnetrznych wystepujacych
w takiej specyficznej interakcji pokazata, ze oso-
by badane cz¢sciej mowity o stanach emocjonal-
no-motywacyjnych niz poznawczych. Dane te sa
zgodne z wczesniejszymi obserwacjami dzieci
przedszkolnych w naturalnych sytuacjach zaba-
wowych, w ktérych dzieci czesciej mowia o sta-
nach emocjonalno-motywacyjnych niz poznaw-
czych (Biatecka-Pikul, 2012; Wellman, 2014).
Interesujace, ze tendencja ta ujawnila si¢ jedynie
w zadaniu polegajacym na przekonywaniu ro-
wie$nika, natomiast nie w zadaniu polegajacym
na przekonywaniu dorostego. Dzieci méwily
o stanach emocjonalno-motywacyjnych czesciej,
gdy przekonywaly rowiesnika, niz gdy przekony-
waty rodzica, cze$ciej za§ méwity o stanach po-
znawczych, przekonujac rodzica niz rowiesnika.
Najmtodsze, pigciolatki, takze czgsciej mowily
o stanach wewng¢trznych odgrywanej przez sie-
bie postaci niz o stanach osoby przekonywane;j.
Podobnego zréznicowania nie zaobserwowano
w zadaniu polegajacym na przekonywaniu ro-
dzica. To ciekawe dane, pokazujace, ze nie tylko
w realnej interakcji z rowiesnikiem, jak w bada-
niach Hughes i Dunn (2002), ale takze w sytuacji,



84

gdy rola rowiesnika jest jedynie odgrywana, moz-
na zaobserwowac taka relacyjng specyfike wy-
razania stanéw psychicznych. Dane te pozostaja
w zgodzie z ogblnym kierunkiem wynikow uzy-
skanych w badaniach Jennifer M. Jenkins, Sheri
L. Turrell, Yuiko Kogushi, Susan Lollis i Hildy
S. Ross (2003), ktore pokazywaly, ze czterolatki,
rozmawiajac ze starszym rodzenstwem, czgsciej
mowig o stanach poznawczych, niz rozmawiajac
z miodszym bratem lub siostra. Mozliwe zatem,
ze pomiedzy 5. a 7. rokiem zycia dzieci ucza si¢
relacyjnej specyfiki komunikacji z dorostym
i rowiesnikiem w tym sensie, ze odczytuja, iz
komunikacja z dorostym wymaga odnoszenia
si¢ do obecnych relatywnie czeSciej w jezyku
starszych partnerow interakcji i trudniejszych
terminéw opisujacych stany epistemiczne niz
emocjonalno-motywacyjnych. Wydaje si¢ zatem,
Ze u progu poznego dziecinstwa wzrasta rozumie-
nie, ze dorosli czgsciej mowia o tym, co mysla
1uwazajg (stany poznawcze), a rowiesnicy — co
czuja i cheg (stany emocjonalno-motywacyjne);
wzrasta takze umiejetnos¢ zastosowania tej wie-
dzy w kontekscie zwigzanym z przekonywaniem.

Dodatkowa analiza perspektywy ujawnia-
nej w proponowanych argumentach perswazyj-
nych pokazata istotny wpltyw czynnika wieku
0s6b badanych oraz rodzaju zadania. Okazato
si¢, ze starsze, siedmioletnie, dzieci czgéciej niz
najmtodsze, pigciolatki, podkreslaty perspektywe
osobistg osoby przekonywanej, a takze czesciej
moéwily o tym, co stanowi o wspdlnej perspek-
tywie obu postaci zaangazowanych w zabawie.
Jak pokazaly analizy, dzieci cz¢$ciej odnosity si¢
do perspektywy partnera w zadaniu polegajacym
na przekonywaniu rowiesnika, czgsciej natomiast
moéwily o perspektywie wspolnej w zadaniu po-
legajacym na przekonywaniu rodzica. Dane te
sa ciekawe takze dlatego, ze we wezesniejszych
badaniach, stosujacych odmienne kryteria oceny
umieje¢tnosci przyjmowania perspektywy (np.
Clark, Delia, 1976) takiej relacyjnej specyfiki
nie stwierdzono, nawet u starszych badanych
dzieci. Jedynie Bartsch, Wright i Estes (2010)
pokazywali, ze w naturalnych sytuacjach ko-
munikacyjnych zwigzanych z przekonywaniem
dzieci nieco cze$ciej mowily rodzicom o swoich
stanach psychicznych (w tym glownie o emocjach
i pragnieniach) niz dorosli-rodzice, nawet jesli
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w konsekwencji rzadko dostosowywaty strate-
gie przekonywania do wskazowek dotyczacych
mentalnej perspektywy dorostego partnera. Te in-
teresujgce dane mogg wskazywac na wrazliwos¢
dzieci na odmiennos¢ uwzglednianej perspektywy
w komunikacji dorostych i rowie$nikow. Mozli-
we, ze dzieci stopniowo dostrzegaja, ze dorosty,
rozmawiajac z dzieckiem, czgsciej mowi o tym,
co dotyczy jego i dziecka (czyli sktonny jest do
przyjmowania rozwojowo trudniejszej perspek-
tywy wspdlnej), podczas gdy rowiesnik czesciej
méwi o tym, co dotyczy jego samego. Wyniki
badania wskazuja, ze dzieci sukcesywnie od 5. do
8. roku zycia ucza si¢ stosowania odpowied-
nich i charakterystycznych dla partnera (dorosty
vs dziecko) wzoréw komunikacji, tj. moéwienia
o tym, co dotyczy perspektywy wspolnej i drugiej
osoby z partnerem dorostym, a nie o tym, co do-
tyczy jego samego w kontakcie z rowiesnikiem.
Warto zaznaczy¢, ze w badaniu zapewniono po-
réwnywalne warunki, tj. zardwno partner ,,do-
rosty”, jak i ,,rowie$nik” komunikowali si¢ tak
samo. Moze to wskazywac, ze dzieci przenosity
swoje doswiadczenia spoteczne i komunikacyjne
nabyte w innych kontekstach, a nie dostosowy-
waly sie tylko do wymagan sytuacji.

Analiza powiazan dziecigcych zachowan
perswazyjnych analizowanych z punktu wi-
dzenia sposobu przekonywania, przyjmowanej
perspektywy 1 mowienia o stanach psychicz-
nych ujawnita trzy glowne prawidtowosci. Po
pierwsze, im czesciej dzieci proponowaly spo-
soby przekonywania odnoszace si¢ do tresci
argumentu formulowanego przez osobe prze-
konywana, tym cz¢séciej] mowily o jej stanach
poznawczych i osobistej perspektywie przeko-
nywanej osoby. Po drugie, osoby badane tym
czesciej stosowaly strategie perswazyjne bez-
posrednie — dwustronne, takie jak kompromis
czy wymiana, im cz¢sciej uzywaty okreslen
poznawczych standéw wewngtrznych odnosza-
cych si¢ do przezy¢ osoby przekonywanej, a im
rzadziej méwily o poznawczych stanach granej
przez siebie postaci. Ponadto stosowanie strate-
gii bezposrednich — dwustronnych wigzato si¢
Z czgstszym przyjmowaniem w argumentowa-
niu osobistej perspektywy drugiej osoby i per-
spektywy wspolnej, a rzadszym odnoszeniem
si¢ do perspektywy wlasnej granej przez siebie
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postaci. Po trzecie, stosowanie strategii bezpo-
$rednich — jednostronnych, takich jak poste pros-
by, wyrazanie wlasnych preferencji czy bardziej
aktywne naciski i blagania, bylo pozytywnie
zwigzane z mowieniem o stanach emocjonalnych
i motywacyjnych granej przez siebie postaci
i odwolywaniem si¢ do jej osobistej perspekty-
Wy, negatywnie natomiast — ze wskazywaniem
perspektywy drugiej osoby lub wspolnej per-
spektywy postaci uczestniczacych w zabawie.
Biorac pod uwagg dotychczasowe, nielicz-
ne wyniki badan, warto podkresli¢, ze zgod-
nie z analizami Bartsch i wspotpracownikéw
(2000, 2007), kluczowym elementem w rozwo-
juwczesnych umiejetnosci perswazyjnych jest
dostrzezenie poznawczej perspektywy drugiej
osoby. Dzieci stosujace bardziej zaawansowane
strategic perswazyjne, wskazujace na wyzsze
umiejetnosci argumentacyjne, czg¢$ciej mowia
o0 poznawczych stanach osoby przekonywanej,
takze w swobodnej interakcji zabawowej, a nie
tylko w bardziej ustrukturowanych sytuacjach
zadaniowych, jakie proponowata w swoich pro-
bach eksperymentalnych Bartsch i wspotpra-
cownicy (2011) czy Kotodziejezyk (2012). War-
to zauwazy¢ takze nowe dane uzyskane w tym
badaniu. W sytuacji, w ktorej dziecko samo
formulowato probe przekonywania, stosujac
bardziej zaawansowane strategie perswazyjne
bezposrednie — dwustronne, cz¢$ciej mowito
o stanach poznawczych przekonywanej postaci,
czesciej tez odnosito si¢ do perspektywy drugiej
osoby. Mowienie o emocjach i pragnieniach wia-
zalo si¢ ze stosowaniem poznawczo prostszych
strategii. Trudno jednoznacznie stwierdzi¢, ktore
znich sa bardziej efektywne z perspektywy ce-
16w dziecka, niemniej w takiej zaaranzowanej
sytuacji zabawowej przekonanie osoby dorostej
w wigkszym stopniu skutkowato odnoszeniem
si¢ do jej argumentow i mowieniem o stanach
poznawczych. Przekonywanie roéwie$nika nato-
miast wigzalo si¢ z odwotywaniem do bardziej
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Zabawa w przekonywanie. Przyklad scenariusza zadania

Wprowadzenie do przekonywania réwiesnika

Umowmy sig, ze to sq najlepsze/-si kolezanki/
koledzy. Dzisiaj X (wstawiamy imi¢ zapropo-
nowane przez dziecko) przyszta do kolezanki/
kolegi i chce, zZeby razem poszty/li na plac za-
baw. Ona (zaproponowane imi¢) chce is¢, ale
kolezanka (imig ustalone wczesniej) odmawia.

Bawimy sie tak, ze ty X (imi¢ zaproponowane
przez dziecko) chcesz is¢ na plac zabaw, a ja

nie chce.

Stale elementy historii perswazyjnych

Wprowadzenie do przekonywania rodzica

To jest X (imi¢ nadane przez dziecko) i jej
(mama/tata— zgodnie z wcze$niejszym usta-
leniem). Drzisiaj jest sobota i X (imi¢ nadane
przez dziecko) chciala, zeby wybrali si¢ razem
do kina, ale (mama/tata) odmowit/-a.

Bawimy sig tak, ze ty X (imi¢ zaproponowane
przez dziecko) chcesz iS¢ dzisiaj ze mng do
kina, a ja, jej (mama/tata), nie chce. Sprobuj
mnie przekonac.

Argumenty Zabawa: ,,Kino”

Zabawa: ,,Plac zabaw”

Wstep: No co tam? Co dzisiaj robimy?

Czes¢, fajnie, zZe jestes. Co bedziemy robic?

Rodzaje argumentow (podawanych w zmiennej kolejnosci):

1) pragnienia | Nie chce mi sig¢ is¢.

Nie chce mi sig isc.

2) przekonania | Mysle, ze mozemy juz nie zdgzyc.

Mysle, ze zajmie nam to za duzo czasu.

3) emocje Ojej, ale si¢ bede nudzié.

Ojej, ale si¢ bede nudzié.

4) fizyczna
przeszkoda

seans.

Ale nie wiadomo, o ktorej zaczyna sie

Ale przeciez wezoraj padato i bedzie mokro.




