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Abstract

Activity on the Sysiphus’ hill. Against the “crib” of a human being
The author analyses Anna Janus-Sitarz’s book — W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy,
inspiracje, rekomendacje, emphasising its importance for the contemporary education
and academic cuture. The book’s special value is seen not only in its multi-layered
diagnosis related to the deepening crisis of reading, but also in its endeavour to seek
the various sources of inspiration, which would stop such a process, as well as the col-
lection of suggestions and projects, which bring hope that we are not doomed to the
non-reading “culture”.
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Syzyf, skazany przez bogéw za bunt wobec konieczno$ci poddania si¢ pra-
wom $mierci, musial wtoczy¢ ciezki glaz na szczyt gory. Kiedy jego trud pra-
wie konczyt si¢ sukcesem, gtaz z powrotem spadat i caty wysitek musiat roz-
poczyna¢ od nowa. Kara byla nie tylko cigzka praca zwigzana z wtaczaniem
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kamienia, ale w réwnym stopniu absolutna niemozno$¢ rezygnacji z trudu,
o ktorym po pewnym czasie juz wiedziat bez zadnych watpliwosci, ze jest
catkowicie jalowy. Mitologiczna historia zyskata w kulturze wiele metafo-
rycznych (alegorycznych, symbolicznych) interpretacji, skupionych wokot
motywu pracy bezowocnej. Ale w mitologicznej historii moze nas zaintereso-
wac 1 sama gora — rodzaj przestrzeni, na mocy praw ktorej nasze dziatania sa
skazane na klgske, bo sama natura tej przestrzeni obraca wniwecz wszystko,
co robimy. Kazde dziatanie tutaj wymaga nat¢zonej uwagi i wysitku, nic nie
ma charakteru swobodnej aktywnosci. Gora skazuje na kierunek wertykalny:
wchodzenie—schodzenie, a jej specyfika (géra Syzyfa) z tego wertykalizmu
czyni przedmiot dodatkowej udreki. Tym drastyczniejszej, ze bedacej prze-
$miewczym obrazem patetycznego wzoru ludzkich poczynan: wszak kierunek
wertykalny uruchamia perspektywe wzniostosci, doskonalenia.

W pesymistycznych obrazach takg przestrzenia wydaje si¢ przestrzen
wspotczesnej kultury czytelniczej, przeksztalcajacej si¢ niemal w powszech-
ng kultur¢ nieczytania. Szkolne i pozaszkolne dziatania zmierzajace do po-
wstrzymania tej dominujacej prawidtowosci zdaja si¢ tylko potwierdzac jej
nieubtagang konsekwencje, zgodnie z ktorg czytanie ma zosta¢ wyrugowane
z powszechnego do$wiadczenia i sta¢ si¢ — co najwyzej — do$wiadczeniem
elitarnym, przeznaczonym dla waskiej grupy fascynatow. Takiej wizji kultu-
ry zdecydowanie przeciwstawia si¢ Anna Janus-Sitarz w niedawno wydanej
monografii’. Autorka wczesniejszej 1 bardzo znaczacej dla dydaktyki polo-
nistycznej Przyjemnosci i odpowiedzialnosci w lekturze. O praktykach czy-
tania literatury w szkole (Krakow 2009), w ktorej ukazywata perspektywy
wykorzystania w szkole wspotczesnej wiedzy literaturoznawczej, bogactwo
réznorodnych strategii pracy z tekstem — probuje teraz przedstawic¢ wielosé
niewykorzystanych jeszcze mozliwosci zwigzanych z promowaniem czytel-
nictwa i pozyskaniem czytelnika autentycznego, kontynuujgcego czytanie
1 poza szkolnym przymusem. Wyznaje:

Zatozenie tej ksigzki jest proste: literatura ma do spetnienia misj¢. W dzisiej-
szych czasach — pospiechu, konsumpcjonizmu, technicyzacji zycia na wszystkich
jego polach: spotecznym, naukowym, prywatnym — ma przypominaé o tym, kim
jeste$my, na czym polega nasze cztowieczenstwo, jak wazny w naszej egzystencji
jest drugi cztowiek, jak potrzebna jest zdolnos¢ do patrzenia na $wiat oczami innej
osoby (s. 7).

Powyzszemu ,,zatozeniu” towarzyszy przekonanie ufundowane na wspot-
czesnej mysli humanistycznej (m.in. Richard Rorty, Michat Pawet Markow-
ski), w ktorej widzi si¢ zwigzek konieczny miedzy czytaniem a poszerzaniem
ludzkiej wyobrazni i wrazliwosci, decydujacych o umiejgtnosci otwarcia wo-
bec innego cztowieka, a w konsekwencji, o jakoS$ci relacji migdzyludzkich,

' A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje,

Universitas, Krakow 2016. Wszystkie cytaty z ksiazki lokalizuj¢ bezposrednio w tekscie,
podajac w nawiasie numer strony.
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w ktore wpisuje si¢ takze poglebiona wiedza o sobie samym. Z tych powodow
Janus-Sitarz kategoryczne nie godzi si¢ na rzeczywisto$¢, w ktorej 78 pro-
cent Polakow nie kupuje w ciggu roku zadnej ksigzki, a 58 procent — nie czy-
ta w ogoéle (dane z roku 2014, podane za Beatg Stasinskg — por. s. 8). Tym
bardziej ze badania empiryczne wskazujg na bezposrednig zaleznos¢ miedzy
czytaniem a wynikami ksztatcenia (czytajacy osiagajg wyzsze wyniki). Cho-
dzi jednak i o to, ze zgoda oznaczataby przyzwolenie na poszerzanie krggu
nieczytajacych, a w rezultacie bytaby zgoda na lekcewazenie warto$ci huma-
nistycznych, w koncu takze okazataby si¢ zgoda na diametralnie uproszczona,
,brykowa” wersje czlowieka, z ktorg realnie istniejaca osoba niewiele miataby
wspolnego. Nieczytanie skazywatoby ja wowczas z jednej strony na catkowita
bezradno$¢ wobec komplikacji niesionych przez zycie, z drugiej — czynito
bezwolnym narzedziem cudzych manipulacji, zwlaszcza takich, w ktérych
prymat wiodtyby rownie ,,brykowe” wizje §wiata.

W poszukiwaniu czytelnika to gtdwnie ksigzka niezgody na rzeczywistos$¢
przyzwolenia na nieczytanie. Dlatego jej motywem przewodnim jest prze-
$wiadczenie, ze rozwijanie nawykow czytelniczych 1 pozytywnego stosunku
do literatury mozna podporzadkowaé¢ dziataniom, ktore przyniosg pozytyw-
ne rezultaty. W swoich refleksjach, diagnozach, rekomendacjach zwigzanych
z odzyskiwaniem czytelnika, Janus-Sitarz siega do polskiej i zagranicznej my-
$li dydaktycznej, wykorzystuje ogolnopolskie badania o duzym i mniejszym
zasiegu, zawsze jednak poszukujgc takich inspiracji, rozwigzan, propozycji,
ktére przeciwstawiaja si¢ zgodzie na rzeczywisto$¢ czytelniczej klgski. Przy
czym podstawa optymistycznego uporu Janus-Sitarz sg pozytywne wyniki
kierowanego przez nia projektu

»Akademickie Centrum Kreatywnosci”. Jednym z jego zasadniczych celow
bylo uwrazliwienie polonistéw na odpowiedzialnos¢ za czytelnictwo ucznidw,
a rezultatem realizowany w ramach projektu i zakoficzony pozytywnym wynikiem
eksperyment zwigzany z poszerzaniem kregu czytajacych na réznych poziomach
szkolnej edukacji?.

Ksiazka sktada si¢ z pigciu zasadniczych czgsci: 1. Po co googleinteligen-
towi literatura?, 2. Mtodzi nieczytajqcy. Badania i diagnozy, 3. Jak ksztalci¢
czytajgcych? W poszukiwaniu inspiracji, 4. Nawroceni na czytanie. Rekomen-
dacje, 5. Nauczyciel literatury pieknej. Odzwierciedlaja one porzadek kon-
cepcyjny materiatu. Autorka opisuje rzeczywisto$¢ spoteczng, jaka przewaza
w powszechnej kulturze i szkole, nastgpnie szuka roznych zrdédet inspiracji
do zmiany tej rzeczywistosci, by omowic projekty, ktore przyniosty pozytyw-
ny wynik i wreszcie sformutowa¢ propozycje zmierzajace do utrwalenia tych
efektow.

2 Szczegdly zwiazane z realizacja tego projektu, w ktorym brali udziat takze nauczy-
ciele i przyszli nauczyciele — zaznacza Janus-Sitarz — opisane zostaly w ksiazce Tworcze
praktyki polonistyczne.
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W Po co googleinteligentowi literatura? Janus-Sitarz przeciwstawia si¢
jednostronnos$ci utozsamiania unowoczesniania edukacji ze stechnicyzowa-
niem narzedzi dydaktycznych. Czgsto poddawana takim zabiegom literatu-
ra podlega instrumentalizacji i w bardzo stabym stopniu (lub wcale) osadza
sie w uczniowskiej $wiadomosci (por. s. 15-16). Tym bardziej ze towarzyszy
temu niepokojgca prawidtowos¢:

Wspolczesne lekcje literatury, pomimo aktywizujgcych metod nauczania, od-
rzucenia werbalizmu i nachalnego dydaktyzmu, tak naprawde niewiele si¢ r6znig
od krytykowanych zaje¢ z lekturg szkolna sprzed lat. Zarowno dawniej, jak i obec-
nie powies¢ lub wiersz czgsto sg traktowane wylgcznie jako zrédla informacji.
Uczniowie majg w nich sprawnie znalez¢ charakterystyki bohateréw lub $rodki
artystyczne, zapamigtaé przebieg wydarzen, glowne problemy (s. 17).

Na potrzeby takich lekcji — czytanie rzeczywiscie jest zbedne, bo najbar-
dziej efektywne okazujg si¢ bryki, streszczenia i informacje z sieci. Nic wigc
dziwnego, ze wspotczesne pokolenie ,,googleinteligentdw” do nich si¢ ograni-
cza. Tymczasem — podkresla — literatura nie istnieje dla zbierania r6znego typu
informacji, ale stanowi gléwna przeciwwage dla rozwijajacej si¢ ,,kultury in-
stant”. Istnieje ,,po to, aby zatrzymac czytelnika w biegu, sktoni¢ do myslenia,
czasem przezywania, ktore wzbogaca osobowos$¢, rozwija empati¢, zdolno$¢
rozumienia §wiata” (s. 22).

Janus-Sitarz zgadza sig¢, ze nalezy wprowadzac¢ i wykorzystywac w szkole
nowe technologie, jako ze stanowig one naturalne srodowisko wspotczesnych
uczniow, ale w przeciwienstwie do entuzjastow gltoszacych podporzadkowa-
nie im wszystkich metod nauczania (Marc Prensky), jest sceptyczna, jesli
chodzi o ich uniwersalno$¢ i sprzyjanie uczniowskiemu rozwojowi. Zwraca
uwage, ze to jezyk komunikacji nadaje ksztatt kulturze. Jesli ograniczymy go
tylko do jezyka mediow, to on podporzadkuje nasze potrzeby, oceny, wartosci,
a wiec tylko on nada formg kulturze, w jakiej istniejemy. A w jezyku mediow
nie ma duzo miejsca na ksztatcenie umiejetnosci stuchania drugiego cztowie-
ka, rozwijanie gotowosci do dialogu i empatii. Kultywowanie komunikacji
medialnej w stabym stopniu sprzyja rozwijaniu w uczniach refleksji, umiejet-
nosci skupienia, koncentracji.

Zastanawiajgc si¢ nad miejscem literatury w §wiecie prymatu nowych me-
diow, podkresla wielokrotnie potrzebe komplementarnosci Srodowiska czyta-
jacych i srodowiska uzytkownikéw Internetu, zwlaszcza ze ci ostatni bywaja
tez bardzo aktywnymi czytelnikami ksigzek w wersji internetowej. Od pracy
polonistow uzaleznia rozszerzenie krggu tej komplementarno$ci, poniewaz to

Obcowanie z literatura moze odgrywaé, niezbedna w rozwoju osobowosci
mlodego cztowieka, role celowego spowolnienia absurdalnego tempa zycia, by
znalazt si¢ w nim czas na uporzadkowanie doswiadczen i priorytetow (s. 33).

Dlatego szkolne spotkania z literaturg nie powinny by¢, jej zdaniem, obar-
czone pospiechem, podporzadkowane wytacznie celom programowym czy
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potrzebom egzaminacyjnym, ale tez szansg na odkrywanie przyjemnosci czy-
tania, a wraz nim — na rozwoj wartosci niezbednych w kazdym zyciu.

W czesci Mlodzi nieczytajqcy. Badania i diagnozy Janus-Sitarz skupia si¢
na szkolnych i pozaszkolnych uwarunkowaniach czytelnictwa mtodziezy. Po-
wotuje si¢ na wyniki badan (ogo6lnopolskich i regionalnych), z ktorych wynika
W sposob jednoznaczny, ze najwigkszy wpltyw na czytelnictwo mtodziezy ma
dom rodzinny i srodowisko. Gdyby jednak szkota zrezygnowala z walki z nie-
czytaniem — podkresla — to liczba czytajacych malataby w jeszcze bardziej
zastraszajacym tempie. Dlatego w dziataniach szkoty, nauczycielach, prakty-
kach bibliotecznych i srodowisku poszukuje ukrytych potencji promowania
czytelnictwa.

Przygladajac si¢ problemom zwigzanym ze szkolnym kanonem lekturo-
wym, wskazuje na réznego typu trudnosci, wsrdd ktérych kréluje nieczytanie
1—w duzym stopniu — nauczycielskie przyzwolenie na nieczytanie. Dowodzi,
ze nieche¢¢ do szkolnych lektur wynika nie tylko z przymusu szkolnego, lecz
takze z ograniczenia lekturowych propozycji, spowodowanego w duzej cze-
$ci skgpymi, pozbawionymi nowos$ci zasobami niedoinwestowanych bibliotek
szkolnych, ograniczajacych nauczycielska i uczniowska ofert¢ do wyboru. Ale
lekturowa nieche¢ wynika tez z lekcyjnego pospiechu, schematyzmu pracy
z utworem, czesto traktowanym jako rodzaj ,,podrecznika” do opanowania
wiedzy. A przeciez wlasnie to, ,,jak” czytamy — zaznacza wielokrotnie — prze-
ktada si¢ wprost na uczniowska motywacje¢ ,,po co mi to”. Z kolei rozpo-
wszechniajaca si¢ praca z nieprzeczytang lektura, nawet gdy formalnie lekcja
jest sprawna, a uczniowie aktywni — jest szczegdlnie niebezpieczna

[...] nie tylko bowiem umacnia uczniéw w przekonaniu, ze czytanie jest zbgdne,
ale tez pozwala im na rozwijanie prymitywnej, uproszczonej wizji $wiata i drugie-
go cztowieka, oducza empatii oraz rozumienia postaw i motywacji innych ludzi
(s. 60).

Dlatego zmotywowanie uczniéw do czytania uznaje za podstawowy i fun-
damentalny obowiazek polonisty. Bez czytajacych uczniow wszystkie jego
wysitki sg z gory skazane na klgske, nawet gdy beda oni osigga¢ pozytywne
wyniki na egzaminach.

Uczniowskie postawy wobec literatury i czytania, jakie na podstawie prze-
prowadzonych badan przytacza si¢ w monografii, odzwierciedlajg gldwnie
rézne poziomy odnalezionej lub najcze$ciej nieodnalezionej motywacji do
czytania. Autorka wyrdznia trzy zasadnicze grupy uczniéw: pierwsza — to zdy-
stansowani zwolennicy czytania (1. ,,Cho¢ sam nie czytam...”, czyli chwa-
lacy, lecz niepraktykujacy, 2. ,,Czy czytanie si¢ oplaca?, czyli pragmatyczni,
3. ,,Jak mowi dziadek”, czyli powtarzajacy opinie dorostych), druga — en-
tuzjasci literatury, a trzecia — przeciwnicy lektury (1. ,,Straszne marnotraw-
stwo czasu”, czyli pozbawieni dobrych do§wiadczen czytelniczych, 2. ,,We
wszystkim ksigzki pobija komputer”, czyli oczekiwania cyfrowych tubylcow,
3. ,,Wszystkie lektury sg takie same”, czyli zniecheceni przez szkole). Analiza
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tych postaw przekonuje, zdaniem Janus-Sitarz, ze w dziataniach motywuja-
cych do czytania powinni$my zdecydowanie wyj$¢ poza przydatno$¢ lekturo-
wa na uzytek testow, klasowek i egzaminow, a rozwijac czytelnika tworczego,
ktoéry przez lekture moze realizowac takze swoje interaktywne pasje. Apeluje,
by uwzglednia¢ w tematyce wyborow lekturowych uczniowskie priorytety
(tematyka tabu, literatura fantasy, problemy dojrzewania) oraz szukac sposo-
bow na uczynienie literatury klasycznej literaturg i dla nich aktualng. Podkre-
$la, by w koncepcjach pracy z literaturg pamigtac o roli swobodnej rozmowy
1 dzielenia si¢ swoimi wrazeniami, o pytaniach zmuszajacych do myslenia
1 dyskusji, o wykorzystywaniu mozliwosci tworzonych przez Internet (blogi
czytelnicze, fora internetowe) oraz indywidualizacji sposobow motywowania.

Dzialania sprzyjajace czytelnictwu laczy takze ze stylami nauczania, zde-
rzajac uczniowskie i nauczycielskie wyobrazenia na temat idealnej lekcji.
Z analizy tego materiatu wynika jej zdaniem konieczno$¢ uruchomienia wielu
inicjatyw, integrujacych cate srodowisko edukacyjne, gdyz istnieje

[...] potrzeba udzielenia bardzo zdecydowanej pomocy zarowno pojedynczym na-
uczycielom zagubionym w nowej rzeczywistosci, w ktorej zupelie inaczej niz
kiedy$ trzeba ksztalci¢ czytelnikow literatury pigknej, jak i bibliotekom, ktore
muszg wyj$¢ poza funkcje wypozyczania lektur szkolnych i zaczaé tworzy¢ prze-
strzen sprzyjajaca czytaniu dla przyjemnosci oraz uzyskaé dofinansowanie na za-
kupy nowosci literackich, a takze szkotom, ktore nie moga przerzucaé na polonistg
catej odpowiedzialno$ci za humanistyczne wychowanie mtodych ludzi i powinny
si¢ zaangazowac w kampanie na rzecz czytelnictwa (s. 129).

W Jak ksztatcié czytajgcych? W poszukiwaniu inspiracji Janus-Sitarz od-
wotuje si¢ do tradycji mysli dydaktycznej z okresu migdzywojennego i po-
wojennego, szukajac tam ,,podpowiedzi”, jak wyksztalci¢ czytajacych ucz-
niéw. Podkresla znaczenie dydaktyki Stanistawa Bortnowskiego, ktora jest
»hatchnieniem dla nauczycielskiej tworczosci, odwagi, radosci z tego, co si¢
robi, wolno$ci” (s. 139), ale tez zrodtem namyshu nad przyczynami odrzucania
lektur szkolnych przez uczniéw oraz propozycji do przetamywania tego im-
pasu. Inspiracji szuka rowniez w zagranicznej mysli dydaktycznej, wskazujac
na wspolne zrodta ktopotow, wynikajgce m.in. z niedofinansowania edukacji,
podporzadkowania jej dyskursowi rynkowemu i mierzalnym tylko wynikom
ksztalcenia czy spotggowanemu przyrostowi informacji oraz dominacji no-
wych technologii komunikacyjnych. Ze szczegdlng uwagg przyglada si¢ suk-
cesom finskiej edukacji, podkreslajac w niej range merytorycznego przygoto-
wania 1 ustawicznego doksztatcania nauczycieli.

Z doswiadczen zagranicznych dydaktyk wynika, Ze procesom globalizacji,
migracji towarzyszy niejako automatycznie ,,zanikajaca lektura”. W skali glo-
balnej znika czytanie dla przyjemnoS$ci; w coraz wigkszym stopniu traci swa
bezinteresownos$¢. Staje si¢ czytaniem dla okreslonego $cisle celu i w znacz-
nym stopniu podporzadkowuje si¢ je pisaniu. Bo tez w ogole na pisanie po-
Swiecamy we wspolczesne] kulturze znacznie wigeej czasu (w wickszosci
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zawodow: 3—5 godzin dziennie). W pisaniu tez, a nie w czytaniu, upatruje
si¢ niekiedy nowej racji ludzkiego zycia. Ale Janus-Sitarz przekonujgco ar-
gumentuje:

[...] w nowej sytuacji, spychajacej czytanie na dalszy plan, lekcewazy si¢ stucha-
nie drugiego cztowieka. Wazniejszy jestem ja i to, co mam do powiedzenia. Jesli
juz czytamy, to tylko po to, zeby uzyskac informacje do naszego pisania, zanie-
dbuje si¢ zatem umiejetnos$¢ glebszej refleksji nad stowami innych ludzi. W tym
narcystycznym $wiecie, rzadzacym si¢ pragmatyzmem, tekst drugiego jest wazny
jedynie jako pozywka dla naszej wypowiedzi (s. 157).

Mimo to autorka W poszukiwaniu czytelnika postuluje, by dominacje po-
trzeby pisania nad czytaniem wykorzysta¢ w szkolnej rzeczywisto§ci. A moz-
na to uczyni¢ — jak wskazuja jej dalsze propozycje — i po to, by czyta¢ dla
przyjemnosci.

Sposréd roznych koncepceji zagranicznych dydaktykow przeciwstawiaja-
cych si¢ powszechnos$ci kryzysu czytelniczego szczegdlng uwage poswigca
Janus-Sitarz idei szwedzkiego dydaktyka, Magnusa Perssona z Malm¢é Uni-
versity — idei ,,krazenia wokot tekstu”. Chodzi w niej o zwickszenie zaintere-
sowania wokoét czynnosci okotoczytelniczych, takich jak ,,miejsce czytania,
ksigzka jako obiekt fizyczny, inni ludzie, dziatania, przedmioty, ktére mogg
mie¢ wpltyw na odbiér utworu” (s. 164), a wigc o wykorzystanie aspektu so-
cjologicznego lektury, gdyz on mies$ci w sobie potencjal sprzyjajacy czyta-
niu dla przyjemnosci. ,,Krazenie wokot tekstu”, czyli zbior réznych praktyk
z czytaniem bezposrednio czy posrednio tylko zwigzanych, jest wazne i dla-
tego, ze — jak zaznacza — czytanie coraz czesciej opuszcza przestrzen prywat-
ng i przenosi si¢ w publiczng (festiwale, kluby ksigzki, ,,literacka turystyka”
do miejsc z literaturg zwiagzanych itd.). Pozaszkolne przyktady czytelniczych
fascynacji wskazuja jej zdaniem na wyrazny zwiazek czytania z catym reje-
strem innych rodzajow aktywnosci, w ktorych uczestnicza: jedzenie, ubranie,
wystroj wngtrz czy turystyka. Dlatego w tej idei upatruje duzej szansy na zak-
tywizowanie szkolnego czytelnika. Podkresla:

[...] warto, aby nauczyciel wyprobowat nowe, kreatywne drogi posredniczenia
miedzy literaturg a mlodym odbiorcg, w tym te, ktore rozluzniaja granice miedzy
rozmaitymi praktykami kulturowymi (s. 173).

W Nawroconych na czytanie. Rekomendacjach podkresla si¢ znaczenie
prostych, ale zasadniczych dla kazdego polonisty pytan, wymagajacych szcze-
gblnego namyshu: ,,co, jak i po co” (s. 175) czyta si¢ z uczniami. Od odpowie-
dzi na te pytania uzaleznia si¢ wybor lektury i sposobow pracy z nig. Dowodzi
si¢, ze nauczycielskiej §wiadomosci czytelniczych barier, takich jak zmiany
cywilizacyjne, olbrzymia skala slabej techniki czytania, obco$¢ kulturowa
(srodowiskowa) zwiazana z potrzebg czytania — powinna rownoczesnie towa-
rzyszy¢ wiedza o sytuacji domowej ucznia, o jego zainteresowaniach, marze-
niach, problemach. Dzi¢ki niej mozna podja¢ probe przetamania najwickszej
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bariery — tej zwigzanej z brakiem wystarczajacej motywacji do czytania. Cho-
dzi przeciez nie tylko o wypetnianie szkolnego lekturowego obowigzku, ale
o rzecz — z punktu widzenia wspoétczesnych tendencji kulturowych — zgota
niemozliwa: o to, by ,,rozwing¢ w uczniu czytelnika zarliwego, czytajacego
z wewngtrznej potrzeby, dla siebie, a nie dla rodzicow, nauczyciela i $wigtego
spokoju” (186). Zastrzega si¢ przy tym, ze czytelnik ,,zarliwy” nie oznacza
czytelnika powierzchownego i bezrefleksyjnego. Tym bardziej ze w badaniach
uczniowie dopominajg si¢ o lektury korespondujace z ich trudnymi pytaniami.

Monografia Janus-Sitarz przynosi takze bogactwo pomystow, rozwigzan,
doswiadczen stanowigcych przeciwwage dla powszechno$ci nieczytania,
jakie wykorzystuje si¢ w innych krajach, gtownie skandynawskich i angiel-
skich. Warto przywota¢ chociazby dzien ksigzki, kiedy to uczniowie przebie-
rajg si¢ za wybranych bohaterow literackich, czy tez akcje szkolnego czytania
tego samego utworu, w ktdrej biorg udziat wszyscy uczniowie i pracownicy
szkoty, by nastgpnie przez Internet lub bezposrednio dyskutowac o nim, wy-
mienia¢ si¢ opiniami, uwagami. Z pewnos$cig inspirujace sa takze pomysty
spotkan z ksiagzka prowadzone przez ludzi sportu, mogacych zachgci¢ do czy-
tania zwtaszcza chtopcoéw (ich poziom aktywnosci czytelniczej jest szczegol-
nie niski), mtodziezowych idoli. Do interesujacych pomystow zwigzanych
z ozywieniem zainteresowan czytelniczych naleza bez watpienia biblioteki
tworzone tylko dla okreslonych grup wiekowych czy kreacja dziatow biblio-
tecznej przestrzeni podporzadkowana epoce, w jakiej powstaty znajdujace si¢
tam zbiory®. Jednak na uznanie szczeg6lne zasluguje przeniesienie pomystu
promowania czytelnictwa w szkolnej przestrzeni:

W kazdej klasie wydzielony jest kat z wygodng kanapg i potkami ksigzek.
Na korytarzach stoja kosze pelne kolorowych toméw i tomikow, po ktére mozna
siegng¢ na przerwie, po lekcjach lub zabra¢ do domu. W wielu miejscach zaaran-
zowane sg zakatki zachecajace do czytania: mozna si¢ zaglebi¢ w lekturze badz
to w fotelu za regatem na $rodku korytarza, badz w malenkich pomieszczeniach,
przeznaczonych dla tych, ktdrzy potrzebuja wigcej prywatnosci w spotkaniu z li-
teraturg (s. 204).

Podkresla si¢ range wspolnych inicjatyw ministerstwa, organizacji poza-
rzagdowych, rodzicow, klubow sportowych. Ale celem nadrzgdnym wszystkich
szkolnych i pozaszkolnych dziatan pozostaje i tak obudzenie pragnienia ,,si¢-
gania po literatur¢ poza akcjami, kampaniami, chwilowa modg czy szkolnym
przymusem” (s. 208).

W poszukiwaniu czytelnika to ksigzka, w ktorej wielokrotnie podkresla si¢
znaczenie, jakie w promowaniu czytania odgrywa indywidualizowanie ucz-
niowskich preferencji, potrzeb, zainteresowan. Przywohuje si¢ doswiadczenia

* Powstata w ramach programu ,,Akademickiego Centrum Kreatywno$ci” Metoda

projektu edukacji polonistycznej (2015) Eweliny Strawy-Kesek, zawiera zbior réznych —
krajowych i zagranicznych — projektéw edukacyjnych zwigzanych z czytaniem, rowniez
takich, w ktorych wykorzystuje si¢ potencjat mediow.
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angielskich dydaktykow, od lat skutecznie promujacych w szkotach trzy spo-
soby spotkan z lektura: pierwsze, indywidualne — dowolne ksigzki, ktorym
towarzyszy projektowanie oktadek lub materiatow reklamowych, drugie, gru-
powe — przydzielanie lektur i zadan wedlug zainteresowan, pici, kompetencji
czytelniczych — oraz trzecie, klasowe — wykraczajace jednak poza dorazne
potrzeby na uzytek egzaminow (testow).

W kierowanym przez Janus-Sitarz projekcie czytelniczym, w ktorym brali
udziat doktoranci i studenci, przeprowadzonym w ramach programu ,,Aka-
demickie Centrum Kreatywnosci”, wykorzystywano wybrane do§wiadczenia
z angielskich szkoét 1 sprawdzano je na trzech etapach edukacji. Kierowano sig
kilkoma zatozeniami: 1) zaktualizowano list¢ proponowanych lektur, uzupet-
niajac ja o nowe propozycje rekomendowane przez ekspertow, 2) zindywidu-
alizowano dobor lektur, uzalezniajac go od doswiadczen i upodoban uczniow,
3) motywowano indywidualne czytanie, ale tez starano si¢ wykreowac atmo-
sfer¢ entuzjazmu dla czytania w ogodle. Kazdy projekt konczyt si¢ prezentacja
wynikéw uczniowskiej aktywno$ci w formie publicznych prezentacji np. pi-
semnych prac konkursowych, komiksow, filméw, afiszow, projektow zakta-
dek, recenzji, dopisywanych historii alternatywnych. Najlepsze prace nagra-
dzano. Dotaczony do publikacji materiat ilustracyjny wskazuje z jednej strony
na bogactwo dzialan czytanie wspomagajacych, a z drugiej — na rozbudzenie
entuzjazmu towarzyszacego czytaniu.

W rezultacie opisany w ksigzce Janus-Sitarz eksperyment projektowy prze-
prowadzony w ramach programu ,,Akademickiego Centrum Kreatywnos$ci”
przekonuje, ze i wspolczesnych uczniow mozna zmotywowac do czytania.
Towarzyszy¢ temu powinny jednak co najmniej dwa warunki: po pierwsze,
w wyborach lekturowych trzeba uwzglednia¢ uczniowskie preferencje i zain-
teresowania (umozliwia to podstawa programowa, cho¢ utrudnia ograniczona
oferta biblioteczna), po drugie, nalezy stworzy¢ atmosfere czytelniczego entu-
zjazmu. Ponadto — rzecz nad wyraz wazna dla szkolnej rzeczywistosci —

Projekt udowodnit [...], ze w szkolach pracuje wielu nauczycieli gotowych
na zmiang lektur, poszerzenie rejestru metod pracy, a szczegdlnie — sktonnych do
probowania nowych sposobow zachgcania do lektury, bowiem sg oni §wiadomi, ze
promocja czytelnictwa jest zadaniem pierwszoplanowym w edukacji polonistycz-
nej (s. 223).

W ostatniej czesci publikacji (Nauczyciel literatury pigknej) Janus-Sitarz
m.in. przywotuje za Michatem Pawlem Markowskim (Polityka wrazliwosci)
dwa modele lektury: model komunikacji i komitywy. O ile w pierwszym cho-
dzi gtownie o wejscie w role przypisang przez tekst, o kodowanie i dekodowa-
nie przekazow, o tyle w drugim — o emocjonalne zaangazowanie, domagajace
si¢ reakcji (literatura ma czytelnika ,,dotkng¢™). Janus-Sitarz zdaje sobie spra-
we, ze w szkole pierwszy sposob lektury jest istotny, ale w jej przekonaniu
ten drugi jest rownie niezbedny, gdyz dopiero odczucie bliskosci, zazytosci
z tekstem moze zaowocowaé czytelnicza pasja. Apeluje, by testowac rozne
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sposoby pracy z tekstem, wykorzystujac zarowno propozycje teoretykow lite-
ratury, jak i animatoréw kultury. Proponuje, by zrédet lekcyjnych pomystow
szukac¢ takze w krytyce literackiej, bo prowokuje ona do siggania po utwory
najnowsze, a jej specyfika (rownoczesno$¢ wspotistnienia z tekstem) tworzy
mozliwos$¢ czytania utworu poza wzorcami gotowych interpretacji. Ponadto
krytyka artystyczna moze by¢ inspiracja do uruchomienia czytania szkolnego
poza domenami ,,interesownos$ci” zwiazanymi z wymogami egzaminacyjny-
mi czy programowymi, a bez otworzenia czytania na rejony, ktore wykraczaja
poza to, co przydatne — nie ma mowy o przyjemnosci czytania. Tak jakby byto
ono w sposob automatyczny z bezinteresownoscig potaczone. Dlatego razi
Janus-Sitarz tendencja do instrumentalizacji czytania szkolnej lektury. W nigj
widzi gtéwne zrédlo lekturowych awersji, zabdjce radosci czytania, gdyz

Uczniowie czytaja Lalke tak, jak si¢ czyta podrecznik do biologii, zastanawia-
jac sie, jakie dane trzeba zapamigtac [...]. Nauczyciele analizujg Lalke, probujac
przewidzie¢, jakie moga by¢ pytania na egzaminie. Nie ma tu czasu na osobiste
przemyslenia mtodych ludzi, intuicyjne interpretacje, tworcze bladzenie, na ich
polemike z bohaterem czy autorem. Uczniowie przyzwyczaili si¢, ze lektura na
lekcjach to nie przedmiot refleks;ji, ale material do ¢wiczen przygotowujacych do
zdania egzaminu [...] (s. 240-241).

W poszukiwaniu czytelnika to rowniez materiat do refleks;ji dla nauczycieli
akademickich. To oni moga przyczyni¢ si¢ do wyksztalcenia takiej wrazliwo-
$ci aksjologicznej u przysztych pedagogdw, ktéra zyska kontynuacje w ich
szkolnych relacjach z uczniami i1 sposobach pracy z literaturg. Autorka pod-
kresla role ksztatcenia w studentach gotowosci do dialogu, do szukania poro-
zumienia z tym, kto mysli inaczej, do rozwigzywania problemoéw uwzgled-
niajacych roézne opcje, zwlaszcza ze uczniowie przysztych nauczycieli zyja
w $wiecie, w ktorym promuje si¢ przeciwienstwa tych wartosci:

[...] bez przerwy sa $wiadkami braku tych cech u elity politycznej, ktéra kreu-
je negatywne wzorce postgpowania, kierujac si¢ zasadg, ze o wartosci pogladu
decyduje nie to, co zostalo powiedziane, ale kto to powiedzial. Media promuja
sytuacje, w ktorych wartosciami sg konflikt, agresja, widowiskowa emocjonalno$¢
wypowiedzi. Wobec takich wzorcow zadanie, jakiemu musi podota¢ edukacja, jest
niezwykle trudne, ale nie niemozliwe (s. 259).

Proponuje tez zasadnicza zmiang w postrzeganiu uczniowskich trudnosci,
sugerujgc, by zamienié¢ je z elementu diagnozy, wpisujacej ucznia w to, co
negatywne, zwigzane z jego brakiem, niedostatkiem — w naturalny proces,
w ktéry wpisane sg zawsze trudno$ci do pokonania. Taka zmiana percepcji
aksjologii szkolnych problemoéw w duzym stopniu moze zmieni¢ cata optyke
specyfiki pracy edukacyjnej, w wigkszym stopniu mobilizujacych do rozwoju
wszystkich bohaterow szkolnej rzeczywistosci. Zwlaszcza jesli towarzyszy jej
wrazliwo$¢ na niedobry pospiech, instrumentalizujacy lekcje z lektura.
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Janus-Sitarz mocno podkresla, ze lekcje polskiego sg odmienne od innych
lekcji przedmiotowych i odmiennymi powinny zosta¢. Bo tylko wtedy pozo-
stang lekcjami polskiego. Wprawdzie zgadza si¢ z powszechnymi postulatami
na temat wizji szkoty XXI wieku, w ktérych rol¢ zasadniczg przypisuje si¢ po-
szerzeniu sposobow wykorzystywania w szkole technologii informatycznych,
uwzglednianiu spotecznych potrzeb i oczekiwan ze strony pracodawcow, ale
roéwnoczesnie proponuje namyst nad niebezpieczng jednostronnos$cig takich
procesow ,,unowoczesniania” edukacji, zwlaszcza polonistycznej, gdyz w tej
wizji nie ma juz miejsca dla czytelniczych pasji, a wigc i wartosci, ktore jedy-
nie literatura moze inicjowa¢. Walka z nieczytaniem stataby si¢ wowczas rze-
czywiScie dziataniem na gorze Syzyfa. W rezultacie zdecydowanie przeciw-
stawia si¢ determinizmowi gorzkiej prawdy Maxa Schelera: ,,Rozwdj nigdy
nie jest czystym postgpem, lecz zawsze rowniez dekadencja™, a wigc rOwniez
niszczeniem warto$ci cztowiekowi potrzebnych. Zdaniem Janus-Sitarz nie na
kazda ,,dekadencje” nalezy si¢ godzi¢, nawet jesli taka zgoda wydaje si¢ ko-
niecznym warunkiem ,,rozwoju”. Niektérym jej formom nalezy postawi¢ ka-
tegoryczne weto i przeciwstawic si¢ im z calg determinacjg. Zwiaszcza kiedy
walczy si¢ o wszystko: o brak zgody na ,,bryk” z cztowieka.
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