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Abstract: Remote Education in the Foreign Language Preschool Education —
Practical Approach

Even though the children’ motivation to learn and cooperate with others is undeniably high, this
tendency can still be disturbed by numerous aspects depended on the teacher, such as the classroom
management, the selection of teaching aids or methods. This task become even more demanding
with the necessity of remote education of preschool children. The aim of this article is to present
the practical approach of the remote education in the foreign language preschool teaching process.
First, the role of language teaching among the preschool children will be described. The aspects
such as special needs and abilities will be emphasized. Secondly, the methods and difficulties of
remote language teaching in kindergarten will be presented. Finally, the description of the practi-
cal approach will be divided into synchronous and asynchronous solutions, containing some exam-
ples of exercises.
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Wprowadzenie

W ostatnich latach nauczanie zdalne, przyjmujgce czesto w catosci lub tez cze-
sciowo forme e-learningu, zyskiwalo stopniowe uznanie zaréwno w oczach nie-
ktorych nauczycieli, jak i uczniow. Metoda ta, wykorzystujaca jako podstawe
dzialan przestrzen internetowa, zapewnia prostszy, szybszy i niejednokrotnie
skuteczniejszy dostep nie tylko do niezbednych informacji, lecz takze do zaso-
béw programowych. Wzrastajaca popularno$¢ nauczania zdalnego spowodowa-
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na byta takimi czynnikami, jak che¢ zaoszczedzenia czasu czy korzystania z do-
swiadczen 1 wiedzy nauczycieli mieszkajacych w odleglych miejscach $wiata.
Swobodne poruszanie sie w Srodowisku internetowo-technologicznym zacheca-
To do tego typu nauki takze uczniéw. Jak trafnie podkresla Krystyna r.angow-
ska-Marcinkowska (2020), e-learning wpisuje si¢ w model nadzorowanego sa-
moksztalcenia i doskonale sprawdza si¢ w przypadku stluchaczy potrafiacych
przeja¢ kontrole nad procesem. Zdalne nauczanie daje bowiem wiele mozliwo-
sci, wykluczajac ograniczenia dotyczace przestrzeni czy czasu, a takze kwestii
ekonomicznych. Ksztalcenie mozna podejmowaé praktycznie z kazdego miej-
sca i o dogodnych porach, sam rytm pracy takze nadawany jest przez ucznia.

W obliczu pandemii COVID-19 znacznie szersze grono nauczycieli jezykow
w krotkim czasie zmuszone zostato do podjecia nowych krokéw w celu przenie-
sienia dotychczas prowadzonych zaje¢ do rzeczywisto$ci wirtualnej. Nierzadko
okazywalo sig, Ze jest to teren nieznany, a na pewno znany i doceniany w duzo
mniejszym stopniu niz klasyczna sala lekcyjna. Zasoby internetowe okazaly si¢
jednak na tyle bogate, ze nauczyciele, ktorzy podjeli to naglte wyzwanie, odnie-
$li sukces lub zaakceptowali nowg rzeczywisto$¢ prowadzenia zajec. W szczegol-
nie trudnej sytuacji znalezli si¢ ci, ktorzy na co dzien zajmowali si¢ nauczaniem
przedszkolnym i wczesnoszkolnym, poniewaz, jak zauwaza Malgorzata Piotrow-
ska-Skrzypek (2015), dzieci to najbardziej wymagajaca grupa uczniow, nieszcze-
dzaca stéw krytyki i bez wahania okazujaca niezadowolenie czy znudzenie, kt6-
ra potrzebuje nauczyciela z charakterem.

Rola edukacji jezykowej w przedszkolu

Wobec wzrostu znaczenia i przydatnosci jezykéw obcych w codziennym zyciu
wsrod osob zapisywanych na kursy jezykowe coraz czesciej pojawiajg sie ucznio-
wie ponizej szdéstego roku zycia. Nie dziwi juz obecno$¢ dwoch jezykow
w przedszkolu, coraz cze$ciej nawet w zlobku prowadzone sg zajecia z jednego,
dominujgcego jezyka obcego — angielskiego. Jak trafnie stwierdza Joanna Kic-
Drgas (2015), wiek miedzy piatym a dziewigtym rokiem zycia jest optymalny
do rozpoczecia nauki. Ze wzgledu na zwiekszong plastyczno$§¢ mézgu mozliwe
jest wtedy osiagniecie wyzszego poziomu z zakresu umiejetnosci fonetycznych.
Dodatkowo za sprawg ogromnego zaangazowania prawej potkuli nauczanie jest
bardziej efektywne. Opisywana nowa tendencja wynika takze z rozwojowego po-
dejscia do nauczania jezykoéw obcych i szerokiego postrzegania dziecka w pro-
cesie nauczania, wlaczajacego do perspektywy umiejetnosci i potrzeby uczestni-
kéw kursow. O ile ksztatcenie oséb dorostych cechuje duza swoboda doboru
metod i tresci, o tyle wspotpraca z dzieCmi ponizej dziesigtego roku zycia oka-
zuje si¢ ograniczona konkretnymi aspektami praktycznymi. Jak trafnie podkre-
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sla Hanna Komorowska (2005), zaréwno sam kurs, jak i wyb6r metod naucza-
nia jest w przypadku dzieci silnie zdeterminowany przez cechy rozwojowe
uczestnikow. Uczniowie objeci edukacjg przedszkolna nie nabyli jeszcze umie-
jetnosci czytania ani pisania. Rozpoznawanie liter czy cyfr odbywa si¢ z trud-
no$ciami i jest bardzo ograniczone. Ponadto dzieci w tym wieku nie potrafia
motywowac si¢ do pracy i panowaé nad procesem uczenia sie. Majg natomiast
potrzebe nie tylko stluchania, ale i ruchu oraz kontaktu z innymi.

Czy w wymiarze praktycznym oznacza to, ze zajecia z jezyka obcego
w przedszkolu muszg obejmowac jedynie ograniczony repertuar powtarzajacych
sie ¢wiczen? Zdecydowanie nie. Nauczanie powinno jednak — za Marig Teresg
Garcig Muruais (2014) — przebiega¢ w zgodzie z osiagnieciami neurodydakty-
ki kognitywnej, promujacej nauczanie przyjazne mozgowi. Zajecia dedykowane
dzieciom ponizej dziesigtego roku zycia nalezy ukierunkowad na intensywne
ostuchiwanie sie z jezykiem obcym. Podstawowg metoda jest wiaczanie licznych
opowiadan oraz bajek, a takze nauka piosenek i wierszy, tak by upodobnic¢ ten
proces do naturalnego nabywania jezyka ojczystego. Podczas lekcji trzeba jed-
nak znalez¢ przestrzen zardwno na rutynowe elementy zajec (powitanie, piosen-
ka, wiersz), jak i elementy zaskakujace (Garcia Muruais, 2014). Zmiana nawet
jednego niewielkiego aspektu moze przewazy¢ szale w walce o uwage uczestni-
k6w 1 chtonnosé ich umystow.

W mysl wszelkich zalozenh metodycznych umiejetno$ci produktywne, takie
jak nauka méwienia, powinny na tym etapie pojawiac si¢ w ograniczonym stop-
niu i czesto przyjmowac forme odtworcza. Mozna zatem zapoznawal dzieci
z prostymi zdaniami, ktérych zapamig¢tywaniu sprzyja rymowana forma. Nie-
zastgpiona jest w tym wypadku takze réwnowaga pomiedzy powtarzaniem
a urozmaicaniem (Garcia Muruais, 2014). Stopniowe rozwijanie proponowa-
nych zadan pozytywnie wplywa na poczucie bezpieczenstwa dzieci, jednocze-
$nie sprzyjajac zapamietywaniu. Wprowadzeniem do nauki wypowiadania si¢
jest, jak zauwaza Komorowska (2005), prezentacja skontekstualizowanego stow-
nictwa w formie prostych rymujacych sie zdan. Proces przyswajania jezyka
przez dzieci cechuje holistyczno$é. Dzieki prezentowaniu elementéw sytuacji
zaczerpnietych z zycia codziennego uczniowie zyskuja mozliwo$¢ swobodnego
i intuicyjnego wykorzystywania zdobywanych umiej¢tnosci.

Zgodnie z nows podstawa programowa (2017) gléwnym celem edukacji
przedszkolnej w zakresie nauczania jezyka obcego jest ,tworzenie sytuacji edu-
kacyjnych sprzyjajacych budowaniu zainteresowania dziecka jezykiem obcym
nowozytnym, checi poznawania innych kultur”. Nauka jezyka w tym wieku ma
zmotywowac i przygotowac dzieci do rozwijania sprawnosci jezykowych w przy-
sztosci. Nie nalezy proponowaé ¢wiczen ,za wszelka cene” lub naklaniac
uczniéw do przekraczania wlasnych mozliwosci. Czytanki, uzupelnianie nota-
tek w zeszycie czy mozolna nauka pisania nie sg konieczne podczas pierwszych
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spotkan z jezykiem obcym i z pewnoscia nie wplywaja pozytywnie na afektyw-
ne aspekty lekcji. Nalezy takze wykazac si¢ umiejetnoscig znalezienia zlotego
Srodka pomiedzy elementami jezykowymi i pozajezykowymi (Garcia Muruais,
2014).

Prowadzenie zaje¢ jezykowych w przedszkolu wigze si¢ z odejsciem od mo-
delu systematycznej nauki na rzecz wspdlnego rozwoju i zabawy. O roli tej
ostatniej w procesie bardzo ciekawie pisze Monika Cichminska (2015), wyrdz-
niajac jej sze$¢ niewykluczajacych sie wzajemnie typow i podkreslajac realia jej
funkcjonowania. Podstawowymi atrybutami prawdziwej zabawy sg: swoboda,
przyjemnosé, decyzyjnos¢ jej uczestnikow, wystepowanie elementow nierzeczy-
wistych oraz tzw. przeplyw (Csikszentmihalyi, 2005). Uczestnicy gier mogg za
ich pomocg manifestowa¢ wolnos¢ swoich wyborow i czerpa¢ przyjemnosc¢
z udzialu w nich. Nie potrzebujg dodatkowej motywacji w postaci nagrod czy
preliminaryjnych zachet. Sami ustalaja reguty i tworza nierzeczywiste role oraz
Swiaty. Nie odczuwajg przy tym stresu ani napiecia, co skutecznie wyklucza
mozliwo$¢ wystepowania strachu przed porazka czy niepowodzeniem.

Powyzsze cechy zabawy to symptom osiggnigcia zlotego Srodka pomiedzy
wiedza kognitywna a emocjami (Garcia Muruais, 2014). Nauka jezyka obcego
przez zabawe nie jest przeciez niczym innym, jak kolejnym czynnikiem sprzy-
jajacym naturalnym procesom poznawczym, podobnym do tych aktywizowa-
nych podczas nabywania umiejetnosci w jezyku ojczystym. Zabawa uznawana
jest za metode o ogromnym potencjale edukacyjnym, poniewaz zacheca dziec-
ko do podejmowania nowych czynnosci i stopniowego zwiekszania poziomow
trudno$ci. Jednocze$nie proces doskonalenia umiejetnosci, realizowany na dro-
dze kolejnych modyfikacji zadan wyjsciowych, pozbawiony jest zgubnego
aspektu zagrozenia niepowodzeniem. Nauczyciel powinien dazy¢ do osiagnie-
cia rownowagi miedzy planowaniem zaje¢ a spontanicznym podejsciem do lek-
cji. Czasem to wlasnie dzieci proponuja najtrafniejsze modyfikacje zabaw, zgod-
ne ze swoimi potrzebami.

Nauczanie zdalne w edukacji przedszkolnej — trudnosci i metody

Cho¢ jezykowe nauczanie zdalne nie stanowi caltkowitego novum, dotychczasowe
osiggniecia w zakresie metod 1 sposobow prowadzenia zaje¢ mogg jedynie cze$cio-
wo ukierunkowaé wspodtczesne dzialania nauczycieli. Wynika to ze zmiany pod-
stawowego aspektu klas na odleglo$¢: przymusowosci. Do tej pory ten model edu-
kacji wybierany byl dobrowolnie, najczesciej przez studentéw lub osoby doroste
poszerzajace kwalifikacje. Co wigcej, niejednokrotnie nauczanie zdalne stanowito
jedynie uzupelnienie tradycyjnie prowadzonych lekcji (Pyzalski, 2020b). W obli-
czu pandemii COVID-19 niespodziewanie pojawit si¢ przymus, obejmujacy takze



Zdalne nauczanie jezyka obcego w edukacyi przedszkolnej — ujecie praktyczne 57

tych nauczycieli, ktorym brak odpowiednich umiejetnosci z zakresu nowych tech-
nologii i nie czujg si¢ w wirtualnej rzeczywistosci swobodnie.

Podstawowe trudnosci pojawiajace si¢ w kontekscie zdalnej edukacji przed-
szkolnej obejmuja kwestie techniczne. Zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele
mieszkajgcy w réznych miejscach kraju napotykajg niejednokrotnie problemy
z laczem internetowym. Niedoskonala jakos$¢ przekazu, ryzyko rozlaczenia czy
r6zne inne problemy techniczne stanowia dodatkowe Zrédlo stresu dla obu
stron. Ponadto obstuga sprzetu w przypadku matych dzieci wymaga wsparcia
ze strony rodzicow, spelniajgcych w tym czasie wlasne obowigzki zawodowe.
Niejednokrotnie przedszkolaki, ktore do tej pory nie potrzebowaly wlasnego
komputera czy tabletu, sa zmuszone do pozyczania sprzetu od rodzicéw lub
starszego rodzenstwa, co nie zawsze jest mozliwe w danym momencie. Ograni-
czenia techniczne mogg staé si¢ przyczyng sporOw i nieporozumien, wzrastajg-
cego napiecia i stresu, co znacznie utrudnia funkcjonowanie podczas zajec.

W obliczu tak nagtej i zaskakujacej sytuacji kazdy, a w szczegdlnosci naj-
mlodsi uczestnicy procesu nauczania, moze odczuwaé silne emocje, spowodo-
wane czynnikami dezorganizujacymi dotychczasowe zycie. Pojawiajgcy sie lek
moze prowadzi¢ do kryzysu, charakteryzujacego si¢ specyficzng dynamikg
(Poleszak, Pyzalski, 2020a). Narastajace emocje, takie jak niepewnosc, ztos¢ czy
gniew, szybko skutkuja do§wiadczaniem napiecia. Wéréd oséb dorostych obja-
wia sie ono silnymi reakcjami ucieczkowymi lub zaradczymi. Cho¢ napiegcie nie
objawia si¢ w taki sam bezposredni sposéb wsrdd dzieci, poSrednio na nie wply-
wa. Maluchy obserwujg sytuacje w domu, czujg si¢ odizolowane od réwiesni-
kéw. Odczuwajg lek spowodowany zwiekszonym ryzykiem choroby lub $mierci
wsrod oséb bliskich, a nawet domownikéw. Pandemia wywoluje takze proble-
my ekonomiczne i narastajgca negatywng atmosfer¢ w domu, ktéry do tej pory
petnit funkcje azylu. W tej sytuacji takze — a by¢ moze szczegdlnie podczas za-
je¢ — pojawia sie potrzeba zwiekszonego wsparcia psychicznego, méwienia
o emocjach i nacisku na czynniki afektywne wystepujace w edukacji przed-
szkolne;j.

Dodatkowym czynnikiem obcigzajgcym mlodych uczniéw jest nagle nakta-
danie na nich wigkszej liczby obowiazkéw, ktorych wczeSniej nie mieli.
W znacznie szerszej skali stajg si¢ oni odpowiedzialni za system uczenia sie¢,
monitorowanie godzin zajec 1 zadan domowych. Budzi to u dzieci reakcje stre-
sowe, co — jak zauwaza Marek Kaczmarzyk (2020) — prowadzi do obnizenia
ogoblnej aktywnosci hipokampéw, odpowiedzialnych za proces zapamietywania
oraz przenoszenia doSwiadczen do pamieci dlugotrwatej. Dbalos¢ o emocje
1 wspieranie ucznia w przezywaniu nowej sytuacji staje si¢ zatem decydujgcym
czynnikiem w procesie uczenia si¢ i utrwalania nowych umiejetnosci.

Klasa tradycyjna nie moze zostac¢ szczegétowo odwzorowana w wirtualnej
rzeczywistosci ze wzgledu na specyfike medium, jakim jest technologia kompu-
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terowa. Z punktu widzenia nauczyciela jezykow w obliczu nowej sytuacji poja-
wia si¢ zatem potrzeba znalezienia adekwatnych narzedzi on-line, skutecznie
zastepujacych metody stosowane podczas zaje¢ prowadzonych tradycyjnie. Mu-
sza si¢ one nie tylko wpisywaé w potrzeby uczniéw, ale tez wspolgraé z ich
umiejetnosciami. Bardzo ciekawe ujecie stanowi model SAMR, opracowany
przez dr. Rubena Puendenture, w mysl ktorego transformacja klasy na potrze-
by rzeczywistoSci wirtualnej odbywa si¢ podczas czterech faz:

Pierwsza to zastgpienie (ang. substitution) sposobow tradycyjnych technologig bez zmiany typu
zadan [..]. Druga faza to rozszerzenie (ang. augmentation): zaczynamy uzywaé funkcji e-
narzedzia [...]. Faza trzecia [...] to modyfikacja (ang. modification): technologia zaczyna by¢ waz-
na — nie da si¢ bez niej wykonaé zadania, a umiejetnosci spoteczne i cyfrowe ucznia odgrywa-
ja znaczacg role. [...] Ostatnia, czyli czwarta faza modelu SAMR — redefinicja (ang. redefini-
tion) — wymaga uzycia technologii jako narzedzia wspotpracy uczniéw pracujacych nad wyko-
naniem zadania, a rola nauczyciela zmienia si¢ w moderatora i koordynatora procesu naucza-
nia (za: Scibor, 2020, s. 60).

Cho¢ w jezykowej zdalnej edukacji przedszkolnej moga by¢ realizowane je-
dynie dwa lub trzy pierwsze elementy tego modelu (w zaleznosci od wieku ucz-
niow), stanowi on doskonale ujecie transkrypcji nauczania tradycyjnego na jego
wersje wirtualna.

Pierwszym krokiem, ktory nalezy podjacé, jest skuteczne rozplanowanie ca-
tego procesu nauczania zdalnego z uwzglednieniem potrzeb i umiejetnosci
uczestnikéw, liczebnosci grup oraz wymiaru godzinowego zajec. Jak wspomina
Natalia Walter (2020), warto w tym celu przeanalizowaé cztery podstawowe za-
gadnienia: cele edukacji, oczekiwania ucznidéw, wiasne umiejetnosci technolo-
giczne oraz mozliwosci poznawcze i emocjonalno-spoteczne dzieci. Przestrzen
edukacyjna, bez wzgledu na wymiar wirtualny czy realny, musi zosta¢ zorgani-
zowana w przemyslany sposob. Warto dobra¢ najodpowiedniejszg do tego celu
platforme sposrdd istniejacych narzedzi. MS Teams lub Google Classroom
umozliwiaja odtworzenie w warunkach wirtualnych klasy szkolnej, nie sg jed-
nak przydatne w przypadku edukacji przedszkolnej. W tak wczesnym naucza-
niu doskonale sprawdza si¢ ogdélnodostepne narzedzia komunikacji, takie jak
Skype, Zoom czy Discord.

Bardzo waznym aspektem jest tez gruntowne przeanalizowanie sposobu oraz
typu proponowanych dzieciom tresci. Zdalne nauczanie moze przyjmowac for-
me synchroniczng, polegajaca na bezposrednim potgczeniu z grupa, lub asyn-
chroniczng, realizowang przez wysylanie materialow, z ktérymi uczniowie ma-
ja szanse zapoznac si¢ w dogodnym momencie (Doucet i in., 2020). Kazde
z powyzszych rozwiazan ma wiele zalet. Bezposrednie polaczenia z uczniami
umozliwiajg otrzymywanie natychmiastowych informacji zwrotnych oraz nie-
zbednych wyjasnien. Materialy przesylane asynchronicznie wplywaja natomiast
na uelastycznienie procesu uczenia si¢-nauczania i eliminacj¢ probleméw natu-
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ry logistycznej, dotyczacych udostgpniania wspétdzielonego sprzetu lub udzie-
lania wsparcia przez rodzicow. W edukacji przedszkolnej doskonalym rozwisa-
zaniem jest taczenie obu tych rozwiazan.

Mlodzi ludzie dorastaja obecnie w otoczeniu zabawek elektronicznych oraz
komputeréw, co wptywa na ich obycie w interakcjach zaposredniczonych inter-
netowo. Nawet jednak pokolenie sieci, tak dobrze zaznajomione z mediami cy-
frowymi, dozna poczucia przytloczenia i przemeczenia w wyniku nadmiernego
uzytkowania technologii. Podstawowymi zasadami, ktérymi powinien kierowaé
sie nauczyciel jezyka obcego w przedszkolu podczas edukacji zdalnej, jest zatem
prostota i umiar. Uczniowie zarzuceni zbyt duzg iloScig materiatu szybko stra-
ca motywacje do uczestniczenia w proponowanych aktywnoS$ciach. Nie kazde
zajecia powinny by¢ silnie stymulujace wizualnie czy zaskakujace. W doborze
materialéw 1 metod nalezy kierowac sie rozsgdkiem i znalez¢ zloty $rodek po-
miedzy elementami stalymi oraz zmiennymi.

Ze wzgledu na specyfike sytuacji pandemicznej niezbednym elementem
podczas zdalnej pracy z dzieémi w wieku przedszkolnym jest Scista i stala
wspolpraca z rodzicami uczniow. Czegsta komunikacja pozwala na jasne okresla-
nie wymagan oraz wykazywanie si¢ w tym trudnym czasie zrozumieniem, a tak-
ze elastycznoscia. Wedtug Jacka Pyzalskiego (2020a) podstawg skutecznej dy-
daktyki zdalnej jest relacja z uczniami i ich rodzicami oraz wsparcie spoteczne.
Bez optymalnej dziatalnosci w tych dwoch obszarach osiagniecie sukcesu na po-
ziomie edukacyjnym staje si¢ bardzo utrudnione. Wspdlnota przezy¢ otwiera
zaréwno nauczycieli, jak i rodziny uczniéw na nowe doswiadczenia oraz two-
rzenie przestrzeni porozumienia. Tego typu relacje realizowane sa na czterech
plaszczyznach: ustalania wspélnych celéw i1 sposobow dziatania, przeptywu in-
formacji, statej komunikacji i udzielania wzajemnego wsparcia (Poleszak, Py-
zalski, 2020b).

Aby dziatania podejmowane przez nauczycieli przynosily oczekiwane rezul-
taty, prowadzgcy muszg w pelni ufa¢ swojej ocenie i dotychczas zdobytemu do-
swiadczeniu. Nikt lepiej niz nauczyciel wspotpracujacy od dluzszego czasu
Z grupa nie zna jej potrzeb, oczekiwan i umiejetno$ci. Rozwigzania sprawdzajg-
ce sie w rzeczywistosci przedpandemicznej, poddane drobnym modyfikacjom,
sprawdzg si¢ doskonale w przypadku zaje¢ wirtualnych (Doucet i in., 2020).
Elementem, bez ktdrego nie mozna si¢ obejsé, jest natomiast dgzenie do statego
uzyskiwania informacji zwrotnej nie tylko od uczniéw, lecz takze od wspieraja-
cych ich rodzicow. Tylko na tej podstawie mozna w rzetelny sposob modyfiko-
wac wprowadzane rozwigzania i dopasowywac je do szczegdlowych oczekiwan
uczestnikow. Dzialania tego typu znaczaco wplywajg na osiggniecie sukcesu dy-
daktycznego.

Zdalne nauczanie sprawia, ze prowadzacy staje przed wieloma nowymi wy-
zwaniami, ktére poczatkowo okazujg si¢ bardziej czasochtonne niz przygotowa-
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nie lekeji w tradycyjnej formie. Warto jednak korzystac¢ z zasobow istniejacych
w sieci zamiast usilnie tworzy¢ nowe, podobne do dostepnych tresci. Wraz z po-
jawieniem si¢ pandemii COVID-19 wzmogly si¢ ruchy solidarnosciowe, jedno-
czace nauczycieli chetnych do dzielenia si¢ nie tylko materialami, lecz takze
pomystami nowych rozwiazan (Koludo, 2020). Dotaczanie do spolecznosci, wy-
szukiwanie najodpowiedniejszych dla ucznidow tresci i dzielenie si¢ wlasnymi
uwagami wptywa na poczucie przynaleznos$ci do wspierajacej si¢ grupy i wzma-
ga chec tworczej pracy.

Rozwiazania synchroniczne — ujecie praktyczne

Praktyczna cze$¢ opracowania ma na celu przedstawienie rozwiazan synchro-
nicznych oraz asynchronicznych, stosowanych w zdalnej edukacji jezykowej
dzieci w wieku przedszkolnym. Zostala stworzona na podstawie doswiadczen
autorki zdobytych podczas pracy w jednym z niepublicznych przedszkoli inte-
gracyjnych jezykowo-muzycznych w Warszawie. Przedstawione metody wyko-
rzystywano podczas nauczania jezyka angielskiego w pieciu grupach, wsrod
dzieci od trzeciego do széstego roku zycia, od marca do czerwca 2020 r. W tra-
dycyjnej formie zajecia odbywaly si¢ cztery razy w tygodniu i trwaty 30 minut
dla dzieci trzy-, czteroletnich oraz 40 minut dla dzieci pigcio-, szeScioletnich.
Formula zaje¢ podczas wprowadzonego wowczas w Kkraju ograniczenia prze-
mieszczania zostala zmodyfikowana i dopasowana do potrzeb oraz umiejetnosci
uczestnikow.

W ramach jednych zaje¢ w tygodniu zdecydowano si¢ na wprowadzenie roz-
wigzania synchronicznego. Powyzsza decyzja podyktowana zostala wzgledami
praktycznymi. Poza lekcjami jezyka angielskiego dzieci uczestniczyly takze
w zajeciach ogélnoedukacyjnych, muzycznych oraz z jezyka francuskiego. Czas
spedzany przed ekranem w ciggu dnia oraz stopien zaangazowania rodzicOw nie
pozwolily na zwiekszenie czestotliwosci spotkan synchronicznych. Lekcje orga-
nizowane byly za pomoca ogélnodostepnej platformy komunikacyjnej Zoom.us,
umozliwiajacej tworzenie potaczen konferencyjnych nieograniczonych czasowo.
Spotkania trwaty od 30 do 40 minut, w zaleznos$ci od grupy wiekowe;j.

Mimo ze grupy w objetym badaniem przedszkolu liczyly od 8 do 12 osdb,
bardzo szybko okazalo si¢, ze podczas zdalnego prowadzenia zaje¢ jezykowych
przydatne jest wsparcie drugiej osoby. Pelni ona funkcje moderatora, a do jej
obowiazkéw nalezy zarzadzanie dZzwickiem i dopuszczanie do glosu kolejnych
uczestnikow, a takze tworzenie osobnych pokoi podczas zadan grupowych. Cze-
sciowe odcigzenie nauczyciela w kwestiach technicznych znaczgco wptynelo na
poprawe jakosci prowadzonych zaje¢ w jezyku obcym. Pozwolito na ptynne pre-
zentowanie kolejnych materialéw i realizacj¢ wszystkich zalozonych celow
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W wyznaczonym na zajecia czasie. Lekcje prowadzone w sposob synchroniczny
za pomocg platform komunikacyjnych powinny odbywac si¢ w grupach nie
wiekszych niz dwunastoosobowe. Daje to nauczycielowi szanse¢ na poswiecenie
uwagi kazdemu uczestnikowi i zachecenie do aktywnos$ci w optymalnym stop-
niu. Jest to szczegdlnie istotne na pierwszym etapie edukacyjnym, podczas kt6-
rego dzieci ostuchujg si¢ z jezykiem, a prowadzacy zwraca szczegdlng uwage na
aspekty fonetyczne zajeé.

Konstrukcja kazdych zaje¢ powinna obejmowac elementy stale, znane dzie-
ciom, zapewniajgce poczucie bezpieczenstwa oraz w zréwnowazonym stopniu
elementy zaskakujgce. Mozna zatem wprowadzi¢ w ramach powitania wiersz lub
piosenke, wyraznie wyznaczajac granice rozpoczecia lekcji i zakonczenia etapu or-
ganizacji technicznej. Trzon zaje¢ warto skonstruowac wokét ¢wiczen wykorzystu-
jacych elementy dramy. Wprowadzane na tym etapie stownictwo powinno by¢
konkretne, odnosic si¢ do rzeczywisto$ci znanej dzieciom z codziennych czynno-
sci. Latwo zatem zastapi¢ wykorzystywane w tradycyjnej klasie karty obrazkowe
przedmiotami codziennego uzytku, np. owocami, ubraniami czy zabawkami. Na-
uczyciel moze wykorzystywac do prezentacji maskotki, przeniesione do rzeczywi-
stoéci wirtualnej z sali przedszkolnej. Warto takze zacheca¢ dzieci do odszukiwa-
nia tych przedmiotéw w domu. Pozytywnie wplynie to na utrwalanie stownictwa
1 urozmaici zajecia, pozwalajac si¢ oddali¢ od komputera.

Innym ciekawym rozwiazaniem jest wprowadzenie podczas zdalnie prowa-
dzonych zaje¢ konwencji przebran i wywiadu. Nauczyciel wystepujacy przed
dzie¢mi w nietypowym stroju lub w nietypowym towarzystwie moze stanowic
doskonale urozmaicenie i przyciagna¢ uwage grupy. Nadawanie cech ludzkich
pluszakom, owadom lub pojedynczym przedmiotom uzytku codziennego oraz
zachecanie uczestnikow do dialogu to okazja do aktywizacji grupy i przemyce-
nia przydatnych struktur w jezyku obcym. Prowadzone zajecia uzaleznione sa
od mozliwo$ci przestrzennych nauczyciela. Nowoczesne technologie umozli-
wiajg taczenie si¢ z dzie¢mi za pomoca tabletu lub telefonu z réznych miejsc,
niekoniecznie z domu. Warto eksperymentowa¢ z przenoszeniem klasy do ogro-
du, na strych 1 tworzeniem w ten sposob konwencji gry. Zabawa to nieodigcz-
ny element zaje¢ jezykowych w przedszkolu, dlatego nie nalezy bac si¢ propo-
nowania jej zmodyfikowanych wersji rowniez w przestrzeni wirtualne;j.

Rozwiazania asynchroniczne — ujecie praktyczne

Podczas przeprowadzania edukacji zdalnej w jednym z integracyjnych przed-
szkoli niepublicznych jezykowo-muzycznych w Warszawie zdecydowano si¢ na
wprowadzenie rozwigzan asynchronicznych podczas trzech sposrdd czterech
lekcji jezyka obcego w tygodniu. Wybrane rozwigzania zostaly dopasowane do
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potrzeb i umiejetnos$ci uczniow z réznych grup wiekowych. Proponowane ma-
terialy nawigzywaly tematycznie do prowadzonych raz w tygodniu zaje¢ syn-
chronicznych i stanowily ich uzupelnienie. Dzieci, zapoznajgc si¢ z przesylany-
mi propozycjami ¢wiczen, mialy mozliwos¢ utrwalania zdobywanych w danym
tygodniu umiejetnosci.

Jednym z interesujgcych rozwigzan asynchronicznych jest tworzenie nagran
poétinteraktywnych na bazie kart opowiesci, proponowanych przez liczne wy-
dawnictwa edukacyjne. Warto obraé przy nich motyw przewodni, zaczerpniety
np. z bajki znanej dzieciom, by dodatkowo zacheci¢ je do pracy i wprowadzi¢
staly element nagran (np. intro). W tworzonych na potrzeby prowadzonych
przez autorke zaje¢ motywem takim byly zabawy z Myszka Miki. Proste pyta-
nia dotyczace prezentowanych na obrazkach postaci, przedmiotéw lub pomiesz-
czen poprzedzone byly czytanymi przez nauczyciela w jezyku angielskim kar-
tami opowiesci. OdpowiedZ wySwietlana na ekranie pojawiala sie dopiero po
uptywie kilku sekund, tak by dziecko, odpowiednio do tego zachecone, naj-
pierw poszukato jej we wlasnym zakresie. W podobny sposdb organizowane by-
ty kolejne zadania, wykorzystujace popularne motywy gry w memory, bingo,
ukladanie domina czy puzzli. Jesli nauczyciel nie jest zanadto ograniczony
miejscem, w podobny sposéb mozna stworzy¢ nagrania w innej, zaskakujacej
przestrzeni. Latwo wykorzysta¢ do tego elementy zagadki i tajemnicy, propo-
nujac zabawe w poszukiwanie skarbu.

W zasobach internetowych istnieje wiele przydatnych, darmowych narzedzi
umozliwiajacych tworzenie atrakcyjnych materialéw asynchronicznych. Jed-
nym z nich jest platforma storyjumper.com, na ktdrej po uprzednim zalogowa-
niu mozna tworzy¢ wlasne opowiesci w formie ksigzki. Cho¢ jest to rozwiaza-
nie dosy¢ czasochlonne i wymagajace od nauczyciela kreatywnosci, zapewnia
mozliwos¢ catkowitego dopasowania materialu do poziomu uczniéw. Prowadza-
cy ma do dyspozycji liczne obrazy, za pomoca ktérych tworzy ilustrowang hi-
storie. Platforma umozliwia takze zamieszczenie tekstu oraz nagrania go do kaz-
dej ze stworzonych stron. Dzieki temu nauczyciel moze utrwali¢ czytana przez
siebie opowies¢, znaczaco odcigzajac rodzicow ucznia, ktorzy nie zawsze majg
odpowiednie umiejetnosci czytania w jezyku obcym. W przypadku mtodszych
grup przydatne okazuje si¢ nagrywanie ttumaczen proponowanych materialow,
by zwigkszaé poczucie bezpieczenstwa wsrod dzieci. Innym rozwigzaniem jest
korzystanie z istniejacych juz otwartych zasobow edukacyjnych. Archive.com
to biblioteka internetowa umozliwiajaca wypozyczanie dostepu do ksigzek
w wielu jezykach i na wielu poziomach zaawansowania. Dostep po uprzednim
zalogowaniu jest darmowy. Nauczyciel nie musi zatem tworzy¢ wlasnych zaso-
béw, lecz moze korzystac z juz istniejacych. Nagrywanie ich czytanej wersji mo-
ze odbywac si¢ za pomocg komunikatora Zoom.us lub innych dostepnych na-
rzedzi.
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Podczas zaje¢ jezykowych na poziomie przedszkolnym zadaniem nauczycie-
la jest ostluchiwanie dzieci z melodykg jezyka oraz tworzenie fundamentéw dal-
szej nauki. Zajecia realizowane sa przez wprowadzanie skontekstualizowanych
zasob6ow leksykalnych dotyczacych zycia codziennego. Dobrym sposobem na
zakorzenienie stownictwa w kontekscie jest budowanie krétkich rymowanych
zdan w jezyku obcym, wspomagajacych zapamietywanie. Stanowig one atrakcyj-
ng forme nauki zaréwno dla dzieci, jak i dla nauczyciela, ktory ma okazje wig-
czenia elementoéw kreatywnych do codziennosci. Podczas nauki zdalnej moze
on tworzy¢ prezentacje, w ktérych rymy przedstawiane sg za pomocg ilustracji,
a calosci dopelnia zaskakujacy podktad muzyczny.

Bitmoji to znane zar6wno mlodszym, jak i starszym uzytkownikom inter-
netu spersonalizowane emotikony. Po stworzeniu osobistego wyrazistego awa-
tara wystarczy wyszukac i pobraé naklejki, na ktorych jest on widoczny podczas
wykonywania rozmaitych czynnosci. Zabawy z naklejkami Bitmoji to doskona-
la okazja do poszerzania zasobu leksykalnego. Moga by¢ one wykorzystywane
do tworzenia prezentacji przez nauczyciela lub do aktywizowania uczniéw pod-
czas zajec 1 zachecania ich do indywidualnych czy grupowych zabaw jezyko-
wych.

Podsumowanie

Zdalne nauczanie jezyka obcego w edukacji przedszkolnej to szerokie, stale roz-
wijajace si¢ zagadnienie o ogromnym potencjale. Realizowane jest ono w dwdch
sciezkach: synchronicznej, a takze asynchronicznej. Ich dobér i proporcja, po-
dobnie jak adaptacja metod nauczania i celow lekcji, warunkowane sg umiejet-
nos$ciami oraz potrzebami ucznidow. Decyzje o ostatecznym ksztalcie edukacji
w danej placéwce podejmuje prowadzacy zajecia, ograniczany jedynie wlasng
wyobraznig i kreatywnoscig. W pracy nauczyciela nie nalezy wystrzegac si¢ nie-
szablonowych rozwiazan, jesli przynosza one pozadane efekty. Juz wczesniej
szeroki zakres obowigzkow wspotczesnych pedagogow zostaje dodatkowo uroz-
maicony w pandemicznej rzeczywistoSci. Nauczyciel staje si¢ aktorem, psycho-
logiem, mentorem, rezyserem oraz grafikiem komputerowym. Naucza, wspiera,
inspiruje, prowadzi, odgrywajac swoje role bez wahania, w trosce o dobro i roz-
woj podopiecznych.
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