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A Modern Conservative School: An Opening of a New Perspective

Summary: The article addresses the possibility of combining conservative thought and modern
education. The author poses many important questions. Is it justified to identify conservative
thought with the traditional didactics of Herbart? Is it possible to combine conservative thought
in education with modern didactics? The author’s thesis is that it is possible to construct a modern
school, full of didactic innovations, which is guided by the axiological compass of conserva-
tive values and functions within a certain framework of conservative principles regulating its
activity. She believes that it is possible to reconcile the conservative idea with modern didactic
thought, provided that one clearly defines what is the goal and what is the way to achieve it. In
the article she develops issues of defining what conservatism can be in relation to school. The
paper also describes what modern education means. Finally, it identifies and discusses an ex-
ample of a school implementation that reconciles a conservative axiological and organizational
framework with a modern approach to teaching and learning processes.
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Wprowadzenie, czyli sens tradycji i nurtow
konserwatywnych

Twierdzenie, ze kazdy czas ma swoja tradycje i swoja awangarde, moze by¢ uzna-
ne za banalne, ale w odniesieniu do edukacji szkolnej posiada ono glebszy, cho¢
czasem niedostrzegalny sens. Niezwykle trafna wydaje sie konstatacja Aleksandra
Nalaskowskiego, ktory zauwaza, ze ,,awangarda nierzadko polega na zaskakujacym
nawrocie do tradycji”?. Okazuje si¢, ze wspolczesne alternatywy edukacyjne maja
bogata tradycje historyczna, o ktorej czesto zdajemy si¢ zapominac. Wiele innowa-
cyjnych rozwigzan dydaktycznych wyraznie nawigzuje do pomystéw zrodzonych
w okresie progresywizmu, nowego wychowania i pedagogiki reformy. Zrédlem
metody projektéw czy promowanego w ksztatceniu akademickim podejscia Project-
-Based Learning oraz Problem-Based Learning jest opublikowana w 1918 roku praca
Williama Hearda Kilpatricka®. Czy jest to zatem innowacja, stuletnia tradycja czy
tez tworczy powrot do przesztosci?

W mysleniu o szkolnej edukacji wazenie tego, co tradycyjne, a co nowoczesne,
co konserwatywne, a co postepowe nabiera wyjatkowego znaczenia, bardzo czesto
podlega tez swego rodzaju fluktuacjom. Pojawiajace si¢ co pewien czas rewolucyjne
pomysly na nowa szkole powoli odchodza do lamusa, stopniowo obrastajac mchem
tradycji, by w pewnym momencie powréci¢ w nowej odstonie, nowym odczytaniu.
Zaczynaja wtedy wspotwystepowac zaréwno z samg tradycja, jak i jej alternatyw-
nym odczytaniem, a takze z calkiem nowatorskimi pomystami. Tworzy si¢ wiele
réwnoleglych wspétwystepujacych ze soba $ciezek i nurtéw myslenia o edukacji.
To swego rodzaju osobliwos$¢ wpisana w charakterystyke rozwoju nauk spotecz-
nych. Zdaniem Thomasa S. Kuhna* postep w nauce wynika z pojawiajacych sie co
pewien czas rewolucji naukowych, ktére przynosza porzucenie jednej struktury
teoretycznej, a wraz z nig siatki poje¢, matryc kategorialnych oraz metodologii na
rzecz przyjecia catkowicie odmiennego porzadku. Momentem krytycznym jest
najczesciej jakas anomalia lub nowy, nieoczekiwany problem, ktérego nie da sie
rozwigzac i wyjasni¢ za pomoca dotychczasowych teorii’. Nauka trafia wtedy w swe-
go rodzaju slepy zaulek, dochodzi do przewarto$ciowania procedur badawczych

2 Aleksander Nalaskowski, ,, Alternatywnos¢ szkoly jako kolejny etap jej kryzysu”. W: tegoz, Widnokregi
edukacji (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, 2002), 326.

* William Heard Kilpatrick, ,,The Project Method”. Teachers College Record 19, no. 4 (1918): 319-336,
podaje za: https://www.journals.uchicago.edu/doi/abs/10.1086/708360?journalCode=schools [dostep:
19.02.2022]. Zob. takze: John L. Pecore, ,,From Kilpatrick’s Project Method to Project-Based Learning”.
W: International Handbook of Progressive Education, red. Mustafa Yunus Eryaman, Bertram C. Bruce (New
York, NY: Peter Lang, 2015), 155-171.

* Patrz: Thomas S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, tham. Helena Ostromecka (Warszawa:
Fundacja Aletheia, 2001).

° Tenze, Dwa bieguny. Tradycja i nowatorstwo w badaniach naukowych, thum. Stefan Amsterdamski
(Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, 1985), 329.



Nowoczesna szkota konserwatywna. Otwarcie perspektywy 21

oraz przeksztalcenia siatki teoretycznej. Nowo podejmowane badania najczesciej
burzg istniejacy porzadek, doprowadzajac uczonych do odrzucenia tradycji oraz
przyjecia nowych zatozen i budowania nowych teorii.

Opisywana przez T.S. Kuhna struktura rewolucji naukowych najblizsza jest
opisowi rozwoju nauk przyrodniczych, matematycznych i $cistych, w ktérych w mia-
re jasno przebiega granica pomiedzy tym, co tradycyjne, czyli tym, co zwigzane
z poprzednim paradygmatem, a tym, co przefomowo nowatorskie, co wyznacza
inng, odmienng matryce teoretyczno-metodologiczng. Na przyktad problemy w fi-
zyce, ktorych nie mozna bylo rozwigza¢ na gruncie mechaniki klasycznej, zostaty
rozwigzane i objasnione za pomoca poje¢c¢ oraz aparatury zwigzanych z mechanika
kwantowa. Zupelnie inaczej jest jednak w naukach spotecznych i humanistycznych.
Tu najczesciej spotykamy sie z sytuacjami wylaniania si¢ w dluzszej perspektywie
czasowej wielu roznych wspotwystepujacych ze soba pradéw czy mysli, ktore przy-
bieraja posta¢ akceptowalnych w srodowisku naukowym paradygmatycznych ujec.
Trudno czasem okresli¢ nie tylko linearne pierwszenstwo pojawienia sie danego
nurtu, ale tez i obszar jego dominacji nad innymi. Nie wdajac si¢ w tym miejscu
w spory na temat zasadnosci aplikacji pojecia paradygmatu w obszar nauk spo-
tecznych, przychylam si¢ do stanowiska reprezentowanego przez wielu polskich
pedagogéw (m.in. Zbigniewa Kwiecinskiego, Bogustawa Sliwerskiego, Teresy
Hejnickiej-Bezwinskiej, Joanny Rutkowiak, Bogustawa Milerskiego, Krzysztofa
Rubachy, Lecha Witkowskiego, Janusza Gniteckiego, Mirostawa S. Szymanskiego,
Mieczystawa Malewskiego, Amadeusza Krause, Doroty Klus-Stanskiej) uznajacych
wieloparadygmatyczno$¢ nauk z tego obszaru. Owo zjawisko nie tylko ma swoje
zasadnicze konsekwencje dla kreslenia r6znego rodzaju map wspotwystepujacych
ze sobg paradygmatéw w pedagogice, w tym réwniez w samej dydaktyce$, ale
takze thumaczy uwiklanie badaczy w paradygmatyczne spory natury zasadniczej,
za ktorymi kryja sie zupelnie odmienne wizje $wiata, obejmujace réwniez wizje
szkolnej edukacji. Adam Chmielewski’ zwraca uwage na tzw. niewspdtmiernos¢ pa-
radygmatow, oznaczajacg wewnetrzna niezgode na pozostate i rywalizacje miedzy
paradygmatami oraz ryzyko wystapienia postaw fundamentalistycznych wsréd
zwolennikow okreslonego paradygmatu. Owa ,,niewspéimierno$¢ paradygmatyczna”
wynika zdaniem autora z ,niewspétmiernosci ludzkich przekonan™

Rozbiezno$¢ ocen, niezgodnos¢ saddw czy nieprzystawalnos¢ opinii lezy
u podstaw wielu sporéw miedzy rzecznikami réznych opgcji czy doktryn filozoficz-
nych. Czy zatem istotnie mamy do czynienia z opozycja ,,konserwatywne” versus
»nowoczesne ¢ W artykule stawiam teze, Ze mozliwy jest swego rodzaju consensus

¢ Patrz Dorota Klus-Stanska, Paradygmaty dydaktyki. Myslec teorig o praktyce (Warszawa: PWN,
2018); Anna Sajdak, Paradygmaty ksztalcenia studentéw i wspierania rozwoju nauczycieli akademickich.
Teoretyczne podstawy dydaktyki akademickiej (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, 2013).

7 Adam Chmielewski, Niewspotmiernos¢, nieprzektadalnos¢, konflikt. Relatywizm we wspdtczesnej
filozofii analitycznej (Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego, 1997), 60.
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omnium, czyli konstrukcja nowoczesnej szkoty, w pelni korzystajacej z osiag-
nie¢ wspolczesnej nauki, szkoly nasyconej innowacjami w sferze dydaktycznej,
ktdra zarazem kieruje sie aksjologiczna busolg konserwatywnych wartosci oraz
funkcjonuje w pewnej ramie konserwatywnych zasad regulujacych jej dzialanie.
Uwazam, ze istnieje mozliwo$¢ pogodzenia idei konserwatywnej z nowoczesna
mys$la dydaktyczna, pod warunkiem ze jasno okredli sie, co jest celem, a co droga
jego osiagniecia. By tak si¢ stalo, konieczne staje sie¢ wyrazne dookreslenie, czym
konserwatyzm w odniesieniu do szkoly moze by¢, oraz doprecyzowanie, co oznacza
nowoczesne ksztalcenie. W artykule rozwiniete zostang zatem obie podniesione
kwestie. Na koniec wskazany i oméwiony bedzie przyklad realizacji szkolnej, ktéra
godzi konserwatywng rame aksjologiczng i organizacyjna z nowoczesnym podej-
$ciem do proceséw nauczania oraz uczenia si¢ w szkole.

Tradycyjne, konserwatywne myslenie o edukacji. Ryzyko
niebezpiecznych uproszczen

Czym jest, a czym nie jest mysl konserwatywna w szkolnej edukacji? Czy upraw-
nione jest utozsamianie jej z tradycyjnym mysleniem o edukacji wywodzacym sig
z prac Jana Fryderyka Herbarta? Czy uprawnione jest tworzenie pewnego rodzaju
tancuchow skojarzeniowych typu: konserwatywny <> tradycyjny <> herbartowski,
a zatem konserwatywny = herbartowski? Moim zdaniem nie, gdyz mozliwe s3 r6z-
ne dookreslenia tego, co moze oznacza¢ i charakteryzowa¢ mysl konserwatywna
w edukacji. To mocno asocjacyjne powigzanie z herbartyzmem wyrzadzito moim
zdaniem ideom konserwatywnym najwiecej szkdd. Konserwatywny, czyli tradycyjny
i herbartowski? To chyba jedno z najbardziej ryzykownych uproszczen.

Na zréznicowane rozumienie nurtu konserwatywnego w pedagogice zwrdcili
uwage A. Nalaskowski oraz Z. Kwiecinski w trakcie rozmowy seminaryjnej opub-
likowanej w formie monografii®. Rozwazajac historie zjazdéw pedagogicznych
i znaczacych seminariow naukowych w polskiej pedagogice, skonstatowali, iz bra-
kowato ekspertéw z zakresu pedagogiki konserwatywnej, ktorzy mieliby jej spdjna
wizje. Co wiecej, jak podkredlit Z. Kwiecinski, ,,bylismy przez cale studia uczulani
na to, ze pedagogika konserwatywna, autorytarna w jej wersji herbartowskiej, jest
czyms, co odeszto. Moze to by¢ gléwnym zrodlem tego, ze nie bylo mowy o tym,
zeby mozna bylo wréci¢ do pedagogiki herbartowskiej, tak? Moze to musi by¢ cos
zupelnie innego. Mieliémy wzory otwarcia na pajdocentryzm™.

8 Aleksander Nalaskowski, Kwiecitiski. Ostatnie seminarium czwartkowe (Krakow: Oficyna Wydaw-
nicza ,Impuls’, 2019), 92-93.
° Wypowiedz Zbigniewa Kwiecinskiego w: tamze, 93.
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Ta wypowiedz pokazuje utozsamienie idei konserwatywnych w odniesieniu
do szkolnej edukacji z wizjg osiemnastowiecznej edukacji, ktérej symbolem staty
sie poglady filozofa, psychologa, pedagoga, dydaktyka J.E. Herbarta. Jeszcze raz,
dobitniej podkreslmy stowa Z. Kwiecinskiego: ,,pedagogika konserwatywna [...]
w wersji herbartowskiej” i zwré¢my uwage na fakt, ze Zadnej innej wersji pedagogiki
konserwatywnej w toku studiéw mu nie przedstawiano. Jako pedagog, ktory swoje
studia skonczyt niemal trzy dekady temu, moge powiedzie¢, ze doswiadczenie
opisane przez Z. Kwiecinskiego jest takze i moim udziatem. Jestem przekonana,
ze wiekszo$¢ programow studiow pedagogicznych w obszarze dotyczacym teorii
ksztalcenia przez dziesieciolecia pokazywato mysl konserwatywna tylko w jej
herbartowskim ujeciu. By¢ moze ma to zwiazek takze z pewnym uproszczonym,
dwubiegunowym, jeszcze przedwojennym modelem porzadkowania nurtéw pe-
dagogicznych zwiazanych z koncepcjami szkoly™. I tak najczesciej w niemieckich
podejsciach do klasyfikacji systemoéw dydaktycznych pojawiaja si¢ dychotomie
obrazowane w postaci przeciwstawiania sobie: herbartyzm versus deweyowski
progresywizm, herbartyzm versus pedagogika reformy''. Podobne porzadki
znajdujemy takze w pracach Sergiusza Hessena'? czy Kazimierza Sosnickiego®.
Warto jednak podkresli¢, ze wszelkie dychotomiczne podziaty w nauce wiazg sie
najczesciej z duzym uproszczeniem obrazu badanego $wiata. S. Hessen w swojej
refleksji nad dydaktyka ogoélng wyraznie rozréznit dwie dydaktyki: tradycyj-
ng oraz nowa, czyli wspolczesng. Tradycyjng wigzal wlasnie z herbartowskim
opisem stopni formalnych, ze schematami wzorowych lekcji, technologiami,
technicznymi sposobami nauczania, ktére ,,stanowity gtéwna tres¢ dydaktyki
wtedy, kiedy szkota upatrywata swoj cel w podaniu uczniom gotowego materiatu
naukowego, a dydaktyka rozkoszowala si¢ wynajdywaniem najlepszej techniki,
ktdrej posiadanie zapewniloby kazdemu nauczycielowi skutecznosé¢ tak ujetego
nauczania”'.

Takie oblicze dydaktyki tradycyjnej, herbartowskiej S. Hessen poddat ostrej
krytyce. Gléwny zarzut, jaki wobec niej skierowal, zwigzany byt z dualistycznym
podejsciem do problemoéw nauczania i wychowania. Proba polaczenia przez
J.E. Herbarta proceséw nauczania oraz wychowania polegata w ocenie S. Hessena

' Wyjatkiem jest tu zapewne praca Ludwika Chmaja, Prgdy i kierunki w pedagogice XX wieku
(Warszawa: Pafistwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnych, 1963) oparta na pracy: tenze, Kierunki i prgdy
pedagogiki wspétczesnej (Warszawa — Wilno: ,,Nasza Ksiegarnia’, 1938).

1 Podejécie takie jest, cho¢ mocno dyskusyjne, widoczne w pracach pedagogéw niemieckich, takich
jak np.: Hanna Kiper, Wolfgang Mischke, Einfiihrung in die Allgemeine Didaktik (Weinheim und Basel:
Beltz Verlag, 2004), 25; Ingbert von Martial, Einfiihrung in didaktische Modelle (Hohengehren: Schneider
Verlag, 1996), 106-110.

12 Sergiusz Hessen, Struktura i tres¢ szkoty wspélczesnej (Warszawa: Wydawnictwo ,,Zak’, 1997).

" Kazimierz Sosnicki, Dydaktyka ogélna (Wroctaw: Ossolineum, 1959). Tenze, Rozwdj pedagogiki
zachodniej na przetomie XIX i XX wieku (Warszawa: PZWS, 1967).

4 Hessen, Struktura, 227-228.
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jedynie na ,,przesigknieciu nauczania trescia o charakterze moralizujacym w celu
utrwalenia w «masie apercepcyjnej» wychowanka idei moralnych, ale nie usuwata
samego dualizmu nauczania (Unterricht) i karnosci (Zucht), stanowigcych dwie
oddzielne czesci pedagogiki praktycznej J.E. Herbarta™">.

Drugi typ dydaktyki — dydaktyka wspélczesna — oparty byl na osiagnieciach
nowego wychowania. Nowa dydaktyka w opisie autora na plan pierwszy wysuwa
organizacje samodzielnych czynnosci uczniéw, pozwalajac na powigzanie wycho-
wania i ksztalcenia, a tym samym na odejscie od dualnego traktowania obu tych
procesow.

Czy w takim razie tzw. hessenowska nowa dydaktyka, oparta w swych roz-
wigzaniach dydaktycznych na osiagnigciach progresywizmu, moglaby mie¢ takze
konserwatywne oblicze? Moim zdaniem tak. Konieczne jest w tym celu siegniecie
do osiagniec nauki XX wieku zwigzanych z koncepcjami rozwoju moralnego, ktore
statyby si¢ podstawa metod wychowawczych oraz uczynienie z wartosci konserwa-
tywnych jedni proceséw ksztalcenia i wychowania. W ten sposob nowa dydaktyka
polaczylaby konserwatywny cel z nowoczesng droga dydaktyczng i wychowawcza
don prowadzaca. Jesli swiat konserwatywnych wartosci w edukacji bedziemy taczy¢
jedynie z konserwatywna droga prowadzaca do ich ksztaltowania (a zatem np.
droga opartg na herbartowskiej podawczosci i karnosci), to mysl konserwatywna
najczesciej zostanie zepchnieta na przegrang pozycje jako ta ,nienowoczesna” czy
nawet ,,zacofana”'®. Przypomnijmy, ze J.E Herbart zyl w latach 1776-1841, nalezy
wiec podkresli¢, iz poglady niemieckiego naukowca odzwierciedlaty éwczesng
mysl epistemologiczng, etyczng i psychologiczng. Dzisiaj, siegajac chocby do teorii
rozwoju moralnego Erika H. Eriksona'’, Jeana Piageta'® czy Lawrence’a Kohlberga®,
mozemy konstruowa¢ zupelnie inne $ciezki dochodzenia z dzie¢mi i mlodzieza do
warto$ci, takze do wartosci konserwatywnych. W tym znaczeniu droga moze by¢
nowoczesna, a pozosta¢ konserwatywna.

15 Tamze, 229.

!¢ Podobnie niebezpiecznym uproszczeniem jest utozsamienie nurtow konserwatywnych z opisywana
przez Lawrence’a Kohlberga i Rochelle Mayer ideologia transmisji kulturowej. Patrz: Lawrence Kohlberg,
Rochelle Mayer, ,,Rozw6j jako cel wychowania” W: Alternatywy myslenia o/dla edukacji, red. Zbigniew
Kwiecinski (Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych, 2000), 21-65. Transmisja konserwatywnych warto-
$ci zostala tu skojarzona, zestawiona na stale z psychologia behawioralng w skinnerowskim wydaniu oraz
z technologia wychowania i ksztalcenia oparta na behawioralnej inzynierii sterowania ludzkim zachowa-
niem. Tymczasem wspoliczesny nurt neoneobehawioryzmu (trzeciego pokolenia behawiorystow) rézni sig
znaczaco od wersji skinnerowskiej i jest rOwnouprawnionym, nowoczesnym podejsciem we wspotczesnej
psychologii. Zestawianie ,,tradycyjny” - ,,konserwatywny” — ,,behawioralny” (oparty na karze i nagrodzie)
jest mocnym uproszczeniem o slabej argumentaciji.

17 Lech Witkowski, Rozwdj i tozsamos¢ w cyklu zycia. Studium koncepcji Erika H. Eriksona (Torun:
Wydawnictwo WIT-GRAF, 2000).

'8 Jean Piaget, Rozwdj ocen moralnych dzieci, ttum. Tamara Kotakowska (Warszawa: Panistwowe
Wydawnictwo Naukowe, 1967).

! Patrz np. Dariusz Buksik, ,Wybrane psychologiczne teorie rozwoju moralnego cztowieka”. Seminare.
Poszukiwania Naukowe 13 (1997): 147-166.
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Nowoczesnos$¢ ksztalcenia - perspektywa nurtow
wspolczesnej mysli dydaktycznej

Kolejne pytanie, ktére domaga si¢ odpowiedzi, dotyczy tego, co mozemy uznac za
nowoczesne ksztalcenie. Sytuacja ostatnich dwdch lat przymusowego i gwaltownego
przejscia w zdalny lub hybrydowy tryb edukacji obnazyta pozér nowoczesnosci
polegajacej na utozsamieniu jej z koniecznoscig postugiwania si¢ nowoczesnymi
technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi. Czy nowoczesne ksztalcenie
to korzystanie z osiagniec techniki? Nic bardziej mylnego®. Technologie sa wazne,
ale stanowig tylko nowoczesne narzedzia pracy, nic wigcej; samo ich uzywanie nie
przesadza o nowoczesnosci ksztalcenia. Mamy wiele przyktadow zdalnej edukacji
w wydaniu wrecz archaicznym, przenoszacym w przestrzen wirtualng transmisyjne
modele promujace aktywnego nauczyciela i biernego ucznia. Jestem przekonana,
ze filarem nowoczesnego ksztalcenia jest przede wszystkim §wiadome pozytko-
wanie w warsztacie dydaktycznym najnowszych osiagnie¢ z zakresu wspdlczesnej
pedagogiki, psychologii, kognitywistyki oraz neuronauk w zakresie wiedzy o funk-
cjonowaniu ludzkiego mézgu, procesach pamieci i uwagi.

Osiagnieciem polskiej mysli dydaktycznej ostatnich dwoch dekad (m.in. za
sprawg prac Doroty Klus-Stanskiej*', Bogustawy D. Gotgbniak?, Ewy Filipiak®) jest
uznanie wieloparadygmatycznosci dydaktyki. W literaturze dydaktycznej bardzo
mocno rysuje si¢ porzadek rozpiety na osi obiektywizm versus subiektywizm w $lad za
przyjeta perspektywa filozoficzng dotyczacg uznawania wiedzy o $wiecie za fenomen
obiektywny badz subiektywny. Odnajdziemy go w pracach dydaktykow niemieckich:
Rolfa Dubsa*, Gabi Reinmann-Rothmeier oraz Heinza Mandla® czy tez Elke Wild
i Judith Gerber?. Paradygmaty rozpiete na osi obiektywizm versus subiektywizm,
bedac swego rodzaju typami idealnymi, stanowia przeciwne bieguny, pomiedzy kto-
rymi mozna ulokowa¢ pewne stanowiska posrednie, np. behawioryzm, kognitywny
behawioryzm, tradycyjny kognitywizm, egzogenny konstruktywizm, dialektyczny
konstruktywizm oraz endogenny konstruktywizm. D. Klus-Stanska przetamuje

2 Anna Sajdak-Burska, ,Nowoczesno$¢ ksztalcenia — w putapce pozoru”. Forum Akademickie
10 (2021): 49-51.

2t Patrz np. Klus-Staniska, Paradygmaty.

2 Bogustawa D. Golebniak, ,Nauczanie i uczenie sie w klasie”. W: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
red. Zbigniew Kwieciiski, Bogustaw Sliwerski, tom 2 (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, 2007),
172-187.

»  Ewa Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim i Brunerem w tle (Sopot: Gdanskie
Wydawnictwa Psychologiczne, 2012).

# Rolf Dubs, Lehrerverhalten, Ein Beitrag zur Interaktion von Lehrenden und Lernenden im Unterricht
(Ziirich: Verlag des Schweizerischen Kaufménnischen Verbandes, 1995).

» Gabi Reinmann-Rothmeier, Heinz Mandl, ,,Unterrichten und Lernumgebungen gestalten”. W: Pida-
gogische Psychologie, red. Andreas Krapp, Bernd Weidenmann (Weinheim: Belz Verlag, 2001).

% Elke Wild, Judith Gerber, Einfiihrung in die Piddagogische Psychologie (Farmington Hills: Verlag
Barbara Budrich, 2006).
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linearng dwubiegunowo$¢, grupujac rozne typy dydaktyk w trzech wiekszych zbiorach
i wyrdzniajac: paradygmaty obiektywistyczne (dydaktyka normatywna, instrukcyjna
i neurodydaktyka), paradygmaty interpretatywno-konstruktywistyczne (dydaktyka
humanistyczna, konstruktywistyczna i konektywistyczna) oraz paradygmaty trans-
formacyjne (dydaktyka krytyczna i libertarianska)”. Uporzadkowania moga by¢
oczywiscie rdzne. Rekonstruowanie choc¢by gtéwnych tez kazdego z podejs¢ znaczaco
przekraczaloby ramy niniejszego artykulu. Nie jest to zreszta konieczne, gdyz zain-
teresowany Czytelnik z tatwoscig dotrze do bogatej literatury przedmiotu zwigzanej
z poszczegolnymi paradygmatami. Warto jednak podkresli¢, ze przelamana zostata
pewnego rodzaju monolityczna instrumentalnos¢ teorii dydaktycznych na rzecz cat-
kiem nowego otwarcia prowadzgcego do kreslenia map wielu wspotwystepujacych ze
sobg paradygmatow dydaktycznych. Zatem kolejnym wyznacznikiem nowoczesnosci
jest $wiadomy wybor konkretnego paradygmatu z rozpoznaniem jego podstaw teo-
retycznych, aksjologicznych, epistemologicznych i psychologicznych. W §wiadomym
sieganiu do réznorodnosci tkwi bowiem bogactwo nowoczesnej dydaktyki.

Nowoczesna szkola w konserwatywnej ramie

Czy mozliwa jest droga, ktora w 1995 roku A. Nalaskowski nazwal ,,konserwatywnym
postepem”? Autor ten, nawigzujac do wygloszonej na II Zjezdzie Pedagogicznym
przez Andree Folkierska tezy o potrzebie powigzania liberalizmu w polityce z kon-
serwatyzmem w wychowaniu i ksztalceniu (przy zastrzezeniach co do definicji
uzywanych pojec), zwrdcil uwage na uznanie pozytywnego dziatania konserwatyw-
nych dziatan w edukacji. Jak jednak taki konserwatywny postep mialby wygladac?
A. Nalaskowski wskazal dwa wazne punkty”. Pierwszy z nich dotyczy postulatu
radykalnego przestrzegania prawa (uczniéow, rodzicdw, nauczycieli, ministréw),
ktére ma prowadzi¢ szkole do jednoznacznosci i nieprzejednania. Drugi punkt to
uznanie, iz minimum programowe stanowi jedynie propozycje, ktéra nauczyciel
moze zgodnie z wlasnymi koncepcjami i sumieniem tworczo rozwija¢. Ma przy tym
»uczy¢ tak, aby kiedys jego wychowankowie poszli do nieba”*’. Zdaniem Autora
taka utopijna droga ku konserwatywnej edukacji moze by¢ swoistym antidotum
na ,edukacyjno-eksperymentalne disco polo™'.

Prawie trzy dekady pézniej wciaz aktualne pozostaje jednak pytanie: czy da si¢
pogodzi¢ dwa pozornie przeciwstawne bieguny: mysl konserwatywna w edukacji
i nowoczesng dydaktyke? Teza przewodnig artykulu jest odpowiedz twierdzaca.

7 Klus-Stanska, Paradygmaty.

% Aleksander Nalaskowski, ,, Alternatywy i artefakty edukacji bogatej”. W: tegoz, Widnokregi, 161-162.
2 Tamze, 161.

* Tamze.

31 Tamze, 162.
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Uwazam, Ze istnieje mozliwos¢ zdefiniowania pol, obszaréw, ktérych dotyczy¢ maja
pojecia ,,konserwatywny” i ,,nowoczesny”. Jedli porzucimy utozsamianie idei kon-
serwatywnej szkoly z dydaktyka herbartowska, z metodami nauczania opartymi na
karnosci i przyswajaniu podawanego materiatu, a zatem zdekonstruujemy najczestsze
rozumienie edukacji konserwatywnej, to moze si¢ otworzy¢ przestrzen dla nowej
jakosci. Jesli uczynimy z wartosci tradycyjnie rozumianych jako konserwatywne
swego rodzaju zasadnicza busole wyznaczajaca kierunek dziatania szkoly, a przy tym
skorzystamy z osiaggnie¢ wspdlczesnej mysli dydaktycznej (np. konstruktywistycznej,
kognitywistycznej, humanistycznej), to moze si¢ okazac, ze takie myslenie o szkole
nie jest ani archaiczne, ani utopijne. Swiadcza o tym przyktady znakomitych szkét,
ktére mozna za pomoca takiej aparatury pojeciowej opisaé. Propozycja tego typu
ujecia nie rosci sobie prawa do zadnych uogoélnien, jest jedna z mozliwych $ciezek
uobecniania §wiata konserwatywnych wartosci i jednoczesnego korzystania z osiagniec
naukowych psychologii, pedagogiki, a w szczegdlnosci dydaktyki ogdlnej. Mozna
wskaza¢ wiele przykladow takich realizacji; oczywistych - jak chocby szkolnictwo
pijarskie i salezjanskie®® - i nieoczywistych, jak np. Szkota Laboratorium w Toruniu
(dawne I Spoteczne Liceum Ogoélnoksztalcace Poltech w Toruniu) czy Spoleczna
Szkota Podstawowa nr 1 im. Jozefa Pilsudskiego przy ul. Fortecznej w Krakowie.
Bardzo trudno jest zestawiac ze sobg te koncepcje, gdyz odmienne sg ich zrddta, czas
historyczny, struktura, zasi¢g dziatania czy promowane rozwigzania wychowawcze
i dydaktyczne. Wbrew pozorom laczy je jednak oparcie na pewnych filarach, ktore
mozna uznac za kanon nowoczesnego szkolnictwa w nurcie konserwatywnym.
Filary te mozna zobrazowa¢ do$¢ uproszczonym schematem:

¢ Konserwatywne wartosci
Fundament aksjologiczny e Szkota okreslona
i antropologiczny Swiatopogladowo
niewykluczajaco

¢ Konserwatywny ,tad szkoty”,
jasno okreslone obowigzki,
hierarchie, prawa

Konserwatywna rama zasad
i organizacji pracy w szkole

¢ Innowacje dydaktyczne,

Nowoczesne ksztatcenie, programy autorskie,
nowoczesna mys| alternatywne metody,
dydaktyczna formy ksztatcenia,

sposoby oceniania

l
\

Schemat 1. Konserwatywna rama nowoczesnego ksztalcenia
Zrédlo: Opracowanie wlasne.

32 'Warto doda¢, ze szkoly te zajmuja nie tylko czolowe miejsca w rankingach szkot opartych na wy-
nikach absolwentéw, ale tez w rankingach Edukacyjnej Wartosci Dodanej, ktora w przyblizeniu jest miarg
pracy szkoly czyniong na rzecz postepu w rozwoju uczniéw.
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Konserwatywny szlif nadawany nowoczesnej edukacji obejmuje w zasadzie fun-
damenty jej istnienia. To swego rodzaju konserwatywnie udzielane odpowiedzi na
pytania dotykajace kwestii natury ontycznej (czyli obrazu $wiata), antropologicznej
(czyli obrazu cztowieka w $wiecie) oraz aksjologicznej (czyli $wiata wartosci, ich
systemu oraz hierarchii). Konserwatywne oblicze edukacji szkolnej wyraza si¢
zatem przede wszystkim w uznawanym $wiecie wartosci, konstruowanym zwykle
wedlug katalogu: Bég, Ojczyzna, prawda, mitos¢, dobro, pigkno, praca lub deka-
logu warto$ci chrzescijaniskich. Warto tez podkresli¢, iz szkola taka najczesciej jest
otwarcie i jasno zdefiniowana $wiatopogladowo, przy czym owo zdefiniowanie
jest niewykluczajace oraz nieodrzucajace. Zdaniem wielu badaczy nie ma szkoty
swiatopogladowo neutralnej, $wiatopoglad bywa natomiast przystoniety kurtyna
»heutralnosci”. Ze wzgledu na specyfike procesow ksztalcenia i wychowania, ktére
s3 esencjq istnienia kazdej szkoly, konieczne jest okreslenie ich celéw, a te nie moga
dryfowa¢ w aksjologicznej prozni. Niektdre alternatywne koncepcje edukacyjne
budowane sg na bardzo okreslonych zalozeniach natury ontycznej, antropolo-
gicznej, aksjologicznej, epistemologicznej oraz na odmiennych pedagogiach. Ich
ukrywanie czy chowanie za zastong neutralnosci przy jednoczesnym eksponowaniu
~fajerwerkow dydaktycznych” moze budzi¢ pewne podejrzenia®.

Czytelne i otwarte okredlenie Zrédet wydaje si¢ zatem jednym z wazniejszych
filaréw szkoly konserwatywnej. Konserwatywna rama okresla¢ moze takze pe-
wien ,lad szkolny”, ramy organizacyjne funkcjonowania szkoly, jak np. podziat
zadan, obowigzkow, czy tez sztywne, ,, konserwatywne” reguty wspotdziatania.
Natomiast obszar zwigzany z nowoczesnoscia ksztalcenia dotyka odpowiedzi na
pytania natury epistemologicznej, czyli sposobéw poznawania §wiata. Nowoczes-
no$¢ oznacza zatem pozytkowanie osiagnie¢ wspodtczesnej psychologii (zwlaszcza
neuropsychologii), pedagogiki, dydaktyki ogolnej, ktére konstytuuja nowatorskie
rozwigzania dotyczace procesu uczenia si¢ cztowieka, a zwigzane sg z kognitywisty-
ka, paradygmatem konstruktywistycznym oraz humanistycznym. W tym obszarze
jest miejsce na nowatorskie rozwigzania i dydaktyczne eksperymenty w zakresie
konstruowania autorskich programéw ksztalcenia, podrecznikéw, réznorodnych
kart pracy ucznia, doboru tresci, ich Zrédet oraz no$nikéw, planowania czynnosci
dydaktycznych (zaréwno przez nauczyciela, jak i ucznia), strategii, metod, technik
nauczania—uczenia sig, stosowanych srodkéw dydaktycznych (w tym: korzystania
z osiagnie¢ technologii komunikacyjnych), kontroli i samokontroli pracy ucznia,

¥ Koncepcja szkoly waldorfskiej Rudolfa Steinera przeniknieta jest w calosci antropozofia, czyli
w zamierzeniu autora naukg pozwalajaca bada¢ $wiat duchowy i umozliwia¢ osigganie do$wiadczen
ponadzmystowych. W ocenie badaczy antropozofia jest panteistycznym $wiatopogladem opartym na neo-
platonskiej metafizyce, indyjskiej teozofii, zydowskiej kabale, chrzescijanskiej gnozie, alchemii, symbolice
wolnomularzy i wielu innych elementach stanowiacych teoretyczne podstawy. Patrz: Mirostaw S. Szymanski,
Niemiecka pedagogika reformy 1890-1933 (Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 1992), 163;
Anna Sajdak, Edukacja kreatywna (Krakéw: WAM, 2008), 162-168.
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a takze aranzacji przestrzeni edukacyjnej. Innowacyjnym programom ksztalcenia
towarzysza programy wychowawcze, w ktérych promowane s3 réznorodne dzialania
na rzecz budowania wspolnoty: ucznidéw, rodzicdéw, nauczycieli oraz wszystkich
tych podmiotéw w réznych konfiguracjach, ktére maja na celu wsparcie ucznia
w trudzie jego rozwoju.

Czy tak opisana nowoczesna szkola w konserwatywnej ramie ma szanse za-
istnie¢ na wspolczesnej mapie edukacji? Odpowiedz jest twierdzaca, przyktadow
mozna wskazywa¢ wiele. Zainteresowany Czytelnik moze siegna¢ do zrédel, opi-
sow, analiz i badan szkolnictwa pijarskiego oraz salezjanskiego. Z racji formatu
artykutu ogranicze si¢ do przyblizenia tylko jednego przykladu - autorskiej Szkoty
Laboratorium w Toruniu, zatozonej przez A. Nalaskowskiego®'. Istotne wydaje si¢
bowiem pokazanie, jak konserwatywna mysl wspdlgra z nowoczesnoscig ksztal-
cenia oraz jak konserwatyzm i nowoczesno$¢ mogga si¢ spotykac, wspdttworzac
warto$ciowsa jakos¢.

Egzemplifikacja - Szkola Laboratorium

Przywigzanie A. Nalaskowskiego do $§wiata konserwatywnych wartosci nie jest
tajemnica, badacz ten wielokrotnie w swoich wystapieniach i tekstach otwarcie
o nim moéwi. W rozmowie prowadzonej ze Z. Kwiecinskim, bedacej swego rodzaju
seminarium mistrzowskim, az iskrzy od pytan typu: ,,Czy jest B6g?”*, ,,Czy moz-
liwe jest, by pedagogika byta bezbozna?”*, ,,Czy bezbozna pedagogika ma szanse
przetrwac?”¥, pytan o obecnos¢ idei Boga® czy tez wreszcie pytania: ,,Czy Ty sie
nie obawiasz, zeby pdjs¢ ta droga w pedagogice, takiej zupelnej neutralnosci, braku
obecnosci religii czy poboznosci, to mielibysmy do czynienia z jakims rodzajem
pedagogiki poganskiej?”*.

Rozmowa Mistrzow, ktora ogniskuje sie miedzy innymi wokot wyzej wymie-
nionych pytan, z pewnoscig odzwierciedla troske i namyst nad kierunkiem rozwoju
polskiej pedagogiki po transformacji ustrojowej. Niewatpliwie stanowi takze $wia-
dectwo zgromadzonych przez dekady doswiadczen i przemyslen uznanych badaczy.
A. Nalaskowski jest tworca i dyrektorem pierwszej spolecznej szkoly zarejestrowanej
po 1989 roku pod nazwa Spoleczne Liceum Ogolnoksztalcace Przedsigbiorstwa

**  Na tej decyzji zawazyly czynnik naukowy oraz mozliwos¢ poznania wyimkéw pracy szkoly w okresie
jej dzialalnosci. Nie bez znaczenia jest takze fakt, iz formalnie nigdy nie bedac seminarzystka Profesora,
uwazam Si¢ za jego uczennice.

35 Nalaskowski, Kwieciriski, 7.

36 Tamze, 12.

37 Tamze, 17.

3% Tamze, 16.

3 Tamze, 26.
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»Poltech” w Toruniu*, ktdrej nazwa zostala zmieniona na ,,Szkota Laboratorium”. Jaka
to szkota? Tworca otwarcie deklaruje: ,,Moja szkota jest takg szkola, jaki chciatbym
widzie¢ §wiat™!. W monografii stanowigcej swego rodzaju antropologiczne studium
szkoly A. Nalaskowski, rekonstruujac metodologie opisu, deklaruje wprost, ze ,,[r]
usztowanie to stanowi nie tylko wyklad o mozliwych kontekstach [...], ale jest tez
swoistg (w komplecie z resztg ksiazki) wykladnigpedagogiki prawicowej
czykonserwatywnej ukorzenionej w tradycji chrzescijanskiej”*. Na czym
6w konserwatyzm pedagogiczny polega?

Zaréwno w statucie, jak i credo szkoty znajdujemy odniesienia do wartosci
chrzescijanskich. Celem Szkoly Laboratorium jest wyksztalcenie oraz wycho-
wanie $wiatlego czlowieka i chrzescijanina®. W zamierzeniu twdrcy ,,chodzito
o uksztaltowanie w uczniach odpowiedniego kregostupa moralnego. Uznalismy,
ze religia, a szerzej chrzescijanstwo jest najlepszym polem formowania moralnej
postawy podopiecznych”. Monika Figiel, autorka badan ogniskowanych wokot
szkoly i idei jej tworcy, zauwaza, ze wazng czescia dziatalnosci szkoly byla pewnego
rodzaju formacja duchowa uczniéw, prowadzona miedzy innymi poprzez udziat
w pielgrzymkach na Jasna Gére, spotkaniach z Papiezem podczas Swiatowych
Dni Mlodziezy w Czestochowie i w Loreto, a takze spotkania z autorytetami sfery
duchownej*. Warto jednak dodag, Ze udzial w zyciu religijnym w szkole nigdy nie
byt dla uczniéw obowiazkowy. A. Nalaskowski podkresla, ze wiara w Boga nigdy
nie byla kryterium warunkujacym przyjecie do szkoly, ale rodzice kierujacy do niej
dzieci byli $wiadomi szkolnego Zycia religijnego. Religijny wymiar placéwki stano-
wily — w ocenie jej dyrektora i tworcy - lekeje religii (wprowadzone na rok przed
przywroceniem katechezy do szkoly), organizowane w szkolnej auli nabozenstwa
i rekolekcje, wspomniane juz pielgrzymki oraz inne wazne religijnie wyjazdy. Szkota
reprezentowala jasna i klarowng $wiatopogladowo oferte, ktéra nie byta w zaden
sposob indoktrynowaniem ani wykluczaniem. Cho¢ nie wszyscy uczniowie byli
wierzacy, to — jak pisze A. Nalaskowski — ,,przez szereg lat [...] 100% uczniéw
uczeszczalo na religie i szkolne msze (chociaz zawsze zostawialiSmy mlodziezy
furtke «Nie chcesz, nie musisz»)”*. O tym, jak wazny, ale jednoczesnie niewyklu-
czajacy byl religijny wymiar szkoly, swiadczy deklaracja jej zalozyciela: ,,Jeszcze
raz powtorze: nie zmuszaliSmy uczniéw do uczestnictwa w zyciu religijnym. Byla

0 Patrz: Aleksander Nalaskowski, Szanse szkoly z wyboru (Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek,
1995), 93.

' Monika Figiel, Szkoty autorskie w Polsce. Realizacje edukacyjnych utopii (Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2001), 120.

2 Aleksander Nalaskowski, Szkota Laboratorium. Od dziatan autorskich do pedagogiki zrédet (Kra-
kéw — Warszawa: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Osrodek Rozwoju Edukacji, 2017), 27.

4 Tamze, 249.

4“4 Tamze, 119.

#  Figiel, Szkoly, 89.

4 Nalaskowski, Szkota, 84.
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to ich wola, skonsultowana z rodzicami. Powodzenie tych dzialan wynikalo raczej
z interesujacej i dobrze podanej zawartosci. Znamienne bylo, ze nawet uczniowie
nieuczegszczajacy na lekeje religii chetnie zglaszali swoj akces do pracy w hospicjum
czy tez do udziatu w interesujacych ich rekolekcjach™.

O konserwatywnym obliczu szkoly moze swiadczy¢ takze uznanie waznosci
wartosci patriotycznych. Jednym z pryncypiow szkoty byla bowiem deklaracja, iz
»slowo, pojecie i symbol POLSKA jest w szkole przedmiotem szczegoélnego sza-
cunku i pamieci™. Sam A. Nalaskowski przyznal otwarcie, Ze wartosci zwigzane
z pojeciami narodu i patriotyzmu sa niezwykle wazne: ,,to wartosci regulujace. To
s3 koncentryczne kregi — rodzina, kraj. Nie mozna tworzy¢ normalnej rodziny, nie
majac kraju. To jest bardzo trudne, nieomal niemozliwe [...]. To nie jest szowi-
nizm ani nacjonalizm. Tozsamos¢ narodowa jest bardzo wazna”*. Ksztaltowaniu
w uczniach postaw patriotycznych sprzyjata takze autorska operacjonalizacja
wyzwan edukacji kulturowej i historycznej. Szkota regularnie odbywata wycieczki
do waznych historycznie miejsc, mogta sie takze pochwali¢ wigkszymi projektami
edukacyjnymi, np. wyprawa ,,Mickiewicz — Kresy 2012” czy ,,Mtoda Polska. Pa-
nopticum i tango™. Edukacja historyczna, polonistyczna i patriotyczna zostaly
splecione, a tresci ksztalcenia zyskaly glebszy kontekst epoki, historii i literatury.

Konserwatywna rama funkcjonowania szkoly uobecniala si¢ takze w uznaniu
pracy za wazny i niezbywalny pierwiastek szkoty. Punkt 2 zwyczajoéw szkolnych
stanowil: ,Najwazniejszym elementem systemu dydaktycznego jest cierpliwa,
mozolna i dlugotrwala praca nauczycieli i uczniéw. W szkole nie ma miejsca na
lenistwo, zaniedbania i absencj¢™'. To wrecz pozytywistyczne podejscie do pracy
zwigzane jest takze z uznaniem waznosci wiedzy, jaka winna by¢ zdobywana w szkole.
O konserwatywnym podejsciu moze $wiadczy¢ réwniez podkreslenie wagi dosko-
nalej organizacji i jasno okreslonych zasad funkcjonowania szkoty, z precyzyjnym
okresleniem obowigzkow wszystkich jej podmiotéw™. Cenione sg punktualno$é
uczniéw i 100-procentowa frekwencja na zajeciach. Jednym z pryncypiow dziatania
szkoly uczyniono tradycyjng hierarchig i zasade postuszenstwa, wedlug ktorej ,,ucz-
niowie s3 postuszni nauczycielom, a nauczyciele postanowieniom Rady Nauczycieli,
ktérych egzekutorem jest dyrektor LO”%. Zycie szkoly porzadkowat takze regulamin
postepowania dyscyplinarnego wobec ucznidéw, w ktérym karane wydaleniem ze
szkoty byly wszelkie akty przemocy, wandalizmu, zazywanie srodkéw odurzajacych,

47 Tamze, 121.

4 Nalaskowski, Szanse, 95.

* Wypowiedz Aleksandra Nalaskowskiego przytoczona w badaniach Moniki Figiel. Patrz: Figiel,
Szkoly, 162.

% Nalaskowski, Szkofa, 111.

5t Tenze, Szanse, 94.

%2 Tamze, 11.

5 Tamze, 95.
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picie alkoholu, palenie papieroséw, trzykrotne nieusprawiedliwione wagary. Katalog
kar nagany oraz nagany z ostrzezeniem byl dos¢ obszerny. Nie bez znaczenia dla
kreslenia konserwatywnego oblicza szkoly byto dbanie o stroj i symbolike. Punkt 7
zwyczajow szkolnych stanowil: ,,Zaleca sie elegancki stréj dziewczat i chtopcow,
jaki mtodym damom i dzentelmenom przystoi”*, a symbolem szkoly uczyniono
bialo-czarny szal, ktory uroczyscie wreczany byl uczniom klas pierwszych.

Czy szkota ta byla zarazem nowoczesna? Uwazna lektura wielu wystgpien oraz
tekstow A. Nalaskowskiego dotyczacych edukacji i szkoly rodzi refleksje, ze autor
byt bardzo sceptyczny wobec réznego rodzaju fajerwerkow dydaktycznych, ktore
czasem nazywa wrecz technologicznym amokiem. Jego szkota miata by¢ szkota
bogatg bogactwem ludzkich interakeji, bogata tworzywem, a nie wypelniona roz-
nego rodzaju sztuczkami, dekoracjami i protezami. Dlatego w swoim pomysle na
szkote w bardzo wywazony sposob taczy - jak sam wskazuje — modele pozytywi-
styczne i progresywistyczne, pomysty dydaktyki herbartowskiej i deweyowskiej>*.
Odwolanie si¢ do pozytywizmu i J.E. Herbarta zwigzane jest przede wszystkim
ze znaczeniem, jakie przywiazuje do wiedzy i powiekszania zasobdw informacji
w umystach uczniéw, uwazajac wiedze za tworzywo wszystkiego innego.

Jednak wczytanie sie w opisy pryncypiow szkoly czy pomysly na rozwigzanie
pojawiajacych si¢ problemdw sprawiaja, iz z pelnym przekonaniem stwierdzam, ze
szkole t¢ mozna nazwac takze nowoczesng. Dlaczego? Po pierwsze, widoczne jest
odejscie od behawioralnej inzynierii sterowania rozwojem ucznia na rzecz uznania
osiagnie¢ wspdlczesnej psychologii poznawczej i psychoanalitycznej (prac J. Piageta
oraz E.H. Eriksona), w tym tezy, Ze rozw6j moze ujawniac si¢ ,regularnymi badz
nieregularnymi skokami, moze by¢ niekiedy chwilowo zahamowany, moze si¢
wypaczac i btadzi¢™. Po drugie, szkota ma by¢ srodowiskiem kreujacym warunki
do rozwoju, bogatym w impulsy rozwojowe i stawiajacym realne wyzwania, co jest
charakterystyczne dla progresywistycznego myslenia o edukacji. Pozostaje takze
$rodowiskiem czulym na diagnozowanie trudnosci. Po trzecie, postawiono na
elastyczny program ksztalcenia z bogatg ofertg zaje¢ dodatkowych, rozwijajacych
indywidualne zdolnosci. Ponadto kazdy z przedmiotéw obowigzkowych uczen mogt
poszerzy¢, wybierajac dodatkowy fakultet. Najzdolniejszym uczniom umozliwiano
takze udzial w zajeciach uniwersyteckich (czasem w charakterze wolnego stuchacza),
a do kalendarium szkoly wprowadzano wydarzenia zwigzane z nauka w postaci
sesji naukowych z udzialem specjalistow akademickich. Po czwarte, praktykowano
nauczanie blokowe, polegajace na utozeniu przedmiotéw — geografii, biologii, fizyki,
chemii, historii - w czterotygodniowe bloki. Ten swoisty eksperyment dydaktycz-
ny przyniost wyraznie pozytywne skutki w podniesieniu ocen uczniéow, poprawie

54 Tamze, 94.
5 Nalaskowski, Szkota, 190.
% Tenze, Szanse, 11.



Nowoczesna szkota konserwatywna. Otwarcie perspektywy 33

komfortu pracy ucznia i nauczyciela oraz sprzyjal efektywniejszemu wykorzystaniu
czasu”. Po piate, widoczne jest odejscie od transmisyjnego systemu nauczania ex
cathedra na rzecz metod aktywnego nauczania i uczenia sie. Nie bez znaczenia byt
takze celowy dobor kadry dydaktycznej, polegajacy na zatrudnianiu nauczycieli
pasjonatow, nierzadko zwigzanych z uniwersytetem. Prawie kazdy nauczyciel opi-
sywany przez A. Nalaskowskiego byt indywidualnoscia, osobg ,,kultowa’, z bogatym
warsztatem pracy, potrafigcym zaszczepi¢ w duszach mlodych ludzi ciekawosé
poznawcza, pasje¢ do przedmiotu, zachecajagcym do rzetelnego opanowania tresci,
odnoszacym sukcesy dydaktyczne®®. W szkole doceniano wartos$¢ tworczosci w zy-
ciu czlowieka, niestandardowego i krytycznego myslenia opartego na solidnym
tworzywie wiedzy. Odejscie od transmisyjnego uczenia sie ,,pod klucz”, zgodnie
z oczekiwanym wzorcem, widoczne bylo miedzy innymi w niestandardowych
zadaniach szkolnych®. Po szdste, w szkole zrezygnowano z klasycznego oceniania
czastkowego na rzecz kwartalnej karty oceny opisowej. Warto zaznaczy¢, ze nadal
istnialy klaséwki i sprawdziany, przypisano im jednak funkcje diagnostyczng, a nie
wartosciujaca. Jak podkresla A. Nalaskowski, ,,szkota zwraca uwage na powstajace
u ucznia zaleglosci czy trudnosci rozwojowe. [...] ponad wszelka watpliwo$¢ je-
steSmy w stanie rozpozna¢ — po nauce - trudnosci rodzinne dziecka juz po dwéch
tygodniach po ich zaistnieniu™®. Sama idea kart ocen ewoluowala w ciggu 25 lat
dzialalnosci szkoly, przechodzac rézne transformacje formy opisowo-cyfrowej,
by ostatecznie ukonstytuowac nastepujace kategorie opisu: wiadomosci, prace
indywidualng oraz systematyczno$¢, skupienie na lekcji, sporzadzanie notatek,
wypowiedzi ustne, zachowanie na lekcjach. Ocena z wychowania fizycznego oparta
byta natomiast na karcie samooceny zwinnosci, szybkosci, sity, wytrzymalosci oraz
oceny z dwdch aktywnosci specjalistycznych®. Argumentéw ,,po siédme”, ,,po 6sme”
odwotujacych si¢ do rozwigzan dydaktycznych mozna by zapewne przytoczy¢
wiele. Warto jeszcze podkresli¢ widoczng w szkole dbalos¢ o wspolnote szkolna,
ktérg wzmacnialy spotkania z rodzicami, bale dla rodzicow i ,,8ledziki’, réznego
typu gale, gazetki dla rodzicow czy zwyczaj ,,koledy szkolnej”, polegajacej na tym,
ze ,w kazdym roku dyrektor stara si¢ odwiedzi¢ domy kilkudziesigciu uczniéw”**

7 Tenze, Szkola, 61-63.

8 Na przyktad szkolny matematyk wypromowat Iacznie 150 finalistow olimpiad matematycznych
oraz 29 laureatéw olimpiad miedzynarodowych. Patrz: tamze, 87.

% Aleksander Nalaskowski temat twoérczosci uczynil przedmiotem swych badan naukowych, ktore
w naturalny sposob znajdowaly swoje odzwierciedlenie w praktyce szkolnej. I tak np. wérod zadan z je-
zyka polskiego mozna znalez¢ takie: ,,Ponizej zamiesciliSmy sze$¢ zagadnien [...]. Wykorzystujac swa
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Nalaskowski, Szanse, 109.

% Tamze, 15.
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Mimo niewatpliwie mndstwa nowoczesnych pomystéw na edukacje, obec-
nych w dziataniach dydaktycznych szkoty, w ocenie M. Figiel ,,Spoteczne Liceum
Ogolnoksztalcace POLTECH nawigzuje do konserwatywnych tradycji pedago-
gicznych, a jego tworcy szczegdlna wage przywiazuja do tradycyjnego modelu
wychowania, stawiajac swoim uczniom i nauczycielom wysokie wymagania moralne
i intelektualne”. W pewnym sensie szkole te mozna okresli¢ jako konserwatywna
oraz surows, gdyz realizuje mysl przywolanej juz wczesniej A. Folkierskiej, ze ,,aby
spoleczenstwo byto demokratyczne i liberalne, szkota winna by¢ konserwatywna
i surowa’*. Nic nie stoi jednak na przeszkodzie, by w konserwatywnej ramie rea-
lizowa¢ nowoczesne ksztalcenie.

Refleksja na zakonczenie

Dokonujgc namystu nad ideami konserwatywnymi w szkolnej edukacji, wciaz
widze wiecej pytan niz odpowiedzi. Juz w samym definiowaniu i rozumieniu
pojec¢ zwigzanych z pedagogika konserwatywna jest wiele niuanséw i nieostro-
$ci. Jak podkresla A. Nalaskowski, ,,.konserwatyzm edukacyjny czy prawicowos¢
edukacyjna, czy zachowawczo$¢ edukacyjna - trzy rézne pojecia, ale mniej wiecej
w tym samym obszarze”®. Zdanie to traktuje polemicznie i dyskusyjnie. Czy np.
prawicowos¢ edukacyjna jest zawsze zachowawcza? Czy zrodzone w latach 20.
ubieglego wieku na terenie Niemiec prawicowe pomysty na edukacje¢ (np. Wan-
dervigel) nie nalezaly do najbardziej postegpowych w swoim czasie, tworzac nurt
tzw. pedagogiki reformy? Czy uznanie tradycyjnie prawicowych wartosci, takich
jak Bég i Ojczyzna, niemal automatycznie uwstecznia edukacje? Czy wartosci te
nie mogga takze wyznaczac¢ postepu?

Pojecie nowoczesnosci takze wydaje sie nieostre i dyskusyjne. Czy wazna jest
tutaj cezura czasowa? Jakie pomysly na edukacj¢ mozna nazwa¢ nowoczesnymi?
Czy s3 nimi tez takie, ktdre dziataja na podstawie stuletniej ,,licencji’, jak np. szkoly
funkcjonujace wedlug pedagogiki Marii Montessori? Czy takie, ktérych tradycja
siega niemal pigciuset lat, ale znakomicie potrafig taczy¢ tradycje z osiggnieciami
wspolczesnej pedagogiki i psychologii, jak np. szkolnictwo pijarskie? Co zatem
przesadza o tradycji, a co o nowoczesnosci?

Niewatpliwie kolejnym, nierozwijanym w tym artykule, aczkolwiek zyciodajnym
tropem uznania waznosci tradycji dla polskiej pedagogiki sg wspolczesne rekon-
strukcje i odczytania mysli Heleny Radlinskiej czy Bogdana Nawroczynskiego,

& Figiel, Szkoty, 92.
% Tamze, 89.
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czynione np. przez L. Witkowskiego® i innych polskich badaczy. Prace te wycho-
dza naprzeciw zjawisku pewnego rodzaju zerwania ciaglosci miedzy pedagogika
miedzywojenng a powojenng, ktére Z. Kwiecinski nazywa zjawiskiem ,,przecigcia
pamieci wewnetrznej pedagogiki” przejawiajacym si¢ np. w niewykorzystywaniu
i niesieganiu do prac S. Hessena czy tez K. Soénickiego. Moze wiec wlasnie rekon-
strukcja oraz twdrcze odczytanie prac polskich pedagogdw zajmujacych sig teoriami
szkoly i problematyka ksztalcenia, a wywodzacych si¢ z nurtu konserwatywnego,
bedzie nowym otwarciem na polaczenie tradycji i nowoczesnosci? Jestem osobiscie
przekonana, ze droga dookreslenia tego, czym jest, a czym nie jest pedagogika
konserwatywna, wciaz jeszcze pozostaje przed nami.

Streszczenie: Artykul porusza problematyke mozliwosci potaczenia mysli konserwatywnej
i nowoczesnej edukacji. Autorka stawia wiele waznych pytan. Czy zasadne jest utozsamianie
mys$li konserwatywnej z dydaktyka tradycyjna Herbarta? Czy mozliwe jest polaczenie mysli
konserwatywnej w edukacji z nowoczesng dydaktyka? Autorka stawia teze, ze mozliwa jest
konstrukcja nowoczesnej szkoly, pelnej innowacji dydaktycznych, ktora kieruje sie aksjologiczna
busola konserwatywnych wartosci oraz funkcjonuje w pewnej ramie konserwatywnych zasad
regulujacych jej dzialanie. Uwaza, ze da sie pogodzi¢ ide¢ konserwatywna z nowoczesng my$la
dydaktyczng, pod warunkiem ze jasno okresli sie, co jest celem, a co droga jego osiagniecia.
W artykule rozwija kwestie dookre$lenia, czym moze by¢ konserwatyzm w odniesieniu do szkoty.
Opisuje takze, co oznacza nowoczesne ksztalcenie. Na koniec wskazuje i omawia przyktad reali-
zacji szkolnej, ktéra godzi konserwatywna rame aksjologicznag i organizacyjng z nowoczesnym
podejéciem do proceséw nauczania i uczenia sie.

Stowa kluczowe:szkola konserwatywna, konserwatywne wartosci, konserwatywna orga-
nizacja pracy szkoly, nowoczesna dydaktyka, nowoczesne ksztalcenie
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