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Wstep

Edukacja — co wspolczes$nie oczywiste — jest egalizatorem szansy na zycie
indywidualne i spoleczne. Bez niej trudno znalez¢ godziwe miejsce wsrdd lu-
dzi, w cywilizacji. Na te kwestig, w roznych aspektach, réznych ujeciach i od-
niesieniach, zwracaly uwage spotecznosci ludzi od zarania dziejow. Wystarczy
przejrze¢ rozne koncepcje wychowania, nauczania zawarte w historycznych
opisach,by si¢ przekonac, ze edukacji towarzyszyly zawsze rézne watpliwosci,
dylematy, spory, szczegdlnie w odniesieniu do dziecinstwa. Najszerzej do-
tyczyly one czynnikéw ksztaltujacych czlowieka, czyli natywizmu i socjolo-
gizmu. Te dwie narracje towarzyszg takze i wspolczesnym dyskusjom i sporom
o usytuowaniu szkolnym dzieci, o wychowaniu.
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Poczatek dyskusji

Wielu badaczy, ludzi odpowiedzialnych za ksztalt systemu o$wiaty w Pol-
sce, dowodzilo znacznej wartosci sSrodowiska w procesie ksztaltowania osobo-
wosci czlowieka. Helena Radlinska w latach trzydziestych ubieglego stulecia
przekonywata o wartosci edukacji dla catosci zycia, podkreslata wazno$¢ weze-
snych zapiséw do szkoly, majacych pomdc cztowiekowi w wyréwnaniu zanie-
dban srodowiskowych w dziecinstwie, ulatwi¢ mu start edukacyjny. W Polsce
w latach szed¢dziesigtych Barbara Wilgocka-Okon dowiodta niezwyklej sity
oddzialywan srodowiskowych, szczegdlnie przedszkolnego $rodowiska eduka-
cyjnego, w osigganiu przez dzieci tzw. dojrzatosci szkolnej. W latach siedem-
dziesigtych i nastepnie w 1989 roku w raportach Komitetu Ekspertow,a takze
w Raporcie edukacyjnym UNESCO z 1998 roku, zawarte zostaly wazne dla
rozwoju spolecznego postulaty w zakresie edukacji, ktorych urzeczywistnie-
nie mogloby si¢ przelozy¢ na poprawe usytuowania ludzi i rozwoj panstwa.
Postulaty te to miedzy innymi: 1) polskie dzieci, w stosunku do innych kra-
jow, zbyt pozno rozpoczynaja nauke w szkole, co przeklada sie na rdznice
w funkcjonowaniu w stosunku do dzieci z innych krajow, a takze w znaczacy
sposdb opoznia ich usamodzielnianie si¢ i uniezaleznianie; 2) w krajach roz-
winietych obserwuje si¢ tendencje do obnizania wieku objecia dzieci nauka,
w dostosowanej do potrzeb i mozliwosci dziecka szkole co skutkuje szybszym
w czasie wchodzeniem w sfere zadan zawodowych a tym samym przyczynia
sie do podnoszenia jakosci zycia; 3) rozwazajac o zmianie w systemie edukacji
nalezy zadbac o potencjal mtodych ludzi, potegowany przez zmiany cywili-
zacyjne i ukierunkowac go na wazne zadania przyszlosciowe; 4) zbyt szeroka
réznorodnos¢ instytucjonalna edukacji przedszkolnej nie sprzyja integrowa-
niu tresci w edukacji na wyzszych etapach w szkole, szczegolnie w nauczaniu
poczatkowym, gléwnie z powodu roznej jakosci realizacji zadan przez nauczy-
cieli, opiekundw, instruktoréw. Stan ten powoduje powstawanie u nauczycieli
watpliwosci o efekty dzieci tam ksztalconych i w rezultacie powtarzanie w kla-
sie I tego, co dzieci juz potrafia; 5) do zbadania sg warunki startu szkolnego
dzieci, zréznicowanego srodowiskowego; 6) obnizenie obowiagzku szkolnego
o rok jest odpowiedzia na nowe potrzeby edukacyjne ludzi i wymusi¢ powinno
upowszechnienie edukacji dla dzieci piecioletnich, co przyczyni sie do ksztal-
towania stosunku czlowieka do uczenia si¢ przez cale zycie'.

! Komitet Ekspertow z 1973 roku; Komitet Ekspertow z 1989 roku; Edukacja. Jest w niej
uk skarb. Raport edukacyjny, red. J. Delors, UNESCO, Warszawa 1998.
Tty p yny
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Za upowszechnieniem edukacji w dziecinstwie i odpowiedzialnej jej orga-
nizacji przemawia wiele badan, ekspertyz, analiz. Badania poréwnawcze, takze
statystyczne, zwracajg uwage na warto$¢ edukacji dla przebiegu calosci zycia
czlowieka i spoteczenstwa, od dziecinstwa poczawszy. Argumentéw za edu-
kacja szkolng dostarczaja takze same dzieci, jako najbardziej zainteresowani
zmianami. Przedszkole traktowane jest przez nie mniej powaznie niz szko-
ta, bardziej ,,na luzie” (bo nie ma stopni, nie ma dzienniczka ucznia, lekcji, no
i inna jest pani niz w przedszkolu— wypowiedz szescioipotletniej dziewczynki,
uczennicy klasy I), do szkoly ,,sposobia si¢” juz nawet trzyletnie dzieci - na
pytanie o to, czym sie zajmuje, co robi, dziecko odpowiedzialo: pisie, a potem
bede cital. Tak lobi moja Kasia co jus jes w skole. Pojscie do szkoly to wazny
moment w biografii kazdego dziecka i jego rodzicéw: do przedszkola musze
chodzi¢ bo nie przyjmg mnie do szkoly i juz ale nudzi mi si¢ tam. Chciatbym
juz by¢ w szkole(chlopiec, pig¢ i pol roku). Dzieci oczekujg tego momentu jako
czego$ niezwykle waznego, podnoszacego ich warto$¢ wsréd kolezanek, ko-
legéw. Wynika to z wpisanej w nature cztowieka potrzeby osiggania postepu,
bycia waznym, dominacji i potrzeby przynaleznosci do szczegdlnej elity, jaka
jest grupa uczniowska. Piecioletni chiopiec ustyszawszy od studentki, ze jest
jeszcze przedszkolakiem, bo chodzi do przedszkola wykrzyczal odpowiedz:
ale juz niezadtugo to bede szkolakiem bo si¢ zapisze do szkoly! Piecioipdiletnia
dziewczynka: W przedszkolu jest fajnie, ale ja juz nie chce tu byc. Ciggle te ma-
lowanki, i takie siedzenie na dywanie. W szkole sq fajne tawki, tablica. Fajniej
tam jest niz tu.

W ubiegtym roku w Polsce postanowiono o zmianie w strukturze szkoty,
wlaczajac w jej zakres dzieci sze$cioletnie, co uzna¢ nalezy za przejaw kon-
struktywnego myslenia o przysztosci mlodych ludzi i dostosowanie rozwigzan
do krajow UE. Wydano setki tysi¢cy ztotych na przygotowanie warunkéw pod
potrzeby mlodszych uczniéw, na darmowy elementarz dla pierwszoklasistow
(ktory budzil wiele watpliwo$ci natury merytorycznej, psychologicznej, spo-
tecznej i pedagogicznej, ale mozna go byto poprawic), na przygotowanie dar-
mowych podrecznikéw dla kolejnych etapow ksztalcenia. Jako spoteczenstwo
mieli$my nadzieje na normowanie i unowocze$nianie edukacji jako realizatora
szansy zyciowej. Zmiana rzadu spowodowala odstgpienie od tych decyzji, a Pani
Minister Edukacji publicznie o$wiadczyla, ze niewazne sg w Polsce standardy
europejskie, ze budowa¢ bedziemy wlasne. W kontekscie czlonkostwa w UE
wypowiedz t¢ nalezy uznac za dalece nieodpowiedzialng i niekompetentna.
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Poszukiwanie wyjasnien

Od wielu lat zastanawiam si¢ nad przyczynami ustawicznego eksperymen-
towania dzie¢mi, brakiem odpowiedzialno$ci za konsekwencje zmian w syste-
mie, w tre$ciach edukacji dzieci, i nie potrafi¢ ich zdefiniowaé. Wielokrotnie
wypowiadalam si¢ na temat potocznej wiedzy o dziecinstwie w stanowieniu
o edukacji, wiedzy infantylizujacej mozliwosci dziecka. Wypowiadalam sie
na temat do$¢ rozpowszechnionego oczekiwania od dzieci ,,milczenia’, pod-
porzadkowania si¢ woli dorostych, o braku wiary/przekonania w budowaniu
historii Zycia od dziecinstwa.

Rozmowy cieszg si¢ nawet sporym zainteresowaniem, ale nie przektada-
ja sie na zmiane stosunku do dziecka w konkretnych sytuacjach. Mozna za-
uwazy¢ dominacje¢ braku zrozumienia potrzeb dzieci (poza biologicznymi),
poszukiwanie winy w dziecku za ,,zte zachowanie”, karcenie ich w przestrzeni
publicznej i spolecznej, ustawiczne pouczanie bez woli pokazania, na czym
polegal bfad w zachowaniu. Zewszad stycha¢ pouczenie: masz byc grzeczna/ny,
masz stucha¢ Pani. W rozmowie o obowigzku szkolnym dzieci zdecydowana
wigkszo$¢ rodzicow odwoluje si¢ do ogélnikéw, haset i bezkrytycznie przyj-
muje rozwigzania wladzy, ta z kolei podporzadkowala decyzje Stowarzyszeniu
»Ratujmy Maluchy”. Sytuacja ta przypomina gre, mistyfikacje, a nie dazenie do
uregulowania sytuacji szkolnej dziecka. Co lezy u podloza takiego zachowania
sie dorostych, ze pozwala na zgode¢ na ustawiczne eksperymentowanie losem
dziecka? Te same pytania stawiamy juz od ponad 40 lat i ciagle nie znajduje-
my odpowiedzi z zachowaniem szacunku wobec uczacego si¢ siebie i $wiata
dziecka. Sadzi¢ mozna, iz kolejna ekipa rzagdowa wrzuci do niszczarki obecne
pomysly i wprowadzi wiasne, kolejny raz dowodzac braku odpowiedzialnosci
za panstwo, za spoleczenstwo, za cztowieka. Quo vadis educatio...?

Czy rozwigzanie tej nietatwej sprawy, jaka jest sensowna edukacja dzieci,
tkwi w niemocy rozumu czy w nadmiarze emocji wobec niej? Co takiego waz-
nego nie pozwala nam na wpisanie dziecinstwa w wazne obszary zycia? Mysle,
ze odpowiedz na to pytanie zwigzana jest z dos¢ wyraznie z uwidaczniajagcym
sie (implicite) lekiem o los dzieci w szkole, zakodowanym w ogdlnie pojetej
trosce o dziecko, szczegélnie ze strony matek. Ojcowie tylko nieliczni podej-
muja dyskusje o sprawach dziecka.

Mimo ogdlnego doceniania dziecinstwa dla calosci zycia w rozmowach
przewija sie potrzeba ochrony dzieci przed blizej nieokreslong trauma, wyzwa-



Rzecz o edukacji dzieci dla przysztosci spoteczeristwa 381

lang powszechng gadaning®, stwarzajacg pozory waznosci i zainteresowania
sprawa dzieci, w gruncie rzeczy jalowej, nieefektywnej, bardzo czesto nieod-
powiedzialnej i dyskredytujacej szkote, nauczycieli, warunki w niej panujace.
Erving Goffman poréwnuje podobne sytuacje do sceny, kuliséw i rzeczywisto-
$ci przez nig wytwarzanej’. Ludzie prowadza gre bez blizej okreslonych celow,
manipulujac czesto prawda, uczuciami. Czy z podobng gra mamy do czynienia
wobec dzieci szedcioletnich? Sadze, ze tak i ze sugestie autora, bez ryzyka po-
mytki, odnies¢ mozna do dyskusji/sporu wokét ich edukacji. Rozwazmy jej
elementy.

Scena gtéwna dyskusji/sporu

Wypelniona jest postaciami gloszacymi rézne koncepcje, narzucajacymi
rozwigzania. To niektdrzy rodzice, niektérzy nauczyciele, naukowcy, ludzie za-
rzadzajacy sferg oswiaty, edukacji, nadajacy sobie role pierwszoplanowe. Kaz-
dy wygtasza swoje racje (kwestie, teksty roli) i jest to raczej scena monologéw
réwnolegle prowadzonych niz dialogu. Rekwizytem sg jakie§ dokumenty. Nie
ma wsrod nich Konstytucji RP gwarantujacej obywatelom wtasciwg ich zdol-
nosciom edukacje. Scenografia jest wyrazna, nawet krzykliwa, wypelniona
wyimkami z Konwencji o Prawach Dziecka, Statutu Stowarzyszenia ,,Ratujmy
Maluchy”, Deklaracji Praw Czlowieka, przypomina raczej patchwork skom-
pilowany z réznych racji, pogladéw, przekonan, oczekiwan anizeli uporzad-
kowane tfo rozmowy o waznej, spotecznie i indywidualnie sprawie. Przebieg
akcji trudny jest do opisu i podzielenia na akty. Widoczne sg powtorzenia i po-
wroty do przeszltosci, szczegdlnie u nauczycieli w warstwie programowej. Tek-
stow o przyszlosci brak, a jesli sa, to w postaci truizméw o jako$ciowo dobrej
edukacji, o szanowaniu praw dziecka do niej, bez konkretéw. Spoteczenstwo
- widownia - patrzy wylacznie na wprost, na sceng i stara si¢ zrozumie¢ to,
co sie na niej dzieje. Na scenie dominuje narracja o dzieciach bez dzieci, bez
odniesienia do ich rzeczywistych mozliwosci i potrzeb, nakazujaca im dosto-
sowanie sie do woli dorostych, uznajgca prymat srodowiskowych wpltywow
na osobowo$¢, a nie natury cztowieka. Narracja wypelniona jest ogdlnikowa,
nieuzasadniong troska o dziecinstwo, o jego obrone przed nauka. Powstajacy

> M. Heidegger, Bycie i czas. Wydawnictwo PWN, Warszawa 1994, s. 180.
> E. Goftman, Czlowiek w teatrze Zycia codziennego, Panstwowy Instytut Wydawniczy,
‘Warszawa 1981, s. 199-200.
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w tle rozmowy obraz dziecka jest mglisty, ogélnikowy co do formy, Zyczeniowy
w tresci.

Publiczno$¢ przyjmuje akt koncowy z epilogiem - wasze dzieci ochro-
nilismy przed szkolg, przed naukg i Was drodzy rodzice przed obowigzkami.
Nikt nie pyta o przyszlos¢ tak zlokalizowanych edukacyjnie ludzi. Bo i po co?
Przeciez to tylko dzieci. W takich przekonaniach nie pomaga przestanie chet-
nie przez wielu cytowanego Jana Pawta II: ,,dzieci nie s3 ciezarem dla spote-
czenstwa, nie s3 narzedziem zysku ani tez osobami pozbawionymi praw; sg
waznymi cztonkami ludzkiej zbiorowosci, konkretnym wecieleniem jej nadziei,
oczekiwan i mozliwosci™ czy J. Korczaka: ,,dzieci sg przyszloscig narodu (...)
i widze jak za krotkie lat trzydziesci beda zajadali kurczeta, zabawiali sie flir-
tem, zajmowali synekury (...) beda czytali gazety, prowadzili ptytkie rozmowy
(...) pamietamy nasze krdtkie spodenki, i sukienki do kolan; baciki, lalki -
zdaje si¢ nieledwie, zeSmy je wczoraj porzucili trzydziesci klat (...)Po co mam
wam mowic, jak postepowac nalezy? Wy wiecie, wiecie i beze mnie! Tylko nie
chcecie moi mili postegpowac inaczej. Wiec szkoda stow™.

Kulisy

Na obrzezach duzej sceny przebieg akcji, w oczekiwaniu na sygnal wia-
czenia sig, $ledza takze niektérzy nauczyciele (z moich badan wynika, iz ok.
25% z nich, pozostali tworza widownig), wigkszos¢ organizatoréw edukacji,
bowiem zmiany dotycza bezposrednio budzetéw samorzadéw i nieliczni, ak-
tywni rodzice. Dzieci nie wida¢ nawet za kulisami, czekaja przykucniete gdzie$
w katku. Sg w tresci rozméw dorostych, ale nic od nich nie zalezy. Chcialyby
sie wlaczy¢ do akgji, ale nikt im tego nie umozliwia. S3 niemymi uczestnika-
mi gry realizowanej przez dorostych na scenie ich codzienno$ci. Czekaja na
decyzje co do przypisanych im rél - mimo checi pdjscia do szkoly, zostang
w przedszkolu? Mimo bycia juz w szkole wrdca do przedszkola? Powtarza¢
beda klase pierwsza od nowego roku, bo tak chce ministerstwo? Styszg tak-
ze teksty wyglaszane przez dorostych odnos$nie zagrozen czekajacych na nie
w szkole — maja sie jej ba¢? Czy kto$ im pomoze w przezwyciezeniu strachu,

¢ Jan Pawel II, Oredzie na XXIX Swiatowy Dzier Pokoju, z 8 grudnia 1995, ,,LOsservatore
Romano” 1996.

> J. Korczak, Koszatki Opatki. Humoreski - felietony — drobiazgi satyryczne (1896-1911),t. 2,
Oficyna Wydawnicza Latona, Warszawa 1998, s. 33-34.
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skoro sami dorosli przejawiajg lek? Czy i kiedy zaproszone zostang do dysku-
sji? Po co? W jakiej roli?

Scena obok

Zdecydowanie mniejsza, mniej przeladowana. Przypomina skupienie ludzi
wokot ogniska - idei. Racje wyglaszane sg po kolei, z uwaga ze strony stucha-
jacych. Tu zdaje si¢ dominowac rzeczywista troska o przyszto$¢ ksztaltowana
przez wspolczesnych ludzi - jeszcze dzieci. Zglebiana jest istota stéw Korcza-
ka: ,,(...) ten dwuletni Kazio czy Jasio bedzie wywachiwal duze posagi, a dwu-
letnia dzisiejsza Mania, Zosia, Jadzia czy Helcia bedzie si¢ starata na wedke
swoich wdzigkéw pochwycic rybke — sukniodajnego meza... Ten roczny Jézio,
Stasio czy Wladzio (...) bedzie lekarzem, prokuratorem, nauczycielem”.

Bohaterowie ,,matej gry na malej scenie” skupieni sg nad istotg przestania
Jana Pawta II:

,Wez mys$l i dokonicz cztowieka
lub tez mu pozwdl rozpocza¢ siebie samego na nowo

lub tez inaczej: niech On ci tylko pomaga,
a Ty go prowadz™.

Przewija si¢ motyw drogi wedrowca (dziecka) i przewodnika (doroste-
go), wolnych w swych wyborach ludzi. Dominuje tu narracja natywistycznych
wplywow na ksztaltowanie sie cztowieka, w dobrze zorganizowanym $rodo-
wisku. Pojawia si¢ rowniez my$l Arystotelesa o dziecinstwie jako materii Zycia
i koniecznosci jego pielegnowania (troski)®. Kuliséow brak. Wszyscy sa razem:
dzieci, rodzice, organizatorzy edukacji. Akcja zawiera sekwencje wyraznie
zaznaczone - kazdy ma mozliwo$¢ uczestniczenia w dyskusji. Scenografie
tworzy podstawowe haslo o szanowaniu réznorodnosci ludzkiej i dostepu do
oferty edukacyjnej na miare mozliwo$ci odbiorcy. Zgromadzeni na niej ludzie
zgadzaja sie co do tego, ze niektérym dzieciom bezpieczniej bedzie w mniej-
szej grupie, innym w wigkszej, niezaleznie od tego, gdzie jest zlokalizowana.
Rozumiejg, ze tak jak wsrdod aktoréw, tak i tu s glowni bohaterowie i statysci,
ale kazdy jest potrzebny dla przebiegu sztuki. Na scenie malej gra si¢ nie kon-
czy, bowiem dotyczy tego, co ma si¢ zdarzy¢ w lad za terazniejszymi decyzja-

¢ Tamze, s. 32-33.
7 Jan Pawel II, Polska 1999. Przemdwienia i homilie. Warszawa 1999 s. 107.
8 Arystoteles, Etyka nikomachejska, ksiega II, Warszawa 2000, s. 131.
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mi. Bez podzialtéw politycznych, bez ferowania wyrokéw podporzadkowuja-
cych ludzi jedynie stusznej racji. Tak stanowiono o ksztalcie edukacji dzieci
w przewazajacej czesci krajow rozwinigtych UE. Akcja gry toczy sie wokot idei
»szkoly dla dziecka” a nie ,,dziecka dla szkoty” Widownia jest zintegrowana ze
sceng, wie, ze moze bra¢ aktywny udzial w ksztaltowaniu tego, co si¢ dzieje na
niej i korzysta z tego prawa. Racje sg dyskutowane, a nie jak na duzej scenie —
komunikowane.

Recenzje zdarzen na scenie

Gra zakonczona zostala autonomiczng decyzja MEN, ogloszona w réznych
publikatorach. Ciesza si¢ obroncy dzieci przed nauka szkolna, zwyciezyli. Czy
nie jest to jednak pyrrusowe zwyciestwo? Nieetyczne wobec spoleczenstwa,
ktore chce wyréwnywac poziom zycia notowany w innych krajach UE i ktore
wie, ze tylko edukacja i to jak najwczesniejsza szanse takie daje? Czy zwyciezcy
zdaja sobie sprawe z przysztosciowych konsekwencji wlasnych decyzji?

Zwyciezcy wnosza do rzeczywistosci/ codziennosci dzieci racje uznane
przez siebie za jedynie stuszne. Publicznie oczekuja ich przyjecia. Czy zdaja
sobie sprawe z tego, Ze biorg udzial w mistyfikacji na szeroka skale? Co na to ci,
ktorzy zgadzaja sie na taka mistyfikacje i przyjmuja jej logike bezrefleksyjnie,
przez aklamacje? Co na to pokonani, nauczyciele, uczeni, rodzice? Odwotujac
sie mysli D. McCannela, bohaterowie zdarzen przyjeli na siebie role intelek-
tualistow i turystéw po problemie’. Tych ostatnich jest zdecydowanie wigce;.
Turysta, w znaczeniu meta socjologicznym, raczej metaforycznym niz kon-
kretnym, rzeczywistym, wedruje od problemu do problemu, nie zatrzymuje
sie, aby je zglebi¢ lecz przesuwa si¢ ku nowym doznaniom.

Zdecydowana wigkszo$¢ spoleczenstwa w sprawie obowigzku szkolnego
tak si¢ wlasnie zachowala. Doroéli powtarzaja emitowane ze sceny frazesy
o zagrozeniach, patologiach, dewiacjach szkolnych i z czasem mistyfikacje te
zastepuja im rzeczywisto$¢. Ludzie tak usytuowani sg odporni na inne argu-
menty niz przejete przez nich, nie mozna ich przekonad, ze jest/moze by¢ ina-
czej. W ten sposob poniekad zwolnili si¢ z wnikania w istote edukacji, w jej
panstwo i osobotworcza role. Przyjmuja ogélnikowe, populistyczne i hastowo
formulowane opinie za wlasne i nie dreczg ich obawy o ich prawdziwos$¢. Ro-

° D. McCannel, Turysta. Nowa teorie klasy prézniaczej, Wydawnictwo MUZA, Warszawa
2002, s. 159.
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dzice nasycani sg lekami o los dzieci i to im wystarcza, by sprzeciwi¢ sie wla-
czeniu ich w strukture szkoty. Jedna z matek decyzje o zniesieniu obowigzku
szkolnego od 6. Roku zycia tak uzasadnita: przeciez to dla dobra dziecka. Jak
mowig w telewizji i w gazetach, ze szkota dla szesciolatka jest zta to czemu mam
im nie wierzyc¢? Niech pobedg sobie w przedszkolu i wyjdzie im to na dobre. Na
pytanie o owo dobro studentka nie uzyskala odpowiedzi. Przedszkola sg na
mapie edukacyjnej Polski. Pracuja niezle, w trosce o dziecko, o jego bezpie-
czenstwo, przygotowuja do wejscia do szkoly. Po co wiec ten spdr? Po co sie
spierac o to, czy sze$ciolatek ma by¢ w szkole skoro, zdaniem dorostych, lepiej
mu w przedszkolu. Mozna takze podwyzszy¢ wiek przedszkolny do np. 7. roku
zycia i szkole rozpoczynac¢ od 8. roku zycia, dlaczego nie? Dlaczego jednak
warto dyskutowac o wartosci calozyciowej edukacji szkolnej rozpoczynanej od
6. roku zycia? Otdz, po pierwsze, jak pokazuja badania, same dzieci tego chca,
co przedstawie referujac niektore wyniki badan: cheg i$¢ do szkoty, przedszko-
le jest ,fajne ale szkota fajniejsza”; przedszkole jest nieobowigzkowe a szko-
ta tak; po drugie, wyréwnamy szanse na wejscie w samodzielne doroste zycie
poréwnywalnie do innych zrzeszonych w UE krajow, a mtodzi ludzie szybciej
zaczng gromadzi¢ doswiadczenia w zawodzie i mogg sta¢ si¢ partnerami dla
innych, po trzecie, nagromadzone informacje, wiedza w §wiecie wspdtczesnym
powoduja zagubienie sie cztowieka w ich jakosci i przydatnosci i wazne jest
wykorzystanie specyficznych cech dziecinstwa do ich selekcji, wyspecyfikowa-
nia, ukierunkowania. Przedszkole moze proces rozpoczg¢, ale nauka szkolna
go kontynuuje i dynamizuje. Jest i kolejny argument, wazny osobiscie dla czto-
wieka, zwigzany z motywacja, z gotowoscia do uczenia si¢ potrzebnych rzeczy.
Dzieci maja takie odczucia i dlatego uwazaja, ze w szkole: nauka jest na po-
waznie a nie jak w przedszkolu taka jeszcze na niby bo nie ma stopni, dziennika
lekcji, zadan (Chlopiec, lat sze$¢ i siedem miesiecy). Dzieci intuicyjnie opisuja
fakt wejscia do szkoly jako szanse¢ na bycie mgdrzejszym niz w przedszkolu.
Dla nich sprawa jest zerojedynkowa: sa duze i chcg is¢ do szkoty. Maluchy sg
w przedszkolu, bo s za matle do szkoly, bo nie bytoby wida¢ ich w tawce, albo
ci ktoérzy do szkoly sie nie nadajg. Dlaczego dorosli mysla inaczej? W czyim
imieniu wypowiadaja odmienne racje? W tym kontekscie zmiane ustawowsa
zrecenzowac trzeba negatywnie, bez troski o potrzeby aktualne dzieci i przy-
sztosciowe panstwa, spoleczenstwa.
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Kto i czego sie obawia?'

Powré¢my do sygnalizowanego juz problemu leku przed szkola. Mozna
przypuszczad, ze skierowanie uwagi badawczej na przezywany przez rodzi-
cow i nauczycieli lek, wywolany mistyfikacja, skutkowalby uzyskaniem wy-
jasnien na obrone dzieci przed szkolg, w swej wymowie irracjonalnej, nie ma-
jacej odzwierciedlenia w zachowaniach dzieci, ktére nie boja si¢ pojscia do
niej, a jesli to ma miejsce, to raczej wynika z wmowienia im przez dorostych
takiego leku: to mama mi méwi caly czas, ze w szkole to juz jest Zle, ze nie
wiem. A moja siostra mowi, ze wcale tam Zle nie jest, ma dobre stopnie i duzo
kolezanek i takich réznych rzeczy sig uczy, takich ciekawych. No i Asia z przed-
szkola poszta do szkoly i mowi, Ze jest tam fajnie. Ja tez chciatam ale mama nie
pozwolita (Dziewczynka, lat szes¢ i osiem miesiecy). Rodzajow leku o dziecko
jest zapewne tyle, ilu ludzi. Mozna wskaza¢ na najczesciej pojawiajace sie takie
jak lek przed: a) nieréwnoscia, b) niedoskonatoscia, ¢) zagrozeniem zdrowia
i Zycia, d) blizej nieokreslonym zjawiskiem niszczenia dziecinstwa, dziecka,
lek raczej transcendentny niz immanentny: ,,0 spokdj duszy dziecka’, o jego
swrazliwg psychike” Lek budowany jest na poczuciu/odczuciu niepewnosci
przed ,nieznanym, niejasnym i skladajg si¢ nan co najmniej dwa aspekty 1)
ocena zdarzen jako istotnych lub nieistotnych, przyjemnych lub nieprzyjem-
nych, 2) wzbudzanie na ich podstawie nowych zachowan i przezy¢. Lek czesto
mylony jest ze strachem. Mimo braku klarownych sposobéw odrdzniania tych
pojeé, przyjmijmy, iz strach (jako emocja) wywolywany jest intensywnym po-
budzeniem systeméw moézgowych, zachecajacych organizm do intensywnego
dzialania, lek natomiast miescimy zazwyczaj w polu pojeciowym uczuc i wig-
zemy go z pobudzeniem tagodniejszym, cho¢ trwalszym nastawiajacym orga-
nizm do otoczenia/do sprawy bardziej refleksyjnie”"'. Mozna ogélnie przyjac,
iz strach powstaje bardziej na podiozu fizjologicznym, lek na psychicznym.

1 Ten fragment wypowiedzi traktuje¢ zdecydowanie polemicznie, nawet zaczepnie wobec
tych czytelnikéw, ktorzy podobnie jak ja odczuwaja potrzebe wyjscia poza schematy mys$lowe
o dziecinstwie, dziecku i ustosunkowania si¢ do nich przez dorostych. Czynie to z nadzieja,
ze ewentualna polemika pomoze spojrze¢ na problem szerzej anizeli przez pryzmat przejetych
opinii i racji innych ludzi, pozwoli wyj$¢ poza mistyfikacje problemu edukacji cztowieka we
weczesnym dziecinstwie

1]. Panksepp, Emocje podstawowe i wielos¢ poje, ktorych nie mozna jednoznacznie rozroz-
ni¢, [w:] Natura emocji, red. P. Ekman, R. Davidson, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne,
Gdansk 2002, s. 80.
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Dlugie w czasie odczuwanie strachu moze prowadzi¢ do stanéw lekowych,
bardziej lub mniej trwatych.

W takim rozumieniu pojec¢ i ich zrodet sadzi¢ mozna, iz dzieci cze$ciej prze-
zywaja strach anizeli lek. Dodac nalezy, iz strach jako emocja wyraza reakcje na
pewien szczegdlny typ zdarzen i prowadzi do adaptacyjnych zachowan o cha-
rakterystycznych dla niego postaciach, np. zakrywanie oczu, odwracanie glowy,
ucieczka, unikanie kontaktu, i petna jego posta¢ trwa z reguly krétko. Lek jako
uczucie, stan psychiki trwa zdecydowanie dluzej, czasami bez uzasadnienia,
na tle intuicji, wyimaginowanych zagrozen'. Strach jest, obok innych emocji,
bardzo powszechnym odczuciem i towarzyszy réwniez dziecku wstepujacemu
do ztobka, przedszkola czy szkoty. Towarzyszy czlowiekowi, w mniejszym lub
wigkszym nate¢zeniu, w nowych, trudnych sytuacjach, a taka jest niewatpliwe
poczatek nauki w szkole. Jak dowodza badacze problemu - utrwalany, pod-
sycany moze przeksztalci¢ si¢ w trwale stany lekowe czy fobie'’. Zachowania
dorostych, wypowiedzi dzieci w obszarze dyskusji ,,0 szkole dla dzieci szescio-
letnich”, wskazujg na nieuzasadnione podsycanie tego strachu, co moze skutko-
wac calozyciowym lekiem u dzieci wobec sytuacji nowych, nieznanych. Méwiac
o lekach przed szkola kieruje wiec uwage czytelnika na zachowania dorostych,
a nie dzieci. Z uwagi na ograniczong rozmiarami tre$¢ artykulu i mozliwos¢
wypowiedzi zatrzymam si¢ na dwdch rodzajach leku, najczesciej pojawiajacych
si¢ w rozmowie z rodzicami. Sg to: Ik przed nieréwnoscia i przed niedoskona-
toscia. Mysle, ze odrebna kwestia, warta przeanalizowania, jest lek nauczycieli
przed, ogolnie mowiac, ,,sze$ciolatkami w klasie szkolnej wérod siedmiolat-
kéw” i rozpisanie poglebiajacych poszukiwania badan w tym zakresie byloby
ze wszech miar pozadane. W opracowaniu uwzgledni¢ lek rodzicéw, bowiem
wedle uzasadnien MEN to oni sg gtéwnymi rezyserami gry, w ktora wlaczono
dzieci szescioletnie pozostawiajac je w formach przedszkolnych.

Lek przed nieréwnoscia

Lek ten budowany jest najczesciej na podtozu niepewnosci wlasnych po-
zycji 1 rél w grupie spolecznej'’. Wyraza si¢ bardzo ogélnie (aby nie rzec —
ogolnikowo) w obawach rodzicéw o umiejetnosci ich dzieci poradzenia sobie

2D. Watson, L. Clark: Emocje, nastroje, cechy i temperament: rozwazania pojeciowe i wyniki
badan, [w:] Natura emogji..., dz. cyt., s. 83.

13 P. Ekman, R Davidson, Postowie, [w:] Natura emocji..., dz. cyt., s. 157.

"T. Parsons, System spoleczny, Zakltad Wydawniczy ,, NOMOS”, Krakéw 2009, s. 109, 157 i n.



388 Danuta Waloszek

w sytuacjach szkolnych — emocjonalnych, spotecznych i intelektualnych, a tak-
ze obawg przed brakiem nalezytej kontroli sSrodowiska szkolnego nad zbioro-
woscig uczniowsky. Obaw raczej wmoéwionych niz osobiscie doswiadczanych,
wzmacnianych przez zapamigtane doswiadczenia wlasnej kariery uczniowskiej.
Wielu z nich pamieta taka wlasnie szkole — pelng zagrozen osobistych, niepo-
wodzen, niesprawiedliwosci. Rzucane ze sceny hasta uaktywniaja te wspomnie-
nia i wywoluja zgode na wprowadzenia zmiany w usytuowaniu dzieci, bowiem
troska o nie nakazuje ochroneg. Czynig to bez znajomosci chociazby ogélnych
mechanizméw uczenia si¢ przez dzieci w nowych warunkach, bez znajomosci
procesdw spotecznych, ktérym poddawany jest cztowiek w grupie spotecznej
i ktore sg nieuchronne we wchodzeniu w jej obszary lub wygaszane. Dzieci ucza
sie nowych gratyfikacji przez eksponowanie zachowan pozadanych, identyfiku-
ja sie w roli opisanej przez dorostych. Jesli w jej zakresie miesci si¢ lek dorostych
o to co dziecko i w jaki sposob dotyka wowczas naturalne odczucie strachu
przed ,nowym” moze przerodzic¢ si¢ w trwaly lek przed szkola.

Lek przed nieréwnoscia wyraza sie w ,oczekiwaniu” dyskryminacji, dys-
kredytacji, wykluczeniem/odrzuceniem dziecka przez kolezanki, kolegow,
przed nieréwnym/niesprawiedliwym traktowaniem je przez nauczyciela,
przed nier6wnym dostepem do sukcesu, powodzenia, zyskow. Ogolnie - przed
zagrozeniami czekajacymi na dziecko w szkole, opisywanej w mediach jako
srodowisku patologicznym, niezorganizowanym i nieprzyjaznym i nauczycie-
lem w niej pracujacym jako osobg niekompetentng, niezainteresowang rzeczy-
wistymi postepami dzieci, narzucajacg wlasne rozwigzania, bez uwzgledniania
potrzeb dzieci. Opisy te wywoluja ogdélny, niezidentyfikowany lek o los dziecka
w roli ucznia wzmacniany jego ,niedojrzaloscia emocjonalng”. Mimo infor-
mowania spoteczenstwa o wynikach badan wskazujacych na to, Ze nic ztego
dziecka nie spotka w szkole, mimo wypowiedzi dzieci oczekujacych z rado-
$cig, cho¢ i niepewnoscia, na pdjscie do szkoly poglady te trwaja i sa rozpo-
wszechnione'. Problem polega na tym, ze skutki podjetej przez rzad (w zgo-
dzie z opinig publiczng'é, gléwnie rodzicéw) beda widoczne dopiero za kilka,
kilkanascie lat. Wiele z wywotujacych lek u dorostych nieréwnosci jest trescia

15 Na co wskazat sondaz opinii podczas debaty o szesciolatkach w szkole w TVP z udzialem
specjalistow, naukowcéw, publicznoéci — ponad 80% telewidzéw wyrazilo zgode na gloszone
przez jednego z uczestnikow debaty negatywne opinie o szkole.

' Takie uzasadnienie otrzymatam od Pani Minister A. Zalewskiej na moj list do Pani Pre-
mier w sprawie obowiazku szkolnego dzieci szescioletnich. Dowiedzialam, Ze to nie rzad propo-
nuje i realizuje polityke edukacyjng, lecz rodzice, co uznaé nalezy za ewenement w skali Europy.
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zycia szkolnego. Tak jak wiele z nich charakteryzuje kazde srodowisko spo-
teczne. Nie ma w tym fakcie niczego zaskakujacego ani nowego. Wystarczyloby
wspdlne zastanowienie si¢ na sposobami jego obnizenia u rodzicéw po to, by
»~malowany” dzieciom przez nich obraz szkoly byl zréwnowazony. Wystarczy-
toby wigc porozumienie podmiotéw wlaczonych w organizacje i kontrole sys-
temu edukacji, a nie dyskredytacja spotecznej roli szkoty/edukacji i potrzeby
uczenia sig, osiggania postepu przez dzieci. Rywalizacja jest (zrownowazona,
tzw. zdrowa, w przeciwienstwie do niszczacej, poréwnywalnej z buldozerem)
postrzegana przez dorostych jako zrodlo zagrozenia, jest naturalnym mecha-
nizmem socjalizacji czlowieka.

Dzieci odczuwajg ,,strach przed szkolg’, ktory jednak dos¢ szybko mija, je-
8li trafiaja do nich rzeczywiste opisy szkoly jako miejsca przyjaznego, ciekawe-
go do poznania: jest tam chyba trudno ale przeciez jest pani nauczycielka albo
dyrektorka i starsze kolezanki i pomogg jak czegos nie bede wiedziata, gdzie jest
np. toaleta czy szatnia (Dziewczynka, sze$¢ lat i dwa miesigce). Gdyby rodzi-
ce postrzegali swojej roli jako przewodnikéw w wedréwce dzieci ku nowemu
$wiatu, to, po pierwsze, sami wyzbyliby sie leku przed nieréwno$ciami, ktore
moga spotkac ich dzieci, po drugie, zdecydowanie pomogliby dzieciom w zro-
zumieniu odmiennosci rél i pozycji szkolnych wobec przedszkolnych, po trze-
cie, nie protestowaliby przed obnizeniem obowigzku szkolnego, ale przed jego
podwyzszeniem. Stalo sie inaczej. Moze dlatego, ze ciagle nie jeste$my jeszcze
spoleczenstwem wiedzy, spoleczenistwem uczacym (takze sie).

Lek przed niedoskonaloscia

Na poczatku nalezaloby postawi¢ pytania o to, przed czyja niedoskonato-
$cig? Prawidtowosci rozwoju cztowieka pokazuja, ze dziecinstwo przed-szkol-
ne i szkole to czas uczenia si¢, a wiec przechodzenia od stanu braku umie-
jetnosci, wiadomosci, sprawnosci w roznych zakreséw do stanu ich nabycia/
opanowania, rozwijania, doskonalenia i sprawdzania. Niedoskonalo$¢ jest
wiec immanentna cecha tego okresu rozwojowego. Dziecko ma prawo do nie-
wiedzy, do nieumiejetnosci, do naiwnosci, infantylizmu. Nie moze by¢ rozli-
czane z czego$, czego jeszcze doswiadcza. Podstawowy argument obroncéw
dzieci przed szkolg dotyczy ich niedoskonalosci emocjonalnej. Odwolujac sie
do wiadomosci zawartych w encyklopediach mozna si¢ dowiedzie¢, ze emo-
cje to subiektywne stany organizmu wywolywane chwilg, zdarzeniem/zda-
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rzeniami, modelowanymi cechami tych zdarzen i odczuwanymi sytuacyjnie.
Ich rozwoj polega na uczeniu sie reakcji na zdarzenia podobne, ale bez moz-
liwosci wyuczenia si¢ trwalej reakcji, uniwersalnej, modelowej, przydatnej do
zastosowania jako utrwalony sposob odpowiedzi na te zdarzenia. W zwigzku
z powyzszym, kazde dziecko inaczej reaguje na zdarzenia zwigzane ze szkola
(takze z przedszkolem ztobkiem, studiami). Wejscie dziecka do szkoty zdarza
sie mu sie przeciez po raz pierwszy i nie wie jeszcze, co je konkretnie, sytu-
acyjnie czeka. Z dnia na dzien poznaje nowe odstony zycia szkolnego, uczy sie
je rozpoznawa¢ w innych zdarzeniach. Uczy si¢ dopiero tzw. powszechnikow
i wyznacznikéw emocji i z tego wzgledu nie moze by¢ emocjonalnie przygoto-
wane do szkoly jak tego oczekuja dorosli. Szkota jest sceng i gdy popatrzymy
na nig z punktu widzenia specyficznych emocji w niej wyzwalanych zrozumie-
my, ze jest to rozlegla przestrzen z wieloma rolami do zagrania przez dzieci.
Zdobywaja dopiero takie rozeznanie, gromadzg doswiadczenia. I moga w tym
procesie by¢ niedoskonale. Dorosli, zamiast pomdc dziecku w uczeniu sie roz-
wigzywania zadan/problemoéw, wskazujg na brak ich dojrzatosci.

Lek przed niedoskonatoscig dzieci budowany jest takze na przekonaniu,
ze muszg nadawac si¢ do szkoty. Obecno$¢ na rynku edukacyjnym niezliczo-
nych, w swych rodzajach, ,testoéw dojrzatosci dzieci do szkoty” jest wyrazem
takiego przekonania. Testy pokazuja standardowy obraz osiagnie¢, uznany za
»przepustke” do innego $wiata. Wywoluja jednak tendencje do naprawiania
dziecka, wmawiania mu koniecznosci uczenia si¢ czego$, do czego nie zostalo
predestynowane przez nature, tendencje do rozlicznych zaje¢ wyréwnujacych,
korepetycji (nawet dla dzieci szescioletnich), ustawicznego poszerzania dy-
daktyki, marginalizacji zabawy (ktdra okreslana jest jako strata czasu). Dzie-
ci s szeroko doskonalone wedle ocen zewnetrznych i czesto formulowanych
szybko, powierzchownie, na podstawie standardéw*®.

Podczas jednego z zebran rodzicéw u tzw. Sredniakow (piecio- i szesciolat-
kow) w przedszkolu rozdano im wytyczne dla nauki w domu, ktére - jesli zo-
stang zrealizowane - przyczynig sie, jak zapewniano, do powodzenia dziecka
w szkole. Teksty tych ulotek zostaly uzgodnione z nauczycielem wczesnoszkol-
nym. Zestaw wymagan byl absurdalny w kontekscie idei szkoly jako podsta-

7]. R. Averill, Maly swiat, duza scena, [w:] Natura emocji..., dz. cyt., s. 130.

18 Wiele dzieci zajetych jest roznymi ofertami od rana do wieczora. Matka jednego z dzieci
skomentowata: dzisiaj juz tak jest, ze kto nie jest doskonaty ten w tym wyscigu o sukces odpada.
Ja chee dla nich jak najlepiej i dlatego woze go na rézne zajecia po przedszkolu i starsze po szkole
(z badan wiasnych).
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wowego miejsca uczenia si¢ i w kontekscie rozwoju czlowieka. Zestaw ten zo-
stal catkowicie wpisany w poglad, ze to dziecko ma si¢ nadawa¢ do szkoty, do
programu nauczania, do jej organizacji a nie odwrotnie. Takie praktyki przed-
szkoli i szkdt zdecydowanie przekladaja si¢ na odczucie przez rodzicow leku
o niedoskonalos¢ ich dzieci i w konsekwencji wstrzymywania decyzji. Ogélna
(obiegowa) idea ,jeszcze nie teraz, potem” jest lepsza anizeli ,teraz, juz niech
to ma miejsce” i hasto ,,ratujmy dzieci przed doswiadczeniem takiej niedosko-
nalosci” przemawia do takich rodzicow wymowniej niz argumenty przeciwne.
Jest tez lokowane na podlozu braku znajomos$ci mocnych stron u wlasnych
dzieci, przewadze krytyki tego, czego nie potrafig, na oczekiwaniach, czesto
niespdjnych z potencjalem dzieci, na obawie przed negatywna opinig ich sa-
mych jako rodzicéw. Wola si¢ utozsamiac z populistycznymi hastami anizeli
z powaga rozwazy¢ mozliwosci dzieci i podja¢ odpowiedzialng decyzje odno-
$nie ich przyszlosci.

Co mozna uczynic?

Czy lgk ten mozna ostabi¢? Zapewne tak. Jest to jednak zwiazane z pro-
cesem zmiany nastawienia do dziecinstwa, zarzadzanego przez dorostych na
rzecz uznania jego wartosci jako okresu waznego dla przebiegu zycia. Co po-
winni$my/mogliby$my zrobi¢ aby poprawi¢ nastawienia dorostych do nauki
dzieci (nie tylko szkolnej)? Mysle, ze zdecydowanie doinformowywa¢ spote-
czenstwo o szczego6lnej wadze dobrze zorganizowanej edukacji, w tym: a) obja-
$nianie sensu okreslenia, ze jest egalizatorem szansy, b) opracowanie na nowo
podstawy programowej ujmujacej minimum cywilizacyjne (a nie stanowiacej,
jak obecna, liste zyczen dorostych), ¢) opracowanie na nowo zasad integrowa-
nia i korelowania tresci z doswiadczeniem dziecka wychodzacego z przedszko-
la i wstepujacego do szkoly, d) prowokowanie nauczycieli do innowacyjnosci
rozwiazan z mysla o réznorodnosci potencjatu dzieci. WypowiedZ ministra
edukacji o nieuleganiu standardom europejskim, wedlug mojego pogladu na
sprawe, bardzo komplikuje zmiane w podejsciu do wartosci dziecinstwa. Za-
powiedz za$ powtarzania klasy pierwszej przez ubieglorocznych szesciolatkow
w szkole uzna¢ nalezy za nieetyczng wobec nich i spoleczenstwa i nieodpowie-
dzialng z punktu widzenia procesu uczenia si¢ i osiggania postepu.

W edukacji splatajg si¢ interesy réznych grup spofecznych. Najsilniejsza
obecnie okazali si¢ rodzice, najslabsza dzieci. Nie umiem oceni¢ sily grupy
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zarzadzajacej oswiata. Z odpowiedzi ministerstwa na moj list wnosze, ze rzad
nie ma dlugofalowej strategii zmiany. Zwolennikéw powrotu do stanu sprzed
2016 roku nie przekonuja argumenty statystyczne: 70% dzieci szescioletnich
rozpoczelo z powodzeniem w roku ubieglym edukacje w szkole; % szkot za-
dbalo o warunki przyjecia dzieci mtodszych niz dotychczas; nauczyciele pod-
jeli szereg kursow, studiow podyplomowych w tym zakresie. Nie przekonaly
argumenty finansowe zwigzane z doskonaleniem warunkéw aktywnosci dzieci
w szkole, z darmowym podrecznikiem dla klasy pierwszej, drugiej i przygoto-
wywanymi dla kolejnych etapéw nauki. Przekonal opér grupy rodzicéw wo-
bec domniemanych zagrozen. Ostateczng decyzje o losie dzieci pozostawiono
rodzicom i wypada wierzy¢ w madros¢ tych, ktérzy zdecydowali sie rok temu
na rozpoczecie nauki w szkole przez dzieci, i tych ktérzy wierzac w mozliwosci
dzieci zrobig to w kolejnym roku szkolnym.

Problem jest tzw. goracy spolecznie, bowiem w jego rozwigzanie zaanga-
zowanych bylo wiele podmiotéw, spolecznych (samorzady, instytucje eduka-
cyjne), wiele szkdt ksztalcacych nauczycieli, projektodawcow. Decyzje rzadu
mocno skomplikowaly wiele podjetych juz dzialtan i zainicjowanych procesow.
Moga spowodowa¢ zniechecenie, nieufno$¢, niepewnos¢. Stagnacje i inercje,
szczegdlnie w srodowiskach marginalizowanych, o mniejszym potencjale eko-
nomicznym i kulturowym. Skierowanie dzieci szescioletnich do form eduka-
cji przed-szkolnej moze okaza¢ si¢ trudne w skutkach dla dzieci mlodszych
z uwagi na zlikwidowanie wielu z nich. Klubiki dziecigce, z zasady punkty
opieki, a nie edukacji, ktore zdaniem MEN przejma zadania edukacji dzieci
do 5. roku zycia, a pozostajace poza kontrolg wladzy oswiatowej, nie spelnia
tunkcji egalizatora szansy.

Wybrane argumenty badawcze'

Podstawa rozpoznania byto kilka, niektérych uznanych przez nas za waz-
ne, tez. W opracowaniu zobrazuje wyniki uzyskane dla dowodu na tez¢ naj-
wazniejszg, mianowicie: dzieci szescioletnie sq gotowe do podjecia nauki w szko-
le, niezaleznie od srodowiska zycia, zaleznie od warunkow w szkole przyjmujgcej
je w roli ucznia.

19 Wybiérczo prezentuje wyniki rozpoznania problemu prowadzonego pod moim kierun-
kiem w latach 2011-2015 przez studentéw pedagogiki w trzech wojew6dztwach: matopolskim,
$wietokrzyskim i §lgskim.
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Wyniki rozpoznania

Wisrod 550 badanych dzieci nie ma ani jednego, ktére nie wypowiadaloby
sie o szkole jako miejscu doswiadczenia czegos$ waznego, ciekawego, madrego,
powaznego, ale i zagadkowego i budzacego niezidentyfikowany strach przed
poradzeniem sobie, glownie z odnajdywaniem klasy. Chcg si¢ uczy¢ w szkole:
bo prosze pani szkola to taka wazniejsza jest od przedszkola. Tu jest fajnie ale
tam to idg duze dzieci a ja juz jestem taka. Maluszkiem i Sredniakiem jak bytam
to chodzitam do przedszkola bo po to ono jest. A teraz to juz chciatabym do
szkoty chodzi¢ (Dziewczynka, lat szes¢ i dwa miesigce).

Strach dzieci przed szkolg podsycany jest przez nierozsadnych rodzicow
(wynikajgcy zich leku przed nieréwnoscig, niedoskonaloscia, itd.): moja mama
mi mowi, ze w szkole to inni sq jak sepy i mogg mnie zniszczy¢ a w przedszkolu
ich nie ma. Ja nie wiem co to jest. Moje kolezanki chodzg do szkoty i mowig, ze
zadnych takich tam nie ma (Dziewczynka, szes¢ lat, dwa miesigce). Na 176
zapytanych rodzicow (gléwnie matki) o najwazniejsze kwestie zwigzane z de-
cyzja o posfaniu szesciolatka do szkoly az 165 z nich wskazalo na koniecznos¢
porzucenia zabawy na rzecz nauki. Na podpowiedz badacza, ze same dzieci
chca sie uczy¢ juz, a nie bawi¢, podaty odpowiedzi wymijajace i dyskredytujace
warto$¢ dziecigcych argumentacji: mowig tak bo nie wiedzq co je tam czeka.
Jak péjdg to si¢ dowiedzg o co mi chodzito. Podawano argumenty zwigzane
z a) wiekiem: przeciez to jeszcze takie malte dzieci, szkoda ich do tawki wsadzac,
b) zagrozeniami zdrowia a nawet zycia: nie posytajgc mojego chtopaka do szko-
ty uchronig go przed zagrozeniami narkotykami, palenia papierosow, agresjg,
przed rozpasaniem seksualnym starszych uczniow, bo wiem co sig w takiej szkole
dzieje, c) utrata niewinnosci dzieci: niech sobie bedzie jeszcze dzieckiem cho-
dzqgc do przedszkola. Na prawdziwe Zycie przyjdzie jeszcze czas, d) nieporadno-
$cig dziecka: on jeszcze niewiele umie wigc po co do szkoly? Niech sig¢ najpierw
nauczy réznych rzeczy a potem zobaczymy. Na pytanie badacza o zakresy tych
nieumiejetnosci uzyskalismy odpowiedz: no tak ogélnie sobie jeszcze nie radzi.

Jak wynika z wypowiedzi dzieci uczeszczajacych do oddzialéw przedszko-
lach w szkotach,, przebywanie w przestrzeni i czasie tzw. szkolnym nie spra-
wia im zadnego klopotu i nie rozumieja dlaczego nie moga by¢ juz uczniami
klasy pierwszej w szkole: wolatbym by¢ juz uczniem bo zeréwkowicze to muszg
ustgpowac wszystkim, a do sali gimnastycznej to juz w ogole. Muszq ustgpowac
na podworku, na korytarzu. Nawet w kiblu. A uczniowie juz nie (Chlopiec, lat
szes$¢ i trzy miesigce).
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Rozpoznanie prowadzane w 24 szkotach wskazuje na troske wladzy oswia-
towej o warunki aktywnosci dzieci mtodszych w szkole. Mimo iz dzieci nie
wyrazajg potrzeby bawienia sie w szkole (do szkoly si¢ idzie Zeby sig uczy¢ a nie
bawic. Po szkole tak - proszg bardzo, w domu, na podwérku; jakby nie bylo tego
kgta to tawki mozna by luzniej rozstawic. .. a kacki do zabawy troche przesmie-
waja (co to za kqgcik - stoliczek, pudetko klockow... Smieszne to jakos) to ich
ogolne oczekiwania co do logistyki szkoly sa pozytywne. Wskaznikami troski
o dzieci-ucznidéw ze strony szkol sa plany zagospodarowania terenu, sukce-
sywnie urzeczywistniane, wydzielone miejsca dla dzieci mtodszych (chociaz
w niektorych przybiera to postac gettyzacji), wymiana sprzetu i mebli, urza-
dzanie wezla sanitarnego w poblizu pomieszczen klasowych, pomoce, $rodki
do eksperymentowania, badania, aktywnosci ruchowej. W 75% szkot pracuja
nauczyciele o podwojnej specjalnosci przedszkolno-wczesnoszkolnej, w in-
nych wyksztalcenie uzupelniaja. Nie potwierdza si¢ zarzut, ze w szkolach jest
brak troski o dziecko, ze pracuje tam niekompetentna kadra. Wiele jest jeszcze
do zrobienia, ale publicznie gloszone opinie s3 przejawem demonizacji (le-
kow?). W szkotach zlokalizowanych na wsi zaobserwowali$my szerszy anizeli
w miastach udzial rodzicéw w organizowaniu warunkéw na przyjecie dzieci
mlodszych, w ktorych wszelkie wymagania i ich spelnienie kierowane s3 do
dyrektoréw i nauczycieli.

Nie poruszam tu kwestii obaw samych nauczycieli w zakresie ,,radzenia so-
bie ze zréznicowaniem poziomu przygotowania dzieci do nauki przez przed-
szkole”, koniecznos$ci rédznicowania tresci programowych dla szescio i siedmio-
latkéw, operowania standardowym pojeciem: uczer klasy pierwszej, oczekiwan
rodzicéw odnosnie nauczycieli i postrzeganej przez nich wiasnej roli w uczeniu
sie dzieci w szkole. Problemy te po czesci rozpoznalismy i warte bytyby przed-
stawienia, jednak z uwagi na rozmiar wypowiedzi nie moge sie¢ do nich usto-
sunkowac. Dokonatam wyboru wedtug mnie najwazniejszych kwestii, wartych
zarekomendowania jako obszaréw ewentualnych dalszych dyskusji.

Podsumowanie

Rozwazanie wokot niektérych, wybranych przeze mnie, kwestii zwigza-
nych z usytuowaniem dzieci szescioletnich w szkole nie zamykam stwierdze-
niem: mleko si¢ wylato. Ani tym, ze ustawa zostata podpisana przez Prezydenta
i to konczy sprawe. Nie czynie tak dlatego, ze dzieci takie na pewno trafig do
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szkoly, za nimi do szkoly posrednio trafig takze ich rodzice, ktérych dreczy¢
beda leki o szkolny los dziecka. Majac na uwadze spokdj edukacyjny dziecka
warto pochyli¢ sie nad ich niepewnoscia i pomoc w jej przezwyciezeniu. War-
to podja¢ trud demistyfikacji probleméw szkolnych i edukacyjnych.

Streszczenie: Rozwazania wokdt szkolnej edukacji dzieci szescioletnich prowadze na
tle pytan o bariery blokujace rozwigzanie trudnego, jak si¢ okazuje, problemu zwigza-
nego z przyszloécia czlowieka i spoleczenstwa. Wiele jest powodoéw, dla ktérych ciggle
nie znajdujemy rozwigzania na miare potrzeb czlowieka XXI wieku. W opracowaniu
probuje analizowaé rdzne postacie leku dorostych o dzieci: przed nieréwnoécia, niedo-
skonatoscig, przed roznymi trudno$ciami egzystencjalnymi, przed zagrozeniem utraty
dziecinstwa, Leki tego rodzaju ujawniajg sie implicite w rozmowach, argumentacjach
prowadzonej na scenie gry o przyszto$¢ edukacji, w kulisach i przenoszone sg bez-
krytycznie, nierefleksyjnie do rzeczywistoséci jako jej mistyfikacje, tworzace pozory
powaznej debaty.

Stowa kluczowe: szansa, edukacja, lek, mistyfikacja

Abstract: Considerations around the school education of six-years old children on the
background of questions about the barriers blocking solution difficult as it turns out,
the problem of the future of man and society. There are many reasons why we still do
not find a solution to the needs of man in twenty-first century. This paper is an attempt
to analyse the different forms of fear adults with children: against inequality, imper-
fection, against various existential difficulties, against the threat of loss of childhood.
Fears of this type are revealed in conversations, argumentations performed on a stage
play about the future of education, behind the scenes and are transferred uncritically
to reality as its hoaxes, creating the appearance of serious debate.

Keywords: chance, education, fear, mystification
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