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KONCEPCJE I DOROBEK MARIANA FALSKIEGO
NADAL SA PRZYDATNE?

The Concepts and Achievements of Marian Falski Are Still Useful

Summary: Professor Marian Falski to many people, especially the older generation - is associ-
ated with the longest-used primer in Poland, which Falski was the author. For people involved
in the organization of education and educational policy, as well as the history of education -
the activity of M. Falski is associated with the broadly understood organization of education
in the first years after the First World War (and for the next several decades) - primarily with
the design of the school network, guidelines related to rural education. In later years Professor
Falski spoke about the reforms of the entire school system - including on secondary educa-
tion (significant work on “Mid-level education issues”), on the concept of collective municipal
schools, or on the reformed education and works of the Committee of Experts at the beginning

of the seventies of the twentieth century, preparing a report on the state of education.
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W 1918 roku obchodzilismy setng rocznice odzyskania niepodlegtosci przez Pol-
ske. Od tamtego, znaczacego w naszej historii, roku powstawato wiele prac po-
swieconych polskiej oswiacie i prac pedagogicznych - w juz wolnym, znowu znie-
wolonym i ponownie wolnym kraju. Nie znaczy to, ze wczesniej nie tworzyly sie
idee, koncepcje edukacyjne bedace owocem aktywnosci polskich pedagogéw, my-
slicieli, dzialaczy spolecznych. Do grona osob, ktére uaktywnily si¢ jeszcze przed
odzyskaniem niepodleglosci po I wojnie §wiatowej nalezal m.in. profesor Marian
Falski. W 2019 roku mija 45 lat od jego $mierci, a w roku 2021 - minie 140 lat
od jego urodzenia. Pomimo uplywu lat warto pochyli¢ si¢ nad jego dorobkiem,
ktory zastuguje na przypomnienie. Przypomnienie niepelne i subiektywne (poniz-
szy tekst nie jest opracowaniem z zakresu historii wychowania), wynikajace z fak-
tu, iz przez wiele lat zajmowalem si¢ siecig szkolna, oswiata na wsi, a inspiracja dla
mojej dziatalnosci badawczej w duzym stopniu byly prace Mariana Falskiego.
Profesor Marian Falski wielu osobom, zwlaszcza starszego pokolenia, kojarzy
sie z najdluzej uzywanym w Polsce elementarzem, ktérego byl autorem. Dla oséb
zajmujacych si¢ organizacja oswiaty, historig wychowania — aktywno$¢ Falskiego
wigze si¢ m.in. z szeroko rozumiang organizacja szkolnictwa juz w pierwszych
latach po I wojnie §wiatowej (i przez nastepne kilkadziesiat lat) — przede wszyst-
kim z projektowaniem sieci szkolnej, wytycznymi odnoszacymi si¢ do szkolnictwa
na wsi. Wigzalo sie to z koniecznosciag wydzwigniecia ogromnej cze$ci mieszkan-
cow odradzajacego sie panstwa polskiego z zacofania, analfabetyzmu - a dotyczyto
to przede wszystkim ludnosci wiejskiej. Profesor Falski szybko zdobyt uznanie jako
znawca tej problematyki nie tylko w kraju - w 1931 roku jako ekspert Ligi Naro-
doéw brat udzial w wyjezdzie do Chin. W pézniejszych latach wypowiadat sie o re-
formach calego systemu szkolnego — w tym m.in. o szkolnictwie srednim (znaczaca
praca Problematyka organizacyjna szkolnictwa srednich szczebli), o koncepcji zbior-
czych szkét gminnych czy o przygotowywanej reformie o§wiaty i pracach Komitetu
Ekspertdw, na poczatku lat 70. XX wieku przygotowujacego raport o stanie o$wiaty.

Poczatki

W tekscie tym ogranicze si¢ przede wszystkim do fragmentu aktywno$ci Ma-
riana Falskiego w okresie miedzywojennym, ale warto przytoczy¢ tez kilka fak-
tow z jego mlodosci, ktore mogly mie¢ wpltyw na jego pozniejsze zainteresowa-
nia i dziatalno$¢. Pochodzil z Kreséw Wschodnich i tam si¢ urodzil (7 grudnia
1881 roku w Naczy kolo Nowogrddka)®. Uczeszczal do gimnazjum realnego
w Minsku, ktére ukonczyt w 1899 roku. Juz w trakcie nauki szkolnej aktywnie

* Miedzy innymi: Ryszard Wroczynski, Marian Falski i reformy szkolnictwa w Rzeczypospoli-
tej (Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe 1988); Wincenty Okon, Stownik pedagogiczny
(Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 1992).
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wlaczyl sie w dzialalnos¢ konspiracyjnych koélek samoksztalceniowych, a jako
absolwent szkoly dziatal w Komitecie Koétek Uczniowskich Litwy i Bialorusi.
Jak wspominal, okoto 1900 roku opiekowal si¢ dwudziestoma kilkoma szkota-
mi na wsi, czgsto oddalonymi od wiekszych miejscowosci, trudno dostepnymi
ze wzgledu na stabe drogi. Celem tej trudnej dziatalnosci byto krzewienie o$wiaty
ludowej, polskosci. Z poczatkiem XX wieku przeniost sie do Warszawy i podjat
studia na Politechnice®. Po przegranej przez Rosj¢ wojnie z Japonig w 1904 roku
na terenie zaboru rosyjskiego potegowaly si¢ nastroje rewolucyjne. Falski, jako
aktywny dziatacz PPS na Politechnice Warszawskiej, majacy juz spore do$wiad-
czenie konspiracyjne, stal sie jednym z najwazniejszych organizatorow strajku
szkolnego w 1905 roku, ktérego gléwnym celem bylo spolszczenie szkolnictwa.
»Ostateczna decyzja w sprawie podjecia powszechnego strajku szkét srednich ro-
syjskich w dniu 29 stycznia 1905 r. zapada na zebraniu w moim mieszkaniu™,
warto dodad, iz dzien wczesniej — 28 stycznia — byl wspotorganizatorem wiecu
na Politechnice. W innym fragmencie wspomnien Falski jawi si¢ nam jako roz-
sadny rewolucjonista: ,,[...] byliSmy przeciwni podejmowania jakiejkolwiek ak-
cji strajkowej przez mlodziez polska zamieszkala na kresach i stanowiacg tam
mniejszo$¢ narodowyq’; nalezy zgodzi¢ si¢ z Falskim, iz taka struktura narodo-
wosciowa mogta spowodowac niepowodzenie strajku. Po nim Falski kierowat
jeszcze ,postrajkowymi (pisownia oryg.) kompletami mlodziezy szkot srednich”
w Lowiczu, ktore jednak zaczely zamiera¢ po uzyskaniu formalnych uprawnien
do zakladania prywatnych szkét z polskim jezykiem nauczania. Wydaje sie, ze ta
dzialalnos¢ Falskiego stala sie¢ wazna przeslanka jego pdzniejszych staran, juz
w niepodleglej Polsce, o powszechng, demokratyczng szkote.

O pracach Falskiego nad elementarzem zadecydowat przypadek. ,,Kiedy po roku
1907 z politycznych powodéw znalaztem si¢ poza granicami zaboru rosyjskiego,
[...] ktoregos dnia znajoma moja poprosila mnie, zebym ja zastapil na godzing przy
uczniu, ktdry bedzie gtosno czytal™. Falski zauwazyl wowczas, ze uczen ma klo-
poty z czytaniem dluzszych wyrazéw. To spowodowalo, ze zaczal si¢ zastanawiac,
czy nie nalezatoby zaczyna¢ od wyrazéw latwiejszych, krétszych i powtarzania ich,
a dopiero pozniej przechodzenia do nastepnych grup wyrazéw. Jeszcze jako ,,ama-
tor” w dziedzinie nauczania czytania dowiedzial sie, ze wedtug podobnych zatozen
byla prowadzona nauka czytania w metodyce angielskiej. ,,Zamieszkalem w Krako-
wie. Z dyplomem inzyniera nie znajdowalem zajecia. Udzielalem wiec lekcji. Majac
czas wolny prébowatem m.in. opracowac nieco odmienny system nauczania czyta-
nia. Ulozylem szkic podrecznika o charakterze elementarza™.

* Marian Falski, ,Fragmenty prac z zakresu o§wiaty 1900-1944", Studia Pedagogiczne XXXI

5 Tamze, 17.
¢ Tamze.
7 Tamze, 41.
8 Tamze.
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Pdzniej Falski opracowal jeszcze poelementarzowa Czytanke jako material
uzupelniajacy. Nadal udzielajac lekcji, podjat w ,,nastepnych — wojennych cza-
sach” studia na Uniwersytecie Jagiellonskim po$wiecone ,,teoretycznej stronie za-
gadnienia nauki czytania i pisania™. Po uzyskaniu doktoratu w 1918 roku wrocit
na stale do Warszawy.

Pierwszy elementarz Falskiego ukazal si¢ w 1910 roku pt. Nauka czytania i pi-
sania. W 1921 roku powstal nowy elementarz, ktéry ,,zyskal aprobate do szkdt”
Wkrétce tez na zadanie wladz Falski opracowal elementarze dla dorostych, dla
zolnierzy. Elementarz przeobrazat sig, stale rozwijal i wedlug jego autora dzigki
temu mial ,tak dlugi zywot”'°. Warto takze doda¢, iz Falski doceniat role ilustra-
cji, szaty graficznej elementarza oddzialujacej na dziecko. Ilustracje do jego ele-
mentarzy tworzyli znani rysownicy, graficy. Byli to m.in. Wiadystaw Skoczylas,
jego uczen Konstanty Sopocko, Jan Rembowski (ilustrator pierwszego elemen-
tarza) i Wactaw Borowski (ze szkoly Jozefa Mehoffera); ilustratorem ostatnie-
go elementarza byl Janusz Grabianski. Falski chcial takze uatrakcyjni¢ warstwe
stowng - zwrdcil sie¢ w latach 30. XX wieku do Juliana Tuwima, aby ten napisat
krotkie i skfadajace sie z krotkich stow wierszyki. Zaskoczony Tuwim przyjat zle-
cenie, ale skonczylo sie to na zartobliwej odpowiedzi poety, iz nic lepszego nie
potrafil ,,utozy¢” niz nastepujacy wierszyk: ,to kura i to kura, a ta kura daje nura”
(sadzac na podstawie wysoko cenionych innych utworéw poetyckich Tuwima,
moze szkoda, ze nie doszto do szerszej wspotpracy miedzy Falskim i poetg). Po II
wojnie $wiatowej Falski przystapil do opracowania nastepnej wersji elementarza,
pozniej kilkakrotnie dostosowywanej do zmieniajacych si¢ warunkéw; ostatnia
wersja zostala opublikowana juz po $mierci autora, w 1975 roku.

Sie¢ szkolna - jej uwarunkowania i konstruowanie

Wydaje sig, ze najbardziej znaczacg pracg Mariana Falskiego dotyczacg organizo-
wania, planowania sieci szkolnej (przede wszystkim na wsi) jest publikacja Ma-
terjaty do projektu sieci szkot powszechnych (pisownia oryg.) wydana w 1925 roku.
Nie tylko ze wzgledu na to, ze dotyczyla ona o$wiaty w odradzajacym si¢ panstwie
polskim po I wojnie $§wiatowej, ale moze przede wszystkim z powodu stworze-
nia przez Falskiego teorii i praktyki konstruowania sieci szkolnej oraz rozwijania
tej problematyki przez nastepne kilkadziesiat lat. Swoje pionierskie badania nad
siecig szkolng i jej uwarunkowaniami Falski przeprowadzil w pieciu 6wczesnych
wojewodztwach: warszawskim, tédzkim, kieleckim, lubelskim i bialostockim'.

° Tamze, 44.

10 Tamze, 49.

" Marian Falski, Materjaly do projektu sieci szkét powszechnych (pisownia oryg.) (Warszawa:
Ksiaznica-Atlas 1925).
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Byl to obszar, ktéry prawie pokrywal sie z granicami Krélestwa Kongresowego.
Wyjatkiem byta czg¢s¢ Bialostocczyzny, ktdra nie nalezala woéwczas do Krolestwa.
Falski nie mogt obja¢ badaniami obszaréw na pétnoc od Suwaik i Sejn, poniewaz
po I wojnie nalezaly one do Litwy (a obszary te wczesniej wchodzity w skfad Kro-
lestwa Kongresowego).

Trudno z cala pewnoscig ustali¢, kiedy ,,zadebiutowala” demografia oswiato-
wa — pewne przestanki wskazujg, iz byl to poczatek XX wieku. W polskim pis-
miennictwie dotyczacym uwarunkowan oswiatowych pierwszym, ktéry dokonat
analizy demograficznej rocznikdéw szkolnych, byt Marian Falski. W cytowane;j
powyzej pracy, w ktorej opart sie na ,statystykach” ludnosciowych i szkolnych
z 1919 roku, w rozdziale zatytutowanym Materjaty pomocnicze do sieci szkolnej
(pisownia oryg.) poruszyt m.in. takie zagadnienia jak:

[...] podzial administracyjny i powierzchnia obszaru objetego projektem sieci szkol-
nej z r. 1919, wyniki spisu dzieci w wieku szkolnym, stosunek liczbowy dzieci w wieku
szkolnym do ludnoéci i do jej srodkéw materialnych, liczba miejscowosci i zaludnie-
nie ich dzie¢mi, rozmieszczenie dzieci w wieku szkolnym i rozmieszczenie miejsco-
wosci, warunki geograficzne obszaru, objetego projektem sieci szkolnej z r. 1919.

Falski przytacza informacje, iz w Niemczech, w latach 1910-1911, opraco-
wano ,,statystyke wymieralnosci ludnosci’, wskazujaca, ile dzieci na 1000 ,,zywo
urodzonych” dozyje okreslonego wieku (Falski okresla to jako: ,spotczynniki
do obliczenia liczby dzieci w wieku lat 7-13”). W swoich badaniach najdoktad-
niej przebadal wojewodztwo warszawskie, opierajac si¢ na danych statystycznych
z 1919 roku i poréwnujac je z danymi z 1897 roku. Zwroécit on uwage, iz ,,rézne sg
przyrosty dzieci” - w skali poszczegolnych wojewddztw, powiatéw, gmin, miej-
scowosci, a wigc zroznicowany byl przyrost naturalny, co dla planowania rozwo-
ju szkolnictwa ,,[...] stanowi bodaj najpowazniejsza komplikacje”. Falski obliczyt
odsetek dzieci w wieku 7-13 lat (7 rocznikéw) w stosunku do ogétu ludnosci (nie
obliczal procentowej wartosci 1 rocznika szkolnego). Od tamtego czasu struktura
wieku ludnosci i tendencje rozwoju ludnosci bardzo si¢ zmienily, a tym samym
wyraznie rdznig sie od obecnych i obliczone przez Falskiego wskazniki. Niemniej
warto zapoznac si¢ z tamtymi wynikami ze wzgledu na podobne do obecnych pra-
widlowosci. Z obliczen Falskiego i moich' wynika, Ze warto$¢ rocznika szkolnego
w odniesieniu do wsi wynosila 2,66%, a dla miast powyzej 15 000 mieszkancow —
2,36%. Rozpieto$¢ miedzy tymi wartosciami obliczonymi dla calego wojewddztwa
nie byla duza, ale réznice migdzy poszczegélnymi powiatami znaczne (od 1,73%
do 3,38%). Warto doda¢, iz obecnie (w drugiej dekadzie XXI wieku) wzgledna
warto$¢ 1 rocznika szkolnego wynosi w Polsce ok. 1% ogétu ludnosci (na terenach
wiejskich jest to nieco wigksza warto$¢, w miastach — czgsto ponizej 1%).

12 Miedzy innymi: Rafat Piwowarski, Optymalizowanie sieci szkolnej (Warszawa: IBP 1983).
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Sie¢ szkolna w niektdrych historycznych regionach Polski ksztaltowala sie
czasami nawet przez kilkaset lat. Poczatki znaczacego rozwoju polskiego szkol-
nictwa, zwlaszcza $redniego, siegaja konca XVI wieku (szkoly jezuickie, tzw. ko-
lonie akademickie Uniwersytetu Krakowskiego)". W XVIII wieku rozwinglo sie
szkolnictwo pijarskie. Sie¢ szkolna, z jaka zetknat si¢ Marian Falski, bardzo dlugo
nosifa élady XIX wieku, kiedy kraj byt okupowany przez trzy panstwa zaborcze
(coraz trudniej, ale sladéw tych mozna si¢ doszukac jeszcze obecnie, zwlaszcza
na terenach dawnych Prus Wschodnich i Pomorza). Szkoly na terenie trzech za-
boréw przeksztalcaly sie tak jak systemy szkolne Austrii, Prus i Rosji. Na tere-
nie zaboru rosyjskiego tylko niewielka cz¢$¢ populacji dzieci byta objeta naucza-
niem - na terenach wiejskich zaktadano na ogoét tylko jedna trzyklasowa szkote
przypadajaca na kilka wsi.

Znacznie lepiej byla realizowana powszechno$¢ nauczania na terenie zaboru
pruskiego, ale sposob realizacji tej powszechnosci doprowadzil do nadmierne-
go rozdrobnienia sieci szkolnej i niskiego poziomu nauczania. W prawie kazdej
wsi powstawala szkola jednoklasowa z jednym nauczycielem (nauka odbywata
sie jednoczesnie dla wszystkich dzieci w jednej izbie). System pruski byt zgod-
ny ze sposobem administrowania, w ktérym kazda wie$ byla na ogét gming.
Do utrwalenia i tak juz rozdrobnionej sieci szkolnej w Prusach Wschodnich
i na Pomorzu przyczynily sie traktatowe ustalenia po wygranej przez Prusy woj-
nie francusko-pruskiej (1870-1871), w wyniku ktérej m.in. Prusy uzyskaly repa-
racje wojenne, za ktdre nie mogty si¢ zbroi¢, ale mogly budowac¢ szkoly. Budynki
takich murowanych, malych szkét nadal jeszcze mozemy spotka¢ w poéinocnej
i zachodniej czgsci Polski. Falski po I wojnie nie mogt si¢ zetkna¢ z takimi szkota-
mi ze wzgledu na éwczesne granice panstwa.

Na ziemiach polskich obowiazek szkolny ustanowiono po raz pierwszy
w 1808 roku jako zalecenie Izby Edukacji Publicznej, jednak wobec braku od-
powiedniej liczby szkdt nie weszto ono w zycie. W 1825 roku obowigzek szkol-
ny zostal wprowadzony w zaborze pruskim (w Wielkopolsce i na Pomorzu),
a w 1873 roku w Galicji. Byt on realizowany nieréwnomiernie (w najwiekszym
zakresie pod zaborem pruskim).

Po I wojnie $wiatowej niektore wzorce szkolnictwa austriackiego czg¢$ciowo
byly wdrazane na terenie calego kraju i wywieraly wplyw na 6wczesna polityke
o$wiatows, zmierzajacg do zintegrowania i wypracowania jednej formy organi-
zacyjnej dla trzech réznych systemow oswiatowych. Po odzyskaniu niepodleglo-
$ci siedmioletni obowiazek szkolny zostal wprowadzony na terenie calej Polski
na mocy dekretu z 1919, a potwierdzony ustawg z 1932 roku®.

3 Lukasz Kurdybacha (red.), Historia wychowania, t. 1 (Warszawa: PWN 1965).
" Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 4 (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 1997), 563.
5 Tamze.
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Tak wiec rézne wowczas systemy administracji panstwowej, a tym samym
i szkolnej, oraz zréznicowanie sieci osadniczej, zaludnienia, réznice kulturo-
we i cywilizacyjne spowodowaly przede wszystkim duze réznice w wielkosci i za-
siegu szkot wiejskich. Marian Falski w swoich pionierskich pracach ograniczyt si¢
do czgsci zaboru rosyjskiego (po6zniej kierowal swoja uwage na caly kraj, czego
przejawem byly np. atlasy szkolnictwa opublikowane pod koniec lat 20. i na po-
czatku 30. XX wieku). Poniewaz szkoly byly tam zwigzane z obszarem, a nie tylko
z miejscowoscia, znaczenia nabieralo zagadnienie dost¢pnosci szkolnej (lub jej
pozbawianie — sporej cze$ci populacji szkolnej).

W krajach wyrézniajacych sie szczegdlnie rozproszong siecig osadniczg i ni-
ska gestoscig zaludnienia juz w XIX wieku podejmowano préby reorganizowania
sieci szkolnej w celu poprawy dostepnosci szkolnej, a jednocze$nie zaczgto sobie
uswiadamiad, iz coraz powszechniejsza szkola staje si¢ obcigzeniem dla panstwa,
samorzadu lokalnego. Zakladano szkoly wedrowne (kraje skandynawskie), za-
czeto stosowac na szerokg skale dowozenie uczniéw do szkét na koszt publiczny.
Falski pisze, iz w Stanach Zjednoczonych Ameryki Péinocnej zaczeto dowozié
uczniéw w drugiej polowie XIX wieku, a w 1922 roku w 43 na 48 istniejacych
wowczas stanow kwestia dowozenia byla juz uregulowana prawnie przez usta-
wodawstwo amerykanskie'®. W Rosji organizowano w niektérych przypadkach
tzw. domy noclegowe przy szkofach. Na ogdt jednak wszelkie proby tworzenia
wigkszych skupisk dzieci, dajacych podstawy do tworzenia szkét wysoko zorgani-
zowanych, ograniczaly sie do stosunkowo niewielkiej liczby przypadkow.

Marian Falski zdawat sobie sprawe, z jak trudng ,materig” przyjdzie mu sie
zmagacd, a walczyl o szkote siedmioklasows (nie siedmioletnig) dla kazdej gminy.
Trudnos$¢ polegala m.in. na tym, ze w projekcie rzadowym z 1919 roku szkote
taka mozna bylo tworzy¢ wowczas, gdy udalo si¢ skupi¢ co najmniej 350 dzieci,
za$ Falski wyliczyl, ze nie wiecej niz potowa gmin spelniala ten warunek (,,z tem
uposledzeniem pewnych odlaméw dzieci trudno si¢ pogodzi¢”). Wedtug niego
radykalnym srodkiem poprawy mogloby by¢ wprowadzenie dowozenia do szkét
na koszt publiczny jako uzupelnienie komunikacji pieszej. Stwierdzal, ze idea
ta poza jednym wyjatkiem nie miala ,Zadnego wyrazu w naszem dotychczaso-
wem ustawodawstwie” - byl to artykul 71 Przepisow Tymczasowych o szkotach
elementarnych w Krolestwie Polskim z 10 listopada 1917 roku, w ktérym do obo-
wigzkow opieki szkolnej wiaczono ,starania o dostarczenie podwdd dla dzieci
z miejscowosci bardziej odleglych” Jednak, jak stwierdza Falski, w projekcie usta-
wy z 1919 roku nie bylo zadnej wzmianki o dowozeniu. W artykule opublikowa-
nym w ,,Glosie Nauczycielskim” w 1922 roku wyrazal swoje zastrzezenia w naste-
pujacych stowach: ,,Przy opracowaniu sieci szkolnej uwzgledniona powinna by¢
idea uregulowania prawnie dowozenia dzieci, dajacego moznos¢ przekraczania
w razie potrzeby wylacznie przez ustawe przewidzianego trzykilometrowego

16 Falski, Materjaly do projektu..., 144.
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rewiru pieszego”’. Wytykal projektom ustawy (uchwalonej dopiero w 1932 roku),
ze pragna zwigkszy¢ droge dziecka do szkoly, aby stworzy¢ wigksze skupienie
dzieci.

Jednak gdybys$my tylko pod tym wzgledem sie¢ szkolng zmienili, to bysmy jeszcze
sprawy nie rozwigzali. W niektorych powiatach ludno$¢ jest tak rzadko rozmieszczo-
na, ze nawet chodzenie dzieci z odleglosci 3 km nie wytwarza odpowiedniego skupie-
nia. Zachodzi koniecznos¢ dowozenia dzieci do szkoly z odlegtosci np. do 5 km. Moze
to sie wydaje trudne, ale tak nie jest, byleby od razu postawi¢ te kwestie w ten sposéb,
ze zostanie zorganizowane dowozenie z odleglych okolic na koszt publiczny. W nie-
ktorych okolicach nawet dowozenie nie da sie pomysle¢, tam trzeba by zaktadac inter-
naty przy szkolach wyzej zorganizowanych, albo tez na drodze ustawowej zapewni¢
tym skupieniom taka liczbe nauczycieli, ktéra pozwalataby przeprowadzi¢ niewielkiej
liczbie dzieci ten program, ktéry ma szkola wysoko zorganizowana'.

Falski, analizujac mozliwosci i skutki reorganizacji wiejskiej sieci szkolnej,
dostrzegal zwigzek miedzy liczbg szkot a kosztami dowozenia uczniéw. Uwazal
wowczas, ze zakladanie szkot filialnych powinno by¢ ograniczone do tych tylko
punktow, w ktérych mozna by zgromadzi¢ przynajmniej 41 uczniéw z mlodszych
rocznikéw (i bylaby to szkota z jednym nauczycielem). W innych przypadkach
uwazal takie dzialanie za niewskazane ze wzgledu na zwigkszone zapotrzebowa-
nie na sale lekcyjne i nauczycieli, co powodowaloby wzrost kosztéw utrzymania
szkoly. Wydatki z tym zwigzane mogtyby by¢ wedlug niego lepiej wykorzystane
poprzez dowozenie. Zwigkszenie liczby szkot filialnych, poza wzrostem kosztow
ponoszonych przez oswiate, powodowatoby zdaniem Falskiego obnizenie pozio-
mu szkolnictwa, ,na wyzsze oddzialy przychodzityby w tym systemie dzieci go-
rzej przygotowane z powodu nizszej organizacji szkol, przeznaczonych dla rocz-
nikéw mlodszych™®. Kwestia matych szkot jest dyskutowana od czasu do czasu,
z réznym natezeniem (na ogot przy okazji projektowanych, realizowanych reform
o$wiatowych), do tej pory®.

Warto tu dodag, ze kiedy po II wojnie rozpoczeto dyskusje o tym, jaka ma by¢
szkola powszechna, jaka szkota na wsi, i rozwazano koncepcje szkoty zbiorczej —
Falski uwazal, ze przez uruchomienie nauczyciela (nauczycieli) ,,dla objazdowe-
go nauczania w szkolach sasiednich mozna mie¢ nauczanie nie 7-, lecz 8-letnie
i rozwigza¢ o wiele lepiej nauczanie w klasach najwyzszych, ktére otrzymalyby
nauczycieli specjalistow”. Koncepcja tzw. nauczyciela ,wedrownego” (o ktérym

17 Falski, ,,Fragmenty prac...” (1974), 187.
8 Tamze, 189.

¥ Falski, Materjaly do projektu..., 143.

%O matych szkotach pisatem m.in. w: Rafal Piwowarski, Sie¢ szkolna a dostepnos¢ ksztatcenia
(Warszawa: PWN 1992); Rafal Piwowarski, Szkoly na wsi — edukacyjne wyzwanie (Warszawa: IBE
2000).

21 Falski, ,Fragmenty prac...” (1974), 60.
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wspominalem we wczesniejszych swoich publikacjach) jest nadal dobrym, lecz
niestety niewykorzystanym pomyslem, mogacym mie¢ zastosowanie w Polsce
na stabiej zaludnionych (i powigkszajacych si¢) obszarach.

W koncu lat 40., kiedy rozwialy sie nadzieje Falskiego na tworzenie szkot
o$mioklasowych, okreslif on swdj stosunek do szkoét zbiorczych w taki sposéb:
»ruchowi tworzenia szkot zbiorczych nalezy nada¢ charakter bardziej zorganizo-
wany, wydaje si¢ to tym bardziej wskazane, ze koszty dowozenia, jak tez kosz-
ty utrzymania w internatach sa wyzsze od kosztéw utrzymania dodatkowego
nauczyciela, co umozliwitoby czgstokro¢ uzyskanie prostszym sposobem tego sa-
mego poziomu programowego szkoly”?2. Tak jak jeszcze w okresie miedzywojen-
nym i pézniej w latach 60., profesor Falski konsekwentnie ostrzegal przed wpro-
wadzeniem koncepcji zbiorczosci bez przygotowania odpowiednich warunkéw
niezbednych do prawidtowego funkcjonowania tych szkét na wsi. Planowanie
i realizowanie tej koncepcji wedlug Falskiego odbywato si¢ kosztem pozostatych
szkol podstawowych na wsi. W 1961 roku przewidywal, ze ,,moze nawet poto-
wa szkot wiejskich, to beda szkoly niepelne, zmuszone do odsylania starszych
uczniéw do sasiednich szkoét petnych™.

Wielko$¢ szkot wplywa na parametry sieci szkolnej, czgsto na dostgpnosé
szkolnictwa. Na charakterystyke sieci duzy wpltyw wywierajg szkoly mate, do kto-
rych stosunek wiadz, oswiatowcow, srodowisk lokalnych zmienial si¢ w czasie
i nadal nie jest jednoznaczny. Dawniej za malg szkote uznawano taka, w ktorej
uczyt tylko 1 nauczyciel (obecnie operuje si¢ liczbg uczniow, liczbg oddzialow,
poziomem organizacyjnym). Warto przypomniec, ze pod koniec lat 30. XX wie-
ku szkoty z 1 nauczycielem w Polsce stanowily okoto 50% ogétu (24-25 tysiecy)
szkot wiejskich?.

Falski wymienia dwa podstawowe czynniki ksztaltujace sie¢ szkolna, sg to:
warunki geograficzne i zaludnienie (,,zaludnienie dzie¢mi”).

Z warunkéw geograficznych dla rozwazan nad zagadnieniem sieci szkolnej maja sto-
sunkowo najwieksze znaczenie:
1) gleba i stan drdg, czynigce komunikacje ze szkola mniej lub wiecej ucigzliwa
dla dzieci;
2) rzeki i przelecze gorskie, wzglednie wawozy, stwarzajace przeszkody dla
komunikacji;
3) wigksze zwarte obszary lesne lub bagniste, badZ wcale niezamieszkane, badz za-
mieszkane szczegolnie rzadko?.

22 Tamze, 74.

2 Tamze, 132.

2 Maly rocznik statystyczny 1939 (Warszawa: GUS 1939), 323.
» Falski, Materjaty do projektu..., 43.
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Obecnie te trudnosci znacznie zmalaly, ale uwarunkowania geograficzne
przejawiaja sie nadal w warunkach komunikacyjnych danego obszaru. Zalud-
nienie wplywa wedlug Falskiego na wielko$¢ rejonu szkolnego, wigc w sposdb
bezposredni naktada ograniczenia co do stopnia organizacyjnego szkoty, a tym
samym moze by¢ czynnikiem utrudniajacym tworzenie szkot wysoko zorganizo-
wanych, realizujacych wysoki poziom nauczania. Pewng negatywna role w two-
rzeniu sieci szkolnej przypisywal Falski granicom administracyjnym. Postulowat,
aby przy projektowaniu sieci szkolnej nie uwzglednia¢ granic administracyjnych,
chociaz ,,za przestrzeganiem |[...] przemawiaja wzgledy natury gospodarczej”*.

Marian Falski, ktéry wniost ogromny dorobek naukowy do badan sieci szkol-
nej i ktérego nalezy uznac¢ za pioniera w polskiej literaturze poswigconej dzie-
dzinie badan, jakimi sa badania nad siecia szkolng, uporzadkowal terminologie,
jaka nalezy sie postugiwa¢ oraz dokladnie przedstawit samg procedure badawcza
wraz z metodami badawczymi. Przez sie¢ szkolng rozumiat punkty szkolne, czyli
punkty, w ktérych sa lub majg zosta¢ zalozone szkoly (szkoly, punkty filialne),
oraz przydzial dzieci do tych szkdt. Jest to jak gdyby postulat wobec sieci szkol-
nej, ktéry naktada na nig dwa zadania:

— wyznaczenie punktéw szkolnych,

— przydzial dzieci do tych punktow.

Profesor Falski duzo uwagi poswigcit przestrzennym aspektom sieci szkolnej.
Przede wszystkim wyro6znit nie tylko pojecie obwodu szkolnego, lecz takze rejo-
nu szkolnego i terenu szkolnego. W zasadzie sg to okreslenia bliskoznaczne, lecz
uzasadnia on wprowadzenie tych terminéw precyzyjnym zdefiniowaniem i argu-
mentacja. Kolejno$¢ wyznaczania najpierw terendw, nastepnie rejonéw i na kon-
cu obwodoéw szkolnych jest pewnego rodzaju sposobem, algorytmem, ktéry nale-
zy stosowag, jesli chce sie prawidlowo ksztaltowac sie¢ szkolna.

»Czesci obszaru, w granicach ktérego zamyka si¢ swobodne projektowanie
sieci szkolnej, nazywa¢ bedziemy terenami szkolnymi”. Przez swobodne projek-
towanie Falski rozumial konstruowanie sieci szkolnej w obrebie obszaru, ktory
jest w miare jednorodny i nie jest poprzedzielany granicami naturalnymi badz
sztucznymi. ,,Pozadane jest, aby obszar objety projektowaniem sieci stanowil
tylko jeden teren szkolny. W rzeczywistosci jednak szereg czynnikow staje temu
na przeszkodzie i powoduje podzial obszaru na znaczng liczbe oddzielnych tere-
néw - przede wszystkim sg to przeszkody komunikacyjne”.

Obwad szkolny, ktéry wczesniej — jak pisal Falski — byl nazywany takze rewi-
rem, uzalezniony jest wedlug niego od dwdch czynnikéw:

— od norm przestrzennych — promien dojscia do szkoly nie powinien prze-

kracza¢ 3 km;

26 Tamze, 58.
27 Tamze, s. 48.
28 Tamze, 49.
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— od norm zaludnienia - obwdd nie moze skupia¢ wigcej dzieci niz goérna
granica wielkosci szkoly wyrazona liczbg dzieci (w tamtych latach 650 ucz-
niéw w klasach I-VII).

Wynika z tych zalozen, iz obwody szkolne mogly mie¢ rézng powierzchnie
przy tej samej liczbie dzieci. Z tego wzgledu Falski uwazal, ze obwdd szkolny nie
jest wygodny do badan poréwnawczych i dlatego tez zaproponowat wprowadze-
nie pojecia ,rejon szkolny”, ktéry miat by¢ okreslony tylko ,warunkami prze-
strzennymi” - czyli powierzchnig, a tym samym $rednim promieniem. Podzial
terenu szkolnego na rejony nalezalo tak przeprowadza¢, aby osigga¢ mozliwie
najmniejszg liczbe rejonéw o malym zaludnieniu. Obwodom szkolnym mogtyby
odpowiadac¢ tylko te rejony, ktore skupiatyby do 650 dzieci. W miastach 1 rejon
moglby by¢ podzielony na kilka obwodéw, na wsi liczba obwoddéw bytaby niewie-
le wigksza od liczby rejonéw. Wywody Falskiego mozna podsumowac¢ w nastepu-
jacej formie:

teren szkolny > rejon szkolny > obwod szkolny
liczba obwodéw = liczba szkot.

Falski proponowal i stosowal wskazniki gesto$ci, natezenia sieci szkolnej,
ktére mozna wyrazi¢ za pomoca liczby szkoél przypadajacych na okreslona po-
wierzchni¢ (np. 100 km?) badz tego, jaki obszar w km? przypada na jedng szkote.
Poza tymi wskaznikami, a takze stosowaniem do opisu i analizy sieci szkolnej
map topograficznych Falski propagowal stosowanie do badania i planowania sie-
ci szkolnej siatki sze$ciokatow foremnych (heksagonow, w literaturze ang. honey
combs). Odpowiednio ,,manewrujac” siatkg na mapie obejmujaca obszar szkolny,
mozna dokona¢ jego podziatu na szescioboki, ktére odpowiadatyby podzialowi
na rejony szkolne, a charakterystyka sieci szkolnej polegataby na charakterystyce
ponumerowanych szesciokatow. ,,[...] najpraktyczniej chyba postugiwac si¢ przy
projektowaniu rejonéw szkolnych ruchoma siatka kotek lub szesciokatéw forem-
nych, o promieniu odpowiadajacym przecigtnemu rozmiarowi rejonu szkolnego,
przyjetemu z gory (promieniowi 2,50 km odpowiada np. sze$ciokat o powierzch-
ni 16,24 km?, promieniowi 2,80 km - sze$ciokat o powierzchni 20,36 km? itp.)”*.
Jednak wszystko to sprawdzaloby si¢ w praktyce, gdyby ludnos¢ byla rozmiesz-
czona w miare rGwnomiernie.

Zastuga Falskiego jest nie tyle proba wprowadzenia nowych terminéw
do problematyki badawczej sieci szkolnej, gdyz - jak wiemy - pojecie ,teren
szkolny” w ogdle si¢ nie przyjelo, a okreslenie rejonu szkolnego jest bardzo cze-
sto utozsamiane z obwodem szkolnym - ile wnikliwos¢ podejscia badawczego
i potraktowanie sieci szkolnej jako zjawiska przestrzennego, ktérego nie mozna
rozpatrywa¢ w oderwaniu od konkretnego obszaru, z ktérym jest zwigzane.

2 Tamze, 106.
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Wspolczednie na stan sieci szkolnej wywarty wpltyw przede wszystkim re-
formy szkolne, sytuacja demograficzna (malejaca liczba dzieci, niski wskaznik
przyrostu naturalnego); pdzniej, w latach 90. — przejmowanie szkolnictwa pod-
stawowego przez samorzady. Sie¢ szkolna w pewnych okolicznosciach byla trak-
towana jako instrument zamierzonej polityki o$wiatowej, lecz takze czesto jako
niezamierzony, spontaniczny skutek tej polityki. Rezultatem jednej z reform byla
na przyklad realizowana od 1972 roku do poczatku lat 80. XX wieku koncep-
cja zbiorczych szkét gminnych. Spowodowata ona istotne zmiany w polskiej sie-
ci szkolnictwa podstawowego — wiele szkot zlikwidowano, wiele przeksztalcono
w punkty filialne. Byly ku temu powody obiektywne: nadmiernie rozdrobniona
sie¢ szkolna (bardzo duzo szkot tylko z jednym nauczycielem), lecz wykonanie
bylo zbyt woluntarystyczne, nieliczace si¢ ze srodowiskami lokalnymi. Gléwnym
jednak powodem w sumie nieudanej rekonstrukgji sieci szkolnej na wsi byl po-
$piech i brak srodkéw na realizacje tej koncepcji.

Na zbiorcze szkoly gminne nalozono wiele funkgji: edukacyjna, srodowisko-
wa, opiekuncza, sportowa (szkofa, biblioteka, centrum sportu, dowozenie, do-
zywianie, kotka zainteresowan itp.). Ponadto szkofa ta sprawowata nadzér nad
szkolami podporzadkowanymi i filialnymi (instytucja gminnego dyrektora szkot,
ktéry poza sprawowaniem funkgji dyrektora ,,szkoly-centrum” miat nadzér nad
szkotami filialnymi, dyrektorami, kierownikami szkét podporzadkowanych).
Oweczesne whadze polityczne (lata 70. XX wieku) w instytucji zbiorczej szkoty
gminnej widzialy pierwszy etap upowszechnienia szkoty sredniej na wsi. Zbior-
cze szkoly gminne (ZSG) mialy przeksztalcac¢ si¢ w tzw. dziesieciolatki, ktérych
idea na szczgscie nie doczekala si¢ realizacji. Szkota dziesigcioletnia — wbrew sta-
nowisku Komitetu Ekspertow z 1973 roku, ktory zalecat tzw. wariant II B (jedena-
stolatka) — miafa by¢ narzedziem upowszechnienia w PRL szkolnictwa $redniego.

Pomimo wskazywania niedostatkéw, nieprzygotowania, wyboru niewtlas-
ciwego wariantu czy tez skutkow, jakie spowodowalo wprowadzenie ZSG - ten
niekiedy bolesny eksperyment trwat kilkanascie lat. Bolesny dlatego, iz w wielu
przypadkach srodowisko lokalne stracilo szkofe, ktéra czesto jest najwazniejszym
elementem trwania i umacniania wsi. Wydluzyta sie droga dziecka do szkoty,
z o$wiaty odeszto wielu warto$ciowych nauczycieli, ktérzy znalezli prace w ad-
ministracji (w 1979 roku zamiast 17 wojewddztw — powotano 49 nowych; w tych
najstabszych brakowato kadr z wyzszym wyksztalceniem).

Okresy dzialalnosci Mariana Falskiego

Chociaz poglady Mariana Falskiego przez kilkadziesiat lat nie ulegaty istotnym
zmianom, to jednak mozna wyrdzni¢ pewne okresy dzielgce twdrczos¢ profesora,
zwlaszcza w zakresie reformowania szkolnictwa powszechnego na wsi. Pierwszy
okres to lata 20. i poczatek 30. (do roku 1932), kiedy to wigzal on duze nadzieje
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z przygotowywang ustawa o szkolnictwie (uchwalong w 1932 roku; do tego roku
trwal tez proces unifikacji zréznicowanego szkolnictwa po trzech zaborcach).
Im wczesniejsze prace, tym bardziej optymistyczne, a gloszone przez niego po-
glady przypominaja bardziej zadania do wykonania niz tezy do przedyskutowa-
nia. Uwazal wowczas, ze w przeksztalceniu sieci szkolnictwa na wsi nalezy dazy¢
do tego, aby istnialy wylacznie szkoly wysoko zorganizowane, traktujac istnienie
szkol nizej zorganizowanych jako stadium przej$ciowe. Poglady Falskiego z lat
30. (drugi okres) s3 niekiedy gorzkie i krytyczne wobec uchwalonej w 1932 roku
ustawy o szkolnictwie.

W okresie miedzywojennym opublikowal wiele artykulow poswieconych
wspomnianym wyzej zagadnieniom w ,,Glosie Nauczycielskim” i ,,Ruchu Peda-
gogicznym’”. Bardzo waznym fragmentem dziatalno$ci Mariana Falskiego w tym
okresie byly prace bedace rezultatem zorganizowania i kierowania przez niego
Referatem Statystycznym przy Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego. Sa to m.in. Materjaly do projektu sieci szkét powszechnych (1925),
Wyniki spisu dzieci z czerwca 1926, Potrzeby szkolnictwa powszechnego w okresie
wzmozonego przyrostu dzieci (1929), Atlas szkolnictwa powszechnego Rzeczpospo-
litej Polskiej (1929), Atlas szkolnictwa Sredniego ogdlnoksztatcgcego (1932), Sro-
dowisko spoteczne mlodziezy a jej wyksztalcenie (1937), Nauczyciele w liczbach.
Liczebnos¢, cechy osobowe, zatrudnienie, uposazenie (1938).

W 1931 roku Falski jako jeden sposrod czterech ekspertéow (obok prof.
C.H. Beckera z Berlina, prof. P. Langevina z Paryza i prof. R.H. Tawneya z Lon-
dynu) brat udzial w delegacji Ligi Narodéw do Chin. Zostali oni zaproszeni przez
Chinskie Ministerstwo O$wiaty, aby wzia¢ udzial w przygotowaniu i przeprowa-
dzeniu reformy o$wiaty w Chinach. Wizyta delegacji trwala okoto trzech mie-
siecy i zaowocowata wnioskami oraz sugestiami dotyczacymi tej reformy (raport
zostal opublikowany w 1932 roku w Paryzu, za$ szczegélowe studium tego rapor-
tu i jego wykorzystania dopiero w 1971 roku w Hamburgu).

Od 1945 roku mozna wyrdzni¢ w pracach Falskiego trzeci okres, na poczat-
ku ktérego znéw mozna zauwazy¢ nadzieje wigzane z przygotowywana ustawa
szkolng, ze staraniami o powszechng szkote o§mioklasowa. Znéw publikuje teks-
ty poswiecone organizacji i sieci szkét podstawowych, demografii o$wiatowe;.
Pojawiaja sie jego publikacje odnoszace si¢ do wynikéw nauczania, reformy pro-
gramowej, administracji szkolnej i do nauczycieli. Nadal troszczy si¢ o wlasciwa
statystyke szkolna, spisy ludnosci. Wazne miejsce w dziatalnosci publicystycznej
Falskiego zajmuje jego ksiazka Problematyka organizacyjna szkolnictwa $rednich
szczebli (1966), ktora znacznie wyprzedza dyskusje o upowszechnieniu szkoty
$redniej i na ogdt byta w nich pomijana. Zaréwno w okresie migdzywojennym,
jak 1 pdzniej, w latach 60. i na poczatku 70., profesor konsekwentnie ostrzegal
przed wprowadzaniem koncepcji szkdt zbiorczych na wsi bez przygotowania
odpowiednich warunkéw niezbednych do prawidlowego funkcjonowania tych
szkot (co potwierdzilo sie w latach 70. XX wieku).
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U schytku swojego dlugiego i pracowitego zycia, w 1972 roku (zmart w War-
szawie 8 pazdziernika 1974 roku), profesor Falski po raz ostatni zabiera glos
w sprawach dotyczacych reformy calego systemu oswiaty. Ustosunkowuje sig
do projektu wdrazania zbiorczych szkét gminnych oraz do ,Raportu o stanie
o$wiaty” (przygotowywanego pod kierunkiem profesora Jana Szczepanskie-
go). Jego wypowiedzi majg coraz bardziej charakter prywatny, a nie publiczny.
Na swoje uwagi nie zawsze uzyskuje odpowiedzi i coraz rzadziej dopuszczany jest
na famy czasopism. Do konca jest wierny swoim idealom oraz koncepcjom i tak-
ze tym razem nie wigcza si¢ do koniunkturalnych pochwal, lecz ukazuje braki,
niedociagniecia, co daje mu podstawy do formulowania do$¢ pesymistycznych
wnioskow na przysztosé, z ktorych czes¢ niestety potwierdzi sie po latach.

Wtadze, podejmujac decyzje dotyczace o$wiaty, czesto kieruja sie krdtko-
trwalg perspektywa uwzgledniajaca aktualne nastroje spoleczne (np. likwidacja
gimnazjow), w przesztosci najczgsciej nie uwzglednialy uwarunkowan, nie majac
zabezpieczonych dostatecznych $rodkow na realizacje reform. Tak byto ze zbior-
czymi szkotami gminnymi czy planowang dziesigciolatka, ale takze z gimnazja-
mi, ktére mialy by¢ wedlug zalozen reformy 1999 roku wydzielonymi szkotami
(bez laczenia ze szkola podstawowa czy ponadpodstawows). Oswiata od dawna
jest przynajmniej czgsciowo polem gry politycznej (np. ,,utatwienia” na egzami-
nie maturalnym, wycofanie matematyki z tego egzaminu), a krytycy niektérych
rozwigzan staja si¢ ich zwolennikami w innej konstelacji politycznej — prezes
ZNP protestowal przeciwko wprowadzeniu gimnazjoéw oraz przeciwko ich likwi-
dacji. Warto o tym pamigta¢, gdy odwotujemy sie do dorobku Mariana Falskiego,
ktory spora czg$¢ swojego zycia poswiecit zasadom doskonalenia o$wiaty wiej-
skiej. Sie¢ szkolna jest jej waznym fragmentem i takze bywa narzedziem polityki
o$wiatowej, a jeszcze czedciej jej skutkiem.

%%

Trafnie podsumowal i docenil wielkg aktywnos$¢ profesora Mariana Falskiego
na polu szeroko rozumianej organizacji oswiaty profesor Bogdan Suchodolski:

Nikt inny nie potrafil tak ostro i plastycznie widzie¢ spoteczno-o$wiatowej rzeczywi-
sto$ci poprzez liczby szkolnych statystyk; nikt inny nie umiat tak czujnie odczytywa¢
loséw dzieci i mlodziezy z mapy, na ktdrej sie¢ szkot wydawata sie najczesciej tylko
punktami administracyjnymi, [...] nikt inny wreszcie nie odstanial tak odwaznie bra-
kow i bledow polityki oswiatowej, nie demaskowal tak konsekwentnie wszelkich jej
odstepstw od demokratycznych ideatow?.

0 Wstep: Marian Falski”, w: Fragmenty prac z zakresu oswiaty 1945-1972, Studia Pedagogiczne
XXVII (1973), 7.
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Z cala pewnoscig dorobek profesora Mariana Falskiego zastuguje na przypo-
mnienie. Obchodzone niedawno stulecie niepodlegtosci naszego kraju jest dobra
ku temu okazjg. Niewiele jest 0sob, ktore tak dobrze i dlugo stuzyly Polsce, prze-
de wszystkim poprzez starania o powszechng, demokratyczng szkole, a zwlasz-
cza o dostep do niej dzieci ze wsi. W gloszeniu swoich pogladéw byt odwazny,
a jednoczes$nie rozwazny. Przy okazji planowanych czy tez realizowanych reform
o$wiatowych pokazywal ich ,bezdroza” i wlasne, najczesciej stuszne propozycje.
Falski zawsze byl niezalezny w swoich pogladach, bez wzgledu na to, kto spra-
wowal wladze polityczng w Polsce. Po latach jawi si¢ on jako sumienie polityki
o$wiatowej, ktdre jest potrzebne w kazdym czasie.

Streszczenie: Profesor Marian Falski wielu osobom, zwlaszcza starszego pokolenia, kojarzy
sie z najdluzej uzywanym w Polsce elementarzem, ktorego byl autorem. Dla oséb zajmuja-
cych sie organizacja oswiaty i polityka oswiatows, a takze historig wychowania — aktywnos¢
Falskiego wiaze si¢ m.in. z szeroko rozumiang organizacjg szkolnictwa juz w pierwszych latach
po I wojnie $wiatowej (i przez nastepne kilkadziesiat lat) — przede wszystkim z projektowaniem
sieci szkolnej, wytycznymi odnoszacymi si¢ do szkolnictwa na wsi. Profesor Falski w pozniej-
szych latach wypowiadat sie o reformach catego systemu szkolnego — w tym m.in. o szkolnictwie
$rednim (znaczaca praca Problematyka organizacyjna szkolnictwa srednich szczebli), o koncepcji
zbiorczych szkot gminnych czy o przygotowywanej reformie o$wiaty i pracach Komitetu Eks-
pertdw, na poczatku lat 70. XX wieku przygotowujacego raport o stanie o$wiaty.

Stowa kluczowe: elementarz, szkoly na wsi, sie¢ szkolna, uwarunkowania i konstruowanie
sieci szkolnej, reformy edukacyjne
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