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Abstract

On the Complexes of Historians, and on the New, Absolute Ignorance,
or Why and How to Teach History in Law School

The article is a voice in the debate concerning the role of historical-legal subjects in the curriculum of
legal studies. The authors argue that the declining popularity and attractiveness of those subjects largely
results from inadequate understanding of the purpose and form of instruction. Instead of building the
intellectual ethos of future lawyers they contribute to a new type of absolute ignorance. Referring to
their own academic discipline, the history of political and legal thought, the authors outline a workable
teaching model.
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Cho¢ niniejszy artykut nawiazuje stylem do formuly politycznego manifestu, celem au-
torow nie jest w zadnym wypadku atak (intelektualnie i charakterologicznie daleko nam
do Marksa). Nie zamierzamy tez nikogo instruowac ani podsuwac gotowych rozwiazan.
Chcemy jedynie zachgci¢ przedstawicieli szeroko rozumianych nauk historyczno-praw-
nych, do ktorych sami si¢ przeciez zaliczamy, aby zastanowili si¢ nad celem 1 sposo-
bem uprawiania wlasnej profesji w kontekscie uniwersyteckiego ksztatcenia prawnikow.
Zaprezentowane tutaj uwagi i wnioski zostaty podyktowane autentyczna troska o aka-
demicka przyszto$¢ wspomnianych dyscyplin naukowych oraz gigbokim przekonaniem,
ze powinny one pozostaé niezbednym elementem wyksztalcenia pretendujacego do mia-
na ,,wyzszego”. Jesli artykut sprowokuje wymiang do§wiadczen oraz opinii kolezanek
i kolegdw reprezentujacych pokrewne dziedziny naukowe, bedzie to sygnatem, ze inten-
cje przy$wiecajace nam w trakcie jego pisania zostaly wlasciwie zrozumiane.
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,»Okoliczno$¢, ze ludzie dorabiaja do wiasnych kompleksow doktryny i ideolo-
gie — stwierdza Leszek Kotakowski — jest zjawiskiem naturalnym i powszechnym™'.
Wspotautor niniejszego tekstu po raz pierwszy uswiadomit sobie ten fakt jako nastolatek,
ktéry z powodu stabej kondycji fizycznej nie potrafit dotrzymac kroku bardziej wyspor-
towanym towarzyszom wycieczki gorskiej. Bedac mtodziencem tylez autorefleksyjnym,
co przemadrzatym, napredce sklecit pseudofilozoficzne uzasadnienie tego uciazliwego
dlan stanu rzeczy. Podzieliwszy si¢ swa ,,madro$cia” z przewodniczka, ustyszat riposte,
ktéra zapamigtat na cate zycie i wedlug ktorej stara si¢ postgpowac do dzis: ,,Jacus, nie
dorabiaj ideologii do wtasnej stabo$ci”.

Cwieré wieku pozniej stowa te chcemy przywotaé w kontekscie dyskusji o miej-
scu nauk historyczno-prawnych w edukacji przysztych prawnikéw. Odnosimy bowiem
wrazenie, ze odpowiedzialno$cia za powszechnie obserwowany i bole$nie odczuwany
»dydaktyczny zmierzch” tych dyscyplin naukowych nie mozna obarczy¢ jedynie czyn-
nikow zewngtrznych. Trzeba rowniez dostrzec belke w oku wlasnym. Mozemy, owszem,
utyskiwa¢ na rzekomo ,,stabnaca intelektualnie” mlodziez — cho¢ w naszym przekona-
niu jest to diagnoza falszywa i krzywdzaca. Mozemy réwniez, co jest blizsze prawdzie,
oskarzycielsko wskazywa¢ palcem chaotycznie reformowany system szkolnictwa, kt6-
ry nam rzeczong mtodziez na uniwersytet ,,dostarcza”. Mozemy rowniez z mieszanka
smutku i bezsilnej zto$ci komentowa¢ dzialania ministréw nauki i szkolnictwa wyzsze-
go oraz rektorow, ktorzy niczym heglowscy akuszerzy usuwaja ,,zdezaktualizowane”
tresci programowe na $mietnik dziejow akademii (cho¢ kieruje nimi nie tyle Duch, ile
dyletancko pojeta niewidzialna reka rynku?). Trzeba jednak przy tym wszystkim zdaé
sobie sprawe z dwoch niepodwazalnych faktow.

Po pierwsze, sytuacja kryzysu — jakkolwiek realna — nie jest novum, lecz zjawiskiem
permanentnym. Trwajacy w Polsce przez dwa dziesigciolecia akademicki boom przy-
zwyczail reprezentantow nauk historyczno-prawnych do wzglednego komfortu, utwier-
dzajac ich w przekonaniu, Ze sa nieusuwalnym filarem prawniczego wyksztatcenia, Zze
zapotrzebowanie na ich wiedzg jest rzecza naturalng i niewymagajaca zadnego uspra-
wiedliwienia. Teraz — po wyczerpaniu koniunktury — przychodzi bolesne przebudzenie.
Nalezy jednak zauwazy¢, ze tekst, z ktorego zaczerpneliSmy otwierajacy ten artykut
cytat, 1 ktory postuzyl nam jako jedno ze zrdédet inspiracji do niniejszych uwag, powstat
doktadnie pigc¢dziesiat pig¢ (1) lat temu. Juz wtedy Kotakowski pisat o humanistach,

! L. Kotakowski, Wielkie i mate kompleksy humanistow [w:] idem, Kultura i fetysze. Eseje, Warszawa
2000, s. 244.

2 Uwazni czytelnicy Adama Smitha dobrze wiedza, Zze metafora ,niewidzialnej reki” wecale nie
implikowataby dyrektywy podporzadkowania tresci nauczania akademickiego wyobrazeniom o ich ,,prak-
tycznej przydatno$ci” na rynku pracy, zwlaszcza ze wyobrazenia te nieczgsto bywaja poparte rzeczywista
znajomoscia tegoz rynku (czgsciej uksztalttowane sa przez przesady i schematy myslowe). Metaforg owa
nalezy postrzega¢ w kontekscie fundamentalnej zasady szkockiego o$wiecenia, ktora sformutowat Adam
Ferguson: ot6z porzadek spoleczny jest tu postrzegany jako wynik catkowicie spontanicznych i nieza-
planowanych dziatan jednostek, weryfikowanych nastgpnie przez potrzeby i oczekiwania innych jednostek.
Powolujacy si¢ natomiast na Smitha decydenci bardzo czgsto rozumuja w kategoriach centralnego pla-
nowania — zaktadaja, jakie umiejgtnosci sa lub beda przydatne ,,rynkowo”, a nastgpnie usuwaja z programow
nauczania te przedmioty, ktore nie pasuja do przyjetych zatozen.
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ktérzy ,,spostrzegaja ze zgroza, jak gtdéwne nurty zycia spotecznego obywaja si¢ bez ich
udziatu i na uboczu pozostawiajg ich male sprawy, ich antykwaryczne upodobania, ich
muzealne klopoty, ich staro§wieckie mitostki i igraszki’. Do sytuacji historykow ten
metaforyczny opis odnosi si¢ w niepokojaco dostowny sposob.

Po drugie, wskazane wyzej, a niesprzyjajace dydaktyce przedmiotéw historyczno-
-prawnych okolicznos$ci — po czgsci rzeczywiste, po czgSci istniejace tylko w sferze
naszych uprzedzen — sa w ogromnej mierze niezalezne od naszych chgci i wysitkow.
Nie mogac ich zmieni¢, musimy si¢ do nich przystosowac. Nie proponujemy tu jed-
nak stoickiej apathei, lecz adaptacj¢ ewolucyjna, o ktorej w gruncie rzeczy mowil juz
Niccolo Machiavelli, uczac swego principe nuovo, iz wraz ze zmiana warunkow czasu
nalezy modyfikowac¢ taktyke, jesli nie chce si¢ ponie$¢ klgski. Nie rezygnujac z prob
wplynigcia na ksztatt akademickiej edukacji w Polsce (bo pseudoplatonskie mrzonki
0 zatrzymaniu i odwrdceniu zmian kulturowych nalezy zdecydowanie porzucic), po-
winni§my gruntownie przemysle¢ i przeprojektowac tre$¢ i forme¢ nauczania studentow
prawa przedmiotdéw historycznych.

Mowiac: ,,my”, mamy oczywiscie na mysli pracownikow naukowo-dydaktycznych.
Tego niezgrabnego okreslenia uzywamy z premedytacja, poniewaz niebagatelna czgs¢
spadku popularnosci przedmiotow historyczno-prawnych jest skutkiem przeoczenia
istotnej roznicy migdzy dziatalnos$cia badawcza a nauczaniem. Najprosciej bedzie wy-
jasni¢ to stwierdzenie, przywotujac cytowany juz tekst Kotakowskiego. Przypomina on,
ze jedna z najwazniejszych okoliczno$ci zmniejszajacych zainteresowanie dyscyplinami
humanistycznymi jest proces niezmiernie daleko posunigtej specjalizacji zawodowe;.
W jej wyniku praca humanisty coraz bardziej oscyluje pomigdzy jatowym, pedantycz-
nym przyczynkarstwem i tworzeniem rownie jatowych, bujajacych w obtokach syntez.
Wigkszo$¢ uczonych wybiera bezpieczne zajecie wyspecjalizowanych rzemie$lnikow-
-przyczynkarzy, aby unikna¢ w ten sposob obsadzenia w roli filozofujacych, szeroko
uogolniajacych dyletantéw o uniwersalnej ignorancji. Jednocze$nie niektorzy czynia so-
bie waska specjalnos¢ z szerokiego uogodlniania, oderwanego od znajomosci konkretu’.
Tak czy inaczej, wraz z lawinowym przyrostem masy ludzkiej wiedzy i poglgbiajaca si¢
specjalizacja, znikta z naszej kultury posta¢ tradycyjnego megdrca humanisty. Nie ma
zreszta sensu roni¢ tez nad tym wydarzeniem, podobnie jak nie nalezy ubolewa¢ nad
$mierciag maszyn parowych i transportu konnego, niemniej trzeba je uwzgledni¢ w na-
uczaniu; w przeciwnym razie bowiem grozi nam zagtada.

Bedaca wynikiem przyjecia w naukach spotecznych paradygmatu pozytywistyczne-
go specjalizacja, ktora sprawdza si¢ dobrze w prowadzeniu szczegoétowych badan hi-
storycznoprawnych, jest nieskuteczna w procesie dydaktycznym. Bedace jej wynikiem
ksztatcenie typu monograficznego moze si¢ przydac jedynie do odtwarzania pokole-
niowego w Srodowisku pracownikow nauki — to oczywiscie cel wazny, ale z punktu
widzenia edukacji prawniczej marginalny. Przyszlemu juryScie zbyteczny jest nauko-
wy warsztat historyka. Nie ma réwniez potrzeby (ani mozliwosci) informowania go
o szczegotach odkry¢ i badan, tym bardziej ze z powodu rosnacej specjalizacji nie da si¢
juz przekonujaco i pozytecznie ,,wmontowaé¢” ich w jaki$ szerszy obraz rzeczywistosci

3 L. Kotakowski, Wielkie i male kompleksy..., s. 245.
4 N. Machiavelli, Ksiqze, rozdziat XXV, wiele wydan.
° L. Kotakowski, Wielkie i mate kompleksy..., s. 250-253.
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prawnej (nie wspominajac nawet o szerszym kontekscie spotecznym). Kiedy natomiast
usituje si¢ mimo wszystko to zrobié, sita rzeczy popada si¢ w uniwersalny dyletantyzm,
ktéry prowadzi do ksztalcenia rudymentarno-stownikowego. To za$ jest dla studenta
zasadniczo bezuzyteczne, a przy okazji skrajnie nieciekawe i1 utwierdzajace go w wynie-
sionym ze szkoly stereotypie, ze ,historia jest nudna i niepotrzebna”.

Przystowiowe wbijanie studentom do gtow nazwisk, dat, faktow oraz pozbawionych
szerszej konotacji specjalistycznych terminéw o niezrozumiatej tresci nie buduje ich
oglady intelektualnej — a taki wlasnie argument mozna czgsto ustyszeé z ust zwolen-
nikow ksztalcenia historycznoprawnego. Jak si¢ wydaje, argument pochodzi z dawno
minionej epoki, w ktorej na uczelni pracowali tradycyjni medrcy erudyci, i w ktorej
obowiazywal pewien stworzony i akceptowany przez elitg¢ kanon wiedzy ogélnej, zwa-
ny wyksztalceniem klasycznym. Analiza przemian $§wiadomosci zwigzanych z egalita-
ryzacja i umasowieniem edukacji istotnie wykraczataby jednak poza tematyczne ramy
naszego artykutu. Chodzi w tym momencie o co$ zgota innego. Ot6z powtarzajac slogan
o budowaniu za pomocg wyktadu tresci historycznych ogdlnej erudycji i samo$wiado-
mosci prawnika, nie dostrzega si¢ faktu, ze nie sposob osiagna¢ tego skadinad pozada-
nego celu przez nauczanie rudymentarno-stownikowe. Wyjasnimy to, opierajac si¢ na
analogii do rzeczywisto$ci informacyjnej tworzonej przez media spolecznosciowe.

,»Nigdy jeszcze nie byto tak tatwo udawacé, ze wie si¢ bardzo duzo — twierdzi znany
dziennikarz i pisarz Karl Taro Greenfeld — podczas gdy nie wie sig¢ nic”. Zauwaza on, ze
na skutek gigantycznego, niepowstrzymanego zalewu danych, ktéremu sprzyja wszech-
obecnos¢ 1 stata dostgpno$¢ elektronicznych kanatéw przekazu, zamiast przyswajac
tresci kulturowe osobi$cie i bezposrednio, z pierwszej reki (co wymaga czasu i skupie-
nia), zmuszeni jesteémy na biezaco ,,wyskubywaé” okruchy informacji z Facebooka,
Twittera, portali internetowych i biuletynéw mailowych — tylko po to, aby nie uchodzié
za ignorantdw 1 méc w kazdej chwili zrobi¢ ,,wrazenie, ze sami wszystko widzieliémy,
czytaliS$my, ogladali$my, styszeliémy”. Rezultatem lektury samych nagléwkow, stresz-
czen i cudzych (,,eksperckich”) opinii nie jest znajomo$¢ okreslonych tresci, lecz co
najwyzej posiadanie wiedzy o ich istnieniu oraz (najczesciej cudzego) zdania na ich
temat. ,,Jestedmy niebezpiecznie blisko parodii znawstwa — ostrzega Greenfeld — ktora
w istocie jest nowym modelem absolutnej niewiedzy”.

Spostrzezenie Greenfelda z powodzeniem mozna odnie$¢ do realiow dydaktyki bar-
dzo wielu, nie tylko historycznoprawnych, przedmiotéw, jakie oferowane sg stuchaczom
studiow prawniczych. Pozostajac jednak na gruncie wlasnych dyscyplin, przyznajmy,
ze zasypywanie studentdw esencjonalnymi informacjami w postaci slajdow, prezenta-
cji 1 streszczen, ktore to informacje egzekwuje si¢ nastgpnie w formie testow wyboru,
w najmniejszym stopniu nie buduje ich intelektualnej ogtady. Daje im jedynie wiedze
o istnieniu wiedzy — tak aby mogli, zaznaczajac odpowiednia kratke w tescie, sprawiac
wrazenie, 1z rzeczywiscie co§ umiejq 1 na czyms si¢ znaja. W najlepszym wypadku pa-
migtaja przez moment, ze mysliciel A w epoce B napisat traktat C, w ktorym glosit kon-
cepcje D. Nie maja natomiast — nawet ogdlnikowego — pojecia, na czym owa koncepcja
polegata, jak wiazata si¢ z realiami epoki i jak wptyneta na wydarzenia polityczne lub

6 K.T. Greenfeld, Erudyci z Twittera, tum. M. Heydel, ,,Gazeta Wyborcza — Magazyn Swiateczny”,
7 czerwca 2014.
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koncepcj¢ mysliciela E. Zapamigtaja moze na chwilg, ze w roku X wladca Y oglosit de-
kret Z — ale gdyby zada¢ pytanie o celowo$¢ zawartych tam rozstrzygnieé i ich zwiazek
z konkretna rzeczywistos$cia spoteczna i ideowa, odpowiedzi nie datoby sig uzyska¢. Nie
dlatego, ze dzisiejsi studenci sa intelektualnie stabsi 1 mniej ciekawi $wiata od swoich
poprzednikdw, ale dlatego, ze nikt im nie pokazal, jak to sig robi.

To prawda, ze w ostatnich latach maturzysci przychodza na uniwersytet skrzywdzeni
przez praktyke egzaminowania testowego (i to ze znienawidzonym kluczem odpowie-
dzi), co wcale nie utatwia nam pracy dydaktycznej, ale — jesli ich powaznie potraktowac
— chea si¢ uczy€ i sa zadni prawdziwej, a nie symulowanej, wiedzy. Zamiast serwowac
porcje informacji pod katem rozwiazania egzaminacyjnej famigtowki trzeba im poka-
za¢, jakim celom powinna stuzy¢ zdobywana przez nich wiedza oraz dlaczego jest ona
uzytecznym narzgdziem. Mtodzi ludzie bardzo chca rozumieé, jak funkcjonuje Swiat
spoteczny — a wiedza historycznoprawna moze im w tym pomoc w znacznie wigkszym
stopniu niz opanowanie poszczegdlnych galezi dogmatyki prawniczej. Nalezy jednak tg
wiedze¢ umiejetnie pod katem dydaktyki przygotowacé i przekazac.

Umiejetnie, czyli jak? ,,Informacja to nie to samo co wiedza”, odpowiada Jan Sowa,
wskazujac metodologiczng bezrefleksyjnos¢ wielu historykdéw, po czym dodaje, ze
,mnozenie faktow nie jest wiedza, wiedza to struktura zrozumienia’. I tu od krytycz-
nej diagnozy przej$¢ mozna do pozytywnej czesci naszych uwag. Jesli okaze si¢ ona
dla czytelnika rozczarowujaco pobiezna i ogolna, niech pamigta, ze naszym zamiarem
jest raczej zachgcenie do dyskusji, niz przedstawienie calo$ciowego 1 poglgbionego mo-
delu dydaktyki. Nie podejmujemy si¢ takze formulowania szczegdélowych wskazowek
dydaktycznych — cze$ciowo podyktowane jest to przekonaniem, ze kazdy buduje swdj
warsztat nauczyciela samodzielnie, a nie na podstawie gotowego zestawu narzedzi, czes-
ciowo za$ wynika z braku wyspecjalizowanych kompetencji w takich dziedzinach, jak
historia prawa czy historia ustrojow panstwowych. Nie mamy za$ w zwyczaju uogolniaé
naszej ignorancji.

Mozemy natomiast podzieli¢ si¢ kilkoma uwagami dotyczacymi whasnej dyscypliny,
czyli historii mysli politycznej i prawnej®. Jedna z najwazniejszych cech historii mysli —
zauwaza Adam Czarnota — jest ukierunkowanie na zrozumienie, a nie tylko opis i oceng.
Prowadzimy w tym celu badania nad rozmaitymi kontekstami, w jakich konkretna mysl
funkcjonuje — semantycznym, spotecznym, politycznym czy instytucjonalnym’. Nasza
dziatalno$¢ naukowa nie polega na kolekcjonowaniu wypreparowanych z otoczenia fak-
tow, a dydaktyczna nie powinna polega¢ na prezentowaniu ich studentom w postaci
hastowej i przeznaczonej do zapamigtania. Staramy si¢ raczej skupi¢ na pokazaniu i wy-
jasnieniu wzajemnych powiazan mi¢dzy rozmaitymi ideami, a takze — co wydaje si¢
szczegOlnie istotne — zwigzkéw migdzy mysla a wspomnianymi kontekstami. Chodzi

7 A. Drotkiewicz, Czlowiek mysli w stadach. Rozmowa z Janem Sowq, ,,Dwutygodnik.com” 2015,
kwiecien, nr 157, http://www.dwutygodnik.com/artykul/5859-czlowiek-mysli-w-stadach.html (dostgp:
15.04.2015).

8 Czytelnikowi, ktory chce zapoznaé si¢ z dyskusja na temat obecnego stanu tej dziedziny w Polsce,
polecamy lektur¢ obszernego tomu Myslenie o polityce i prawie (przedmiot — metoda — praktyka),
red. I. Barwicka-Tylek, A. Czarnecka, M. Jaskolski i J. Malczewski, Warszawa 2015.

® A. Czarnota, Czym byla, czym jest, a czym moze by¢ historia idei? O problemach z tozsamosciq
dyscypliny, interdyscyplinarnosci i kilku kwestiach teoretyczno-metodologicznych [w:] Myslenie o polityce
i prawie..., s. 58.
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o to, aby ukaza¢ przyczyny, mechanizmy i skutki powstawania i ginigcia okreslonych
instytucji politycznych i prawnych oraz opisujacej, kreujacej lub niszczacej je mysli.
Trzeba — krotko moéwiac — zademonstrowaé zwiazek rezultatoéw organizacyjnej dziatal-
noS$ci prawno-politycznej i dotyczacej jej mysli ze spotecznymi realiami. Histori¢ nalezy
w ksztalceniu traktowaé nie jako zakurzony muzealny regat, lecz jako swego rodzaju
interaktywna gre — tym ciekawsza, ze kryje si¢ w niej wiele zdarzen, ktorych wykorzy-
stanie w charakterze case studies badz ilustracji sprzyja zapamigtywaniu i rozumieniu
istoty rzeczy.

Nie odkrywamy tym postulatem nieznanych ladéw — wrecz przeciwnie, nasze uwagi
wprost nawiazuja do uzytkow, jakie z historii w swej doktrynie politycznej czynit pigé-
set lat temu Machiavelli. W celny sposob opisat to zagadnienie Jerzy Szacki, ktorego
obserwacje pozwolimy sobie czgsciowo wykorzystac. Otéz autor Ksiecia 1 Rozwazan
stale odwotywat si¢ do historii, traktujac ja jako zrodto wiedzy niemal réwnorzedne
z obserwacja wspolczesnosci. Przyjmujac zatozenia o niezmiennoéci natury ludzkiej
1 zasadniczej powtarzalnos$ci sytuacji, traktowat histori¢ jako droge do poznania czto-
wieka, a dzieki temu do sformutowania zasad skutecznego dziatania politycznego'®. Nie
wdajac si¢ w interpretacje doktryny Machiavellego, pragniemy tylko wskaza¢ zbiezno$¢
migdzy jego programem a naszymi postulatami odno$nie do uczenia prawnikéw historii.
Nie chodzi tu o nauczanie ich politycznego makiawelizmu (cho¢ trochg pragmatycznego
ogladu rzeczywistosci spolecznej raczej prawnikowi nie zaszkodzi), lecz o praktyczne
wykorzystanie historii w celu edukacyjnym. Celem tym nie powinna by¢ stownikowa
znajomo$¢ historycznych postaci, zdarzen, instytucji i pogladow, ale umiejetnos$¢ do-
strzezenia zalezno$ci i mechanizmoéw, o ktérych wspomnieliSmy w poprzednim aka-
picie. Swiadomy swej roli spotecznej prawnik powinien widzieé, jak i dlaczego prawo
1 instytucje wladzy panstwowej realizuja jednostkowe i zbiorowe interesy oraz wartosci.
Musi rozumieé, komu i czemu stuzg podejmowane przezen dziatania oraz jakie daleko-
siezne skutki posrednio wyptywaja z nich dla zycia spotecznego. Tego wtasnie mozemy
go probowacé z pozytkiem nauczy¢.

Nie da si¢ ukry¢, ze powyzsze uwagi sa zdeterminowane szczegdlnym charakterem
historii my$li jako dyscypliny naukowej. Jest ona, po pierwsze, interdyscyplinarna'’.
Nawet jesli stale naraza nas to na sygnalizowane wyzej niebezpieczenstwo dyletanty-
zmu, staramy si¢ w badaniach i dydaktyce taczy¢ z soba roézne, genetycznie zreszta po-
wigzane gatezie wiedzy humanistycznej. Nie pretendujac do roli dawnych erudytoéw, do-
strzegamy, jakim utrudnieniem dla budowania i skutecznego przekazywania wiedzy jest
gleboka, skazujaca na ezoteryczno$¢ i hermetyzm, specjalizacja. Poza tym, bedac histo-
rig mysli, nasza dyscyplina z natury rzeczy ciazy ku filozofii politycznej. Pokrewienstwo
to umozliwia selekcje i porzadkowanie materiatu historycznego pod katem wykorzysta-
nia go jako ilustracji zagadnien teoretycznych badz kanwy do rozwazan na temat poli-

10 Zob. J. Szacki, Uzytki historii w doktrynie politycznej Machiavellego [w:] idem, Dylematy
historiografii idei oraz inne szkice i studia, Warszawa 1991, s. 285 i n. Dla jasnosci: wykorzystujemy tylko
tg czg$¢ uwag Szackiego, ktora dotyczy uzytkowania historii w charakterze ,,laboratorium” pozwalajacego
na weryfikowanie hipotez dotyczacych ludzkiej natury i polityki. Pomijamy w catosci kwesti¢ wykorzystania
przez Machiavellego historii jako ,,skarbnicy wzorcéw moralnych”, nauczycielki cnoty polityczne;j.

' Zob. M. Jaskolski, Problem zwierciadta. O interdyscyplinarnosci historii doktryn [w:] 13 réznych
esejow o mysli politycznej i nie tylko, Warszawa 2013, s. 47-75.; por. A. Czarnota, Czym byta..., s. 57.
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tycznych mechanizméw. Sprawia to, ze w dydaktyce nie musimy sig §cisle trzymac¢ ram
chronologicznych — czgsto kluczem sa dla nas zagadnienia i pojecia z zakresu filozofii
politycznej, ktore pozwalaja nam stosunkowo ptynnie poruszac si¢ po osi czasu i zesta-
wiac z soba fakty przynalezace do réznych historycznych epok. Zdajac sobie sprawg ze
specyfiki naszej dyscypliny oraz r6znic dzielacych ja od wigkszosci przedmiotéw histo-
ryczno-prawnych, ktore sa w znacznie wigkszym stopniu historiograficzne, nie mozemy
zaoferowac¢ prostego ,,importu” stosowanych przez nas metod na grunt historii prawa
badz historii ustrojow. Chcemy jednak roboczo zasugerowaé, ze owocna naukowo i dy-
daktycznie metoda uprawiania nauk historycznoprawnych wydaje si¢ potraktowanie ich
jako nauk pojeciowych, a wigc porzadkowanie i interpretacja materiatu historycznego za
pomoca poje¢ zaczerpnigtych z nauk spotecznych i humanistycznych.

Kto$ mogtby nam z jednej strony wytknaé, ze kwestionujemy paradygmat pozytywi-
styczny'? na rzecz powrotu do archaicznych metod uprawiania historii, kojarzonych ze
splowialtym Cyceronskim mottem o historii uczacej zycia'®. Zapewne tak jest, ale z dru-
giej strony, czy komu$ udato si¢ stworzy¢ metody nauczania skuteczniejsze i bardziej
ptodne od tych, ktorymi denerwowat Atenczykow Sokrates? Tak czy inaczej chcemy
zakonczy¢ nasze uwagi nuta optymistyczng. Spoleczne i polityczne okoliczno$ci dziatal-
no$ci naukowej i dydaktycznej zmieniaja si¢ 1 beda si¢ zmienia¢ nadal — nie sposob dzi$
przewidzie¢, w jakim kierunku. Zamiast ubolewa¢ nad upadkiem tradycyjnych modeli
1 wartos$ci trzeba si¢ umiejetnie adaptowac¢ do zmian, ale tak, aby na zasadzie swego
rodzaju ,,sprz¢zenia zwrotnego” ksztaltowaé przyszte warunki. Wszak to nasi wycho-
wankowie beda w przysztosci decydowac o ksztalcie programow nauczania. Jesli zapa-
migtajq zajecia z historii prawa, historii ustrojow czy historii mysli politycznej i prawnej
jako dokuczliwa nude, nie beda chcieli ich utrzymania. Mozemy jednak sprawié, ze
bedzie inacze;j.

12 Zob. 1. Barwicka-Tylek, Miedzy naukq a poezjq [w:] Myslenie o polityce i prawie..., s. 16-18.
13 M.T. Cyceron, O méwey, 11, 9, 36.
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