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Wydana w ubiegtym roku ksiazka Lucy Hen-
ry dotyczy problematyki pamieci operacyjnej.
Jest jedna z niewielu pozycji, ktdre przedsta-
wiaja rozwo0j pamieci operacyjnej w okresie
dziecinstwa wsrdd licznych publikacji poswie-
conych temu typowi pamigci. Autorka ukazu-
je rozwoj pamieci roboczej zaréwno u dzie-
ci prawidtowo rozwijajacych sie, jak i dzieci
z roznymi zaburzeniami rozwoju. Pozycja ta
wpisuje sie rdwniez w intensywnie eksploro-
wany obszar badan nad funkcjami zarzadza-
jacymi (executive functions), ukazujac pamigé
operacyjna jako jeden z komponentow wyz-
szych funkcji poznawczych. Ksiazka skiero-
wana jest do studentéw, wykladowcOw oraz
badaczy zainteresowanych zagadnieniem pa-
mieci operacyjne;j.

Lucy Henry jest profesorem na Wydzia-
le Psychologii London South Bank Universi-
ty. Wérdd swoich zainteresowan naukowych
wymienia takie zagadnienia jak: funkcje za-
rzadzajace, pamigé operacyjna, osiagnigcia
szkolne, pomiar edukacyjny oraz zaburzenia
rozwoju. Jest autorka licznych artykutéw do-
tyczacych rozwoju wyzszych funkcji poznaw-
czych, w tym pamieci u dzieci oraz ich zna-
czenia dla osiagnig¢ szkolnych.

Recenzowana ksiazka jest podzielona na
9 rozdzialdw poprzedzonych wstepem. Po-
szczegoblne rozdziaty tworza trzy czesci ksiaz-
ki. Pierwsza cze$¢ jest poswiecona teoretycz-
nemu modelowi pamieci operacyjnej oraz
sposobom jej pomiaru u dzieci. Rozwazania te
stanowia tto dla kolejnych rozdziatdw prezen-
tujacych doniesienia z badan empirycznych.
Kolejne dwa rozdziaty, stanowiace druga

czesé ksiazki, ukazuja prawidtowy rozwdj pa-
mieci roboczej w okresie dziecinstwa. Nastep-
nie autorka omawia rozwdj pamieci operacyj-
nej u dzieci z r6znymi zaburzeniami rozwoju
(czes¢ trzecia): niepetnosprawnoscia intelek-
tualna, dysleksja, specyficznymi zaburzeniami
jezykowymi, zespotem Downa oraz zespotem
Williamsa, a takze u dzieci z zaburzeniami ze
spektrum autyzmu. Wyb6r wymienionych za-
burzef rozwoju wiazat si¢ z préba okreslenia,
czy obserwowane deficyty sa specyficzne dla
poszczegblnych zaburzen, czy wynikaja z ob-
nizonego poziomu funkcjonowania intelektu-
alnego.

Teoretyczna podstawa rozwazan jest mo-
del pamieci roboczej Alana Baddeleya i Gra-
hama Hitcha (1974), w ktérym wyrdzniono
centralny system wykonawczy oraz systemy
stuzebne: petle fonologiczna (artykulacyjna)
oraz notes wzrokowo-przestrzenny. W roz-
szerzeniu tego modelu Baddley (2000) wy-
mienit dodatkowo bufor epizodyczny, ktory
stanowi potaczenie pamieci operacyjnej z pa-
migcia dtugotrwata, a takze integruje informa-
cje pochodzace z innych systeméw. Autorka,
omawiajac system centralnego wykonawcy,
odwotuje si¢ rowniez do pojecia funkcji zarza-
dzajacych, czyli proceséw stuzacych kontroli
i regulacji myslenia i dziatania. Wsréd kom-
ponentow funkcji zarzadzajacych wymienia
si¢ najczesciej: przerzutnosé¢ (switching/set
shifting), hamowanie (inhibition), planowa-
nie (planning) oraz pamieé operacyjng. Henry
dla opisu pamieci roboczej, jako komponentu
funkcji zarzadzajacych, stosuje termin pamie-
ci roboczej obcigzonej wykonawczo (execu-
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Tabela. 1. Charakterystyka grup dzieci uwzglednionych w rozwazaniach L. Henry (opracowane na pod-

stawie: Henry, 2012).

Grupa Obnizenie poziomu IQ | Zaburzenie rozwoju
Prawidtowy rozwoj Nie Nie
Niepetnosprawnos¢ intelektualna Tak Nie
(DSyLSII;eksja, specyficzne zaburzenia jezykowe Nie Tak
Zesp6t Downa, zesp6t Williamsa Tak Tak
Zaburzenia spektrum autyzmu (ASD) Tak lub Nie Tak

tive-loaded working memory, ELWM), ktéra
zaktada przechowywanie informacji w pamig-
ci i jednoczesne nimi manipulowanie.
Rozwazania teoretyczne stanowia podsta-
we dla referowanych w kolejnych rozdziatach
ksiazki badan empirycznych. W celu lepsze-
go odbioru prezentowanych studiéw autor-
ka omawia rozne zadania stuzace do pomiaru
systeméw pamieci operacyjnej, ktore zosta-
1y dostosowane do badan z udziatem dzieci.
Wsrdd zadan do badania systemu centralne-
go wykonawcy autorka opisuje miedzy inny-
mi: zadania podwdjne (dual task), generowa-
nie losowosci (random generation), zadanie
n-wspak (N-back task) czy zadanie przetacza-
nia (switching/set shifting). Do pomiaru pet-
li fonologicznej najczegsciej stosuje si¢ zada-
nia mierzace zakres pamieci, np. powtarzanie
stow, cyfr, zdan, czy sztucznych stéw, a takze
poréwnywanie list stdw (matching span task),
a do pomiaru notesu wzrokowo-przestrzen-
nego — zadania typu Klocki Corsiego czy od-
twarzanie wzoréw wizualnych (visual pat-
tern span test). Bufor epizodyczny byt badany
u dzieci gtéwnie za pomoca zadania tacze-
nia informacji (bindingtask), zaréwno werbal-
nych, jak i wzrokowych. Szczegdtowa cha-
rakterystyka réznorodnych zadan do badania
systemOw pamieci operacyjnej, zaprezento-
wana w rozdziale poprzedzajacym omawia-
ne w kolejnych czesciach ksiazki badania em-

piryczne, utatwia czytelnikowi zapoznawanie
sie¢ z wynikami poszczegélnych badan i sta-
nowi cenne zrédto opracowanych narzedzi dla
badaczy zainteresowanych mierzeniem réz-
nych aspektow pamieci operacyjnej u dzieci.
Nalezy zaznaczy¢, ze prezentowane narze-
dzia, a takze wyniki badan dotycza gtéwnie
dzieci w okresie pdznego dziecinstwa i adole-
scencji. Niewiele badan przytaczanych przez
autorke obejmuje studia z udziatem dzieci
w wieku przedszkolnym. Brak jest rowniez
charakterystyki rozwoju pamieci operacyjnej
w okresie wczesnego dziecinstwa. W literatu-
rze Swiatowej coraz czesciej pojawiaja sig do-
niesienia o rozwoju funkcji zarzadzajacych,
w tym réwniez pamieci operacyjnej u matych
dzieci, doskonali si¢ takze narzedzia, za po-
moca ktérych mozna bytoby dokonaé pomia-
ru wyzszych funkcji psychicznych u dzieci
w okresie wczesnego dziecinstwa. Wczesny
okres rozwoju pamieci operacyjnej zostat
przez autorke pominiety. Wydaje sie, ze gtow-
na tego przyczyna jest zbyt mata liczba badan
z udzialem matych dzieci, w szczegdlnosci
dzieci z zaburzeniami rozwoju. W badaniach
rozwoju pamieci operacyjnej u dzieci o atypo-
wym rozwoju uczestnicza gtéwnie adolescen-
ci lub osoby znajdujace sie w koncowej fazie
péznego dziecinstwa czy mtodzi dorosli.
Prezentujac rozw6j pamieci roboczej
u dzieci prawidtowo rozwijajacych sie, Hen-
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ry przedstawia wyniki badan dotyczace kaz-
dego systemu pamieci roboczej, szczeg6lnie
duzo uwagi poswiecajac petli fonologicznej
(rozdziat 3). Wraz z rozwojem zmienia sig po-
jemnos¢ pamieci w zakresie petli artykulacyj-
nej, co wiaze sie z rownolegle nastepujacymi
zmianami szybkosci i efektywnosci przetwa-
rzania informacji, wzrostem tempa artykula-
Cji czy zmniejszajacym si¢ czasem identyfi-
kacji bodzca. Liczne badania autorki pokazuja
zwiazek zwigkszajacej si¢ pojemnosci pamig-
ci operacyjnej z osiagnieciami szkolnymi oraz
ilorazem inteligencji.

Jednakze, jak dowiodly wspdtczesne ba-
dania, u dzieci zwiazek tempa artykulacji
i pojemnosci petli fonologicznej nie jest tak
oczywisty jak w przypadku oséb dorostych.
W przypadku badania matych dzieci przy kon-
troli wieku korelacja miedzy tempem artyku-
lacji i pojemnoscia petli fonologicznej nie jest
obserwowana (Henry, 1994; Ferguson, Bo-
wey, Tilley, 2002). Problematyczny staje sig¢
takze pomiar tempa artykulacji. Najczesciej
stosowana technika jest powtarzanie stow,
jednak dobdr odpowiednich iteméw musi
uwzglednia¢ liczne czynniki, jak liczbe stow,
ich dlugos¢ czy frekwencyjnos¢ danego sto-
wa. Nalezy rdwniez uwzgledni¢ role pamieci
ditugotrwatej w powtarzaniu stéw oraz strate-
gie stosowane przez dzieci w zadaniach mie-
rzacych pamigé fonologiczng za pomoca po-
wtarzania bodzcéw. Potrzeba zatem wiekszej
liczby badan w tym zakresie, zwtlaszcza uka-
zujacych role strategii pamieciowych. Hitch,
Halliday, Dodd i Littler (1989) przeprowadzili
badania, w ktérych uzyto zadan polegajacych
na zapamiegtywaniu obrazkdw oraz stéw (na-
zwy 2, 3 i 4-sylabowe) — efekt dtugosci stowa,
swiadczacy o stosowaniu werbalnej strate-
gii powtarzania, w przypadku obrazkéw poja-
wit sie u dzieci starszych (11. rok zycia), ale
nie mtodszych (4., 5., 7. rok zycia), przy czym
efekt dtugosci stowa w sytuacji powtarzania
stow obserwowany byt u wszystkich dzieci.
W badaniach Henry i in. (2000) wykazali, ze
dzieci przed 7. rokiem zycia stosuja sponta-
nicznie strategie cichego w przypadku powta-
rzania bodzcéw werbalnych, lecz nie w przy-
padku bodZzcéw obrazkowych, od tego wieku
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obserwowane jest rowniez przechodzenie od
strategii wzrokowych do werbalnych. Dalsze
badania nad rolg strategii pamigciowych moze
umozliwi¢ lepsze zrozumienie procesow pa-
mieciowych i funkcjonowania pamieci opera-
cyjnej.

W badaniach nad notesem wzrokowo-
-przestrzennym starano sie wykaza¢ odreb-
nos¢ systemow wzrokowego i przestrzennego.
Oba systemy rozwijaja si¢ miedzy 5. rokiem
zycia a wczesng dorostoscia, jednakze moz-
na zaobserwowa¢ odmienne trajektorie roz-
woju systemu wzrokowego, ktory rozwija sie
szybciej, i przestrzennego, ktérego rozwoj jest
wolniejszy oraz bardziej stabilny.

Wiele badan poswiecono okresleniu, od
kiedy struktura pamigci roboczej u dzieci jest
taka sama, jaka obserwujemy u o0séb doro-
stych. Gathercole, Pickering, Ambridge, We-
aring (2004) badajac réznymi zadaniami petle
fonologiczna, notes wzrokowo-przestrzenny
oraz centralnego wykonawce 700 dzieci
w wieku od 4 do 15 lat, wykazali, ze juz od
6. roku zycia struktura pamieci roboczej jest
podobna jak u oséb dorostych.

Analizujac rozw6j pamigci roboczej na tle
innych komponentéw funkcji zarzadzajacych,
wykazano, ze najpierw rozwija si¢ hamowa-
nie oraz przetaczanie (ok. 10. roku zycia), na-
stepnie uwaga selektywna i umiejetnos¢ pod-
trzymywania uwagi (10-12. rok zycia), a na
koncu, powyzej 12. roku zycia elastycznosé,
planowanie oraz strategie pamigciowe (Klen-
berg i in., 2001). Rozwoj pamigci roboczej ob-
ciazonej wykonawczo przypada na okres mig-
dzy 7. a 13. rokiem zycia.

W rozdziatach poswigconych rozwojo-
wi pamieci operacyjnej u dzieci z zaburze-
niami rozwoju autorka stosuje nastepujaca
strukturg tekstu: najpierw przedstawia charak-
terystyke funkcjonowania dzieci z danym za-
burzeniem, a nastgpnie omawia wyniki badan
poswigcone kolejno: petli fonologicznej, no-
tesowi wzrokowo-przestrzennego, buforowi
epizodycznemu oraz centralnemu wykonaw-
cy, uwzgledniajac rézne komponenty funk-
cji zarzadzajacych oraz pamieci roboczej ob-
cigzonej wykonawczo ELWM. W rozdziatach
poswieconych kolejnym zaburzeniom autor-
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ka stara sig rozstrzygna¢ na podstawie do-
stepnych wynikow badan, czy charakterysty-
ka funkcjonowania pamieci operacyjnej jest
specyficzna dla danego zaburzenia, czy wia-
ze sig np. z ogélnym obnizeniem funkcjono-
wania intelektualnego dzieci. Stworzenie spe-
cyficznych profili funkcjonowania pamigci
operacyjnej moze by¢ istotne dla pracy tera-
peutycznej oraz edukacji dzieci z réznymi za-
burzeniami rozwoju.

Najwieksza trudnoscia metodologicz-
na badan z udzialem dzieci z zaburzeniami
rozwoju jest dobér odpowiedniej grupy po-
rownawczej. Autorka zwraca na to niejed-
nokrotnie uwage, a prezentujac rézne bada-
nia, zawsze podkresla, z jaka grupa wyniki
0s6b badanych zostaty poréwnane. Najczes-
ciej grupa poréwnawcza Sa dzieci odpowied-
nio dobrane wedtug wieku chronologicznego
oraz wieku umystowego. Najtrudniejsza gru-
pa badana okazata sie grupa dzieci z zabu-
rzeniami ze spektrum autyzmu — tutaj nalezy
zwréci¢ uwage nie tylko na odpowiedni dobér
grupy pod wzgledem poziomu inteligencji, ale
takze ze wzgledu na poziom postugiwania sig
mowa. Nalezy podkresli¢ duza starannos¢ au-
torki w prezentowaniu poszczeg6lnych badan
empirycznych. Dokladnie opisana jest grupa
0s6b badanych i grup poréwnawczych, proce-
dura badania oraz zastosowane narzedzia (nie-
jednokrotnie przedstawione graficznie), a tak-
ze najwazniejsze wyniki, czesto zilustrowane
w postaci wykresow lub tabel.

W badaniach z udziatem dzieci i mtodzie-
7y z niepetnosprawnoscia intelektualna zaob-
serwowano deficyty w fonologicznej pamieci
krétkotrwatej, a jako przyczyne takich wy-
nikdw podaje sie najczesciej deficyty strate-
gii pamicciowych. Bayliss, Jarrold, Baddeley
i Leigh (2005) wykazali w swoich badaniach,
ze 0soby z niepetnosprawnoscia intelektual-
na gorzej radzity sobie z zadaniami mierza-
cymi pojemnos¢ pamieci operacyjnej niz gru-
pa kontrolna dobrana pod wzgledem wieku
umystowego, ale nie roznita sie w zadaniach
mierzacych ELWM, cho¢ obserwowano zna-
Czacq réznice w tempie przetwarzania infor-
macji. Interesujace sa réwniez wyniki badan
pokazujacych, ze osoby doroste z niepetno-
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sprawnoscia intelektualna osiagaja znacznie
gorsze wyniki w zadaniach mierzacych inne
komponenty funkcji zarzadzajacych niz dzie-
Ci Z ta niepetnosprawnoscia. Autorka ttumaczy
ten wynik instytucjonalizacja zycia 0s6b do-
rostych z niepetnosprawnoscia intelektualna,
a tym samym brakiem stymulacji myslenia,
rozwiazywania probleméw czy planowania.
Niejednoznaczne wyniki dotyczace notesu
wzrokowo-przestrzennego moga byé przed-
miotem dalszych badan w tym zakresie.

W przypadku dzieci i mtodziezy z zespo-
tem Downa oraz zespotem Williamsa bardzo
trudno jest okresli¢, czy obserwowane deficy-
ty pamigci operacyjnej sa zwiazane ze specyfi-
kami zaburzenia rozwojowego, czy sa charak-
terystyczne dla obnizonej inteligencji. U oséb
Z zespotem Downa obserwuje si¢ deficyty fo-
nologicznej pamigci krotkotrwalej, ale nie wy-
kazano podobnych deficytow w wzrokowo-
-przestrzennej pamieci krotkotrwatej. Brak
jednoznacznych wynikéw nie pozwala okre-
$li¢ czy deficyty ELWM sa specyficzne dla
0s0b z zespotem Downa, czy raczej wynikaja
z obnizonej inteligencji. Badajac inne kompo-
nenty funkcji zarzadzajacych, wykazano niz-
Szy poziom przerzutnosci oraz hamowania,
planowania i ELWM, ale nie ptynnosci u dzie-
ci z zespotem Downa w poréwnaniu z dzie¢mi
0 takim samym poziomie rozwoju umystowe-
go oraz z osobami z niepetnosprawnoscia in-
telektualna niezwiazang z zadnym specyficz-
nym zespotem (Lanfranchi i in., 2010). U os6b
z zespotem Williamsa, w przeciwienstwie do
0s0b z zespotem Downa, wykazano deficyt
w zakresie wzrokowo-przestrzennej pamie-
ci krotkotrwatej, lecz nie wykazano deficytow
w pamigci fonologicznej. W badaniach pamie-
ci operacyjnej natadowanej wykonawczo, za-
rowno werbalnej, jak i wzrokowo-przestrzen-
nej (Menghini i in., 2010), uzyskano nizsze
wyniki 0séb z zespotem Williamsa w poréw-
naniu z grupa dobrana pod wzgledem wieku
umystowego. Wsrod deficytow innych kom-
ponentéw funkcji zarzadzajacych wskazuje
sie na deficyty planowania, hamowania i prze-
Taczania, ale nie ptynnosci. Brak jest wiekszej
liczby badan z odpowiednio dobrana grupa
odniesienia.
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Porownujac dzieci z dysleksja i ze spe-
cyficznymi zaburzeniami jezykowymi (SLI),
Bishop i Snowling (2004) stwierdzaja, ze
dzieci z SLI maja podwojny deficyt (double
deficit) obserwowany w zdolnosciach fonolo-
gicznych, gtdwnie zwiazany z fonologiczna
pamiecia krotkotrwata oraz deficyty jezyko-
we (dotyczace gramatyki, syntaktyki i seman-
tyki). Dzieci z dysleksja wykazuja natomiast
jedynie deficyt fonologiczny, zwiazany z fo-
nologiczna pamiecia krétkotrwata. W swietle
obecnych badan trudno jest jednak rozstrzyg-
na¢, jakie sa relacje miedzy dysleksja a spe-
cyficznym zaburzeniem jgzykowym, czy sa to
dwa odrebne zaburzenia, czy znajduja sie na
kontinuum jednego zaburzenia.

Badania pamigci roboczej u dzieci ze
spektrum autyzmu (ASD) przynosza sprzecz-
ne wyniki. Henry podkresla trudnosci zwiaza-
ne z badaniem dzieci autystycznych, u ktorych
czesto obserwuje sie réwniez obnizony po-
ziom funkcjonowania intelektualnego, a tak-
ze deficyty mowy i umiejetnosci komunika-
cji. Wiegkszos¢ badan tej grupy dzieci dotyczy
0s6b dobrze funkcjonujacych, co nie pozwa-
la na rozszerzenie otrzymanych wynikéw na
cata populacje dzieci autystycznych. Trudno
jest réwniez rozstrzygna¢, czy obserwowane
deficyty sa specyficzne dla ASD, czy wiaza Si¢
ze wspotwystepujaca obnizona inteligencja.
Joseph, Steel, Meyer i Tager-Flusberg (2005)
uzyskali stabsze wyniki pamigci operacyj-
nej mierzonej za pomoca zadan werbalnych
u dzieci autystycznych w pordwnaniu z gru-
pa kontrolna, uwzgledniajaca wiek, 1Q oraz
zdolnosci jezykowe. Nie zaobserwowali jed-
nak réznic w zakresie zadan wzrokowo-prze-
strzennych. Hughes, Russell, Robbins, (1994)
w nielicznych badaniach dotyczacych dzieci
autystycznych stabo funkcjonujacych wyka-
zali nizsze wyniki tych dzieci w planowaniu
i przetaczaniu w poréwnaniu z dzie¢mi z nie-
petnosprawnoscia intelektualna oraz z dzie¢-
mi prawidtowo rozwijajacymi sie. Natomiast
w badaniach dobrze funkcjonujacych dzieci
autystycznych (Geurts i in., 2004) wykazano
deficyty hamowania oraz planowania, przeta-
czania, werbalnej ptynnosci, lecz nie pamig-
ci roboczej. Niejednoznaczne wyniki badan
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w grupie dzieci autystycznych, gtdwnie w ob-
szarze pamieci operacyjnej i hamowania, skia-
niaja do dalszych badan, wymagajacych jed-
nakze szczeg6lnej uwagi w zakresie doboru
grupy o0s6b badanych uwzgledniajacej dobrze
i stabo funkcjonujace dzieci autystyczne, oraz
adekwatnych grup poréwnawczych.

W podsumowaniu autorka stara si¢ odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czy model pamieci robo-
czej jest przydatny w badaniach dzieci o roz-
woju typowym i atypowym. W przypadku
dzieci o prawidtowym rozwoju model okazat
si¢ przydatny i wykorzystywany w licznych
studiach. Warto rozszerzy¢ prowadzone bada-
nia o zagadnienia strategii pamigeciowych wy-
korzystywanych przez dzieci w réznych za-
daniach pamieciowych. W badaniach dzieci
z zaburzeniami rozwojowymi pytan dotycza-
cych rozwoju pamigci, na ktdre nie znamy od-
powiedzi, jest znacznie wigcej niz w przypad-
ku rozwoju pamieci u dzieci, ktérych rozwdj
przebiega typowo. Niejednoznacznos¢ uzy-
skiwanych wynikéw nie pozwala do konca
oceni¢ przydatnosci modelu pamieci roboczej
w populacji dzieci z zaburzeniami rozwojo-
wymi, moze natomiast stanowi¢ obszar dal-
szych poszukiwan badawczych.

Ksiazka Lucy Henry jest pozycja godna
polecenia zardwno studentom psychologii, jak
i wyktadowcom zajmujacym si¢ zagadnienia-
mi rozwoju pamigci, a takze badaczom zainte-
resowanym badaniami nad pamiecia operacyj-
na u dzieci. Autorka w sposob uporzadkowany
przedstawia zatozenia teoretyczne badan, war-
sztat badawczy i wyniki wielu studiéw nad
pamiegcia operacyjna dzieci o prawidiowym
i zaburzonym rozwoju. Pozwala zapoznac¢ sig
Z rozwojem pamieci operacyjnej oraz z meto-
dologia prowadzonych w tym obszarze badan.
Nalezy podkresli¢ bardzo dobre opracowanie
prezentowanego w ksiazce materiatu. Na po-
czatku kazdego rozdziatu pojawia sig¢ spis tre-
sci i cel edukacyjny rozdziatu. Prezentowane
tresci sa wzbogacone licznymi tabelami, wy-
kresami oraz rysunkami, ktore uprzystepniaja
odbidr prezentowanych wynikéw badan i roz-
wazan teoretycznych. Znajdziemy roéwniez
wiele ramek rozszerzajacych wybrane zagad-
nienia, wyjasniajacych wazne pojecia teore-
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tyczne i metodologiczne. Po kazdym rozdziale
znajduje si¢ podsumowanie, a takze propono-
wane pytania do egzaminu, literatura poleca-
na, podzielona na pozycje ksiazkowe oraz ar-
tykuty badawcze. Bogata bibliografia zawiera
zarébwno pozycje klasyczne, jak i najnowsze

Magdalena Kosno

doniesienia badawcze. Ksiazka posiada row-
niez potaczony indeks rzeczowy oraz indeks
nazwisk. Moim zdaniem stanowi cenne uzu-
petnienie luki w zestawie ksiazek poswieco-
nych pamieci operacyjnej, rzadko opisujacych
rozwoj tego typu pamieci w dziecinstwie.
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