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Znaczenia nadawane urzadzeniu dotykowemu
przez rodzicow matych dzieci w interakcji
ja—dziecko—urzadzenie mobilne — badanie eksploracyjne

The Meanings Assigned to the Mobile Device by Parents of Young
Children in the Me-child-mobile Device Interaction — an Exploratory Study

Abstract. Referring to psychological concepts of child development inspired by the achievements
of Lev S. Vygotsky (1971, 2002, 2006) and John Bowlby (2007), the authors formed a procedural
model of sensitive teaching. The sensitive teaching model was referenced to experiences with
mobile devices reported by families with young children. The presented study explores the mean-
ings assigned by the caregivers to mobile devices in the parent—child—mobile device interaction.
The qualitative content analysis of 97 self-narration resulted in seven categories of meaning: (1)
educator, (2) amusement, (3) risk, (4) distractor and inhibitor, (5) replacement, (6) regulator of
emotions, (7) biological control.

Keywords: sensitive teaching, parental sensitivity, mobile devices, early childhood, qualitative
content analysis.
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dziecinstwo, jakosciowa analiza tresci.

WPROWADZENIE

Coraz czg$ciej w domach z malymi dzieé¢mi,
obok 0s6b dorostych, uzytkownikiem nowych
technologii staje si¢ ich najmtodszy cztonek ro-
dziny (Bak, 2015; Chaudron, 2015; Olafsson,
Livingstone, Haddon, 2013; Staksrud, Livings-
tone, Haddon, Olafsson, 2009). Sprzyja temu
technologia ekranéw dotykowych i idea mobil-
nosci urzadzen stosowana w produkcji tabletow

i smartfonéw (Radesky, Schumacher, Zucker-
man, 2015). Stwarza to specyficzna sytuacje,
podobna do interakcji spotecznej, w przebiegu
ktorej wzajemnie oddziatuja na siebie rodzic,
dziecko i urzadzenie dotykowe'.

Pojgcie interakcji spotecznej rozumiemy
jako proces obejmujacy $wiadome, powtarzalne
zachowania interpersonalne, w przebiegu kto-
rego uczestnicy podzielaja percepcj¢ sytuacji
1 wzajemnie zaspokajaja swoje potrzeby —a jego
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dynamika zalezy zarowno od wtasciwosci pod-
miotowych partneréw, jak i cech aktualnej sytu-
acji (Miotk-Mrozowska, 2011). Ponadto, mimo
swej dynamicznej natury, interakcja spoleczna
odzwierciedla trwate zwiazki migdzyludzkie
lezace u jej podtoza — stosunek spoteczny (zwia-
zek oparty na obiektywnych zasadach funkcjo-
nowania w danej sytuacji spotecznej, np. nor-
mach, rolach spotecznych, regulaminach) oraz
relacjg interpersonalng (zwiazek silnie nasycony
wzajemnym ustosunkowaniem emocjonalnym,
oparty na wlasciwosciach psychologicznych
0s0b, m.in. cechach osobowosci, postawach
spotecznych, systemie warto$ci) (Heider, 1958;
Miotk-Mrozowska, 2011).

Uznajemy za nieuprawnione traktowanie
obiektu fizycznego jako partnera interakcji, je-
steSmy natomiast skfonne przyznac¢ urzadzeniom
mobilnym status obiektu interakcji. Zasadnos¢
takiego podejécia opieramy na tezach interak-
cjonizmu symbolicznego, z ktdorego wywodzi
si¢ pojecie ,,definicji sytuacji” (ang. definition
of the situation), uwazanej za nadrzgdny pro-
ces determinujacy dziatania ludzi w sytuacjach
spotecznych (Blumer, 1969). Definicja sytua-
cji to aktywny proces okres$lania jej znaczenia
poprzez identyfikowanie obiektow interakcji
(fizycznych, spotecznych, abstrakcyjnych) i oce-
nianie ich waznosci ze wzgledu na planowane
dziatanie (Blumer, 1969). John P. Hewitt pod-
kreslat nie tylko dynamiczny, ale tez strukturalny
charakter tego zjawiska, piszac, ze ,,definicja
sytuacji jest organizacja percepcji, w ktorej
ludzie tacza obiekty, znaczenia i innych, i dzia-
aja wobec nich w koherentny zorganizowany
sposob” (1979, s. 72). Mozna zatem zatozy¢,
ze zachowanie rodzica jest aktywnie ksztalto-
wane na podstawie znaczen przypisywanych
przez niego zaréwno dziecku, jak i urzadzeniu
dotykowemu (obiektom interakcji). Waznym
problemem jest wigc okres$lenie, jakie znacze-
nia rodzice nadaja tabletowi badz smartfonowi
oraz jakie, w zwiazku z nadanym znaczeniem,
cele probuja realizowa¢ w interakcji ja—dzie-
cko—urzadzenie mobilne.

Przyjeta perspektywa teoretyczna pozwala
na rozwazania nad takimi elementami interak-
cji rodzic—dziecko—urzadzenie dotykowe, jak:
wiasciwos$ci podmiotowe rodzica jako partnera
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interakcji, potrzeby partneré6w zaspokajane we
wspomnianej interakcji oraz podzielanie percep-
cji (ang. shared perceptions) sytuacji pomigdzy
rodzicem i dzieckiem — w zwiazku z tym dalsze
rozwazania ulokowane zostaly w zatozeniach
teorii spoteczno-kulturowej Lwa S. Wygotskie-
g0 (1971, 2002, 2006) oraz teorii przywiazania
Johna Bowlby’ego (2007).

Potrzeby zaspokajane w interakcji
— otoczenie fizyczne malego dziecka
a wrazliwos¢ rodzicielska

Richard D. Ryan i Edward L. Deci (2000) wska-
zali na trzy uniwersalne potrzeby rozwojowe
cztowieka: potrzebe wigzi, autonomii i kompe-
tencji. Ich zaspokojeniu stuza dwa antytetycz-
ne i komplementarne systemy behawioralne:
system przywiazania oraz system eksplora-
cji 1 poszukiwania bodzcow (Ainsworth, Bell,
1970; Ainsworth, Blehar, Waters, Wall, 1978;
Bowlby, 2007). W zyciu dziecka zachowania
przywiazaniowe i eksploracja przeplataja si¢
nieustannie (Ainsworth, Bell, 1970). Rola ro-
dzica jest odczytanie sygnalow ptynacych od
dziecka, a $wiadczacych o jego aktualnych po-
trzebach, oraz wtasciwa odpowiedZz w ramach
uruchomionego przez dziecko systemu. O tym,
w jakim stopniu rodzic bedzie do tego zdol-
ny, decyduje poziom wrazliwos$ci rodziciel-
skiej (ang. parental sensitivity), czyli zespotu
poznawczych, emocjonalnych i spolecznych
kompetencji opiekuna, decydujacych o tym,
czy opiekun: (1) stale ukierunkowuje uwage na
mozliwe sygnaty ptynace od dziecka, (2) jest
zdolny do dostrzegania sygnatéw wystanych
przez dziecko, (3) wlasciwe je interpretuje,
(4) natychmiastowo i odpowiednio reaguje na
sygnaty (Ainsworth i in., 1978; Bowlby, 2007;
Czub, 2005b; Grossmann, Grossmann, Waters,
2005; Grossmann, Bretherton, Waters, Gross-
mann, 2013).

Interakcja rodzic—dziecko—urzadzenie mo-
bilne sprzyja uruchomieniu systemu eksploracji
u dziecka. Podkresli¢ nalezy, ze dla przestrzeni
fizycznej matego dziecka funkcj¢ organizujaca
spelnia jego otoczenie spoteczne, poniewaz:
(1) to opiekunowie aranzuja przestrzen dziecka
idecyduja o doborze otaczajacych je przedmio-
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tow oraz (2) nadaja znaczenie udostgpnionym
dziecku przedmiotom (Hornowska, Brzezinska,
Appelt, Kaliszewska-Czeremska, 2014). Wedlug
H. Rudolpha Schaffera od piatego miesiaca
zycia dziecka dotychczasowe kontakty mat-
ka-dziecko zmieniaja swoj charakter na sy-
tuacj¢ niemowle—matka—przedmiot (Schaffer,
1994b). Wspomniana zmiana daje rodzicom
mozliwos¢ wplywania na dziecko nie tylko
W sposob bezposredni, ale i przez oddziatywanie
posrednie, czyli okreslanie miejsc, do ktorych
dziecko ma dostep, oraz wybdr przedmiotow,
ktérymi dziecko moze si¢ zajmowac (Bradley,
Burchinal, Casey, 2001; Schaffer, 1994b). Dzia-
fania podjg¢te przez rodzica beda wyznaczane
jego komfortem badz dyskomfortem, odczuwa-
nym wobec dynamicznego wzrostu umiejgtnosci
eksploracji otoczenia u dziecka.

Podzielanie percepcji sytuacji — narzedzia
kultury i uposrednianie znaczenia w relacji
rodzic—dziecko

Lew Wygotski (1971, 2002, 2006) zaktadat,
ze rozwoj dziecka przebiega w kierunku od
funkcjonowania interpersonalnego do intra-
psychicznego, natomiast przekaz interperso-
nalny zawiera si¢ w szerszym kontek$cie spo-
feczno-kulturowym (Schaffer, 2005). Rodzice
wprowadzaja dziecko w kulturg¢ poprzez na-
rzedzia kulturowe, czyli wszystkie te przed-
mioty, umiej¢tnosci i wartosci, ktore okazaty
si¢ uzytecznym sposobem przekazywania wie-
dzy i regulowania stosunkéw mig¢dzy ludzmi
(Filipiak, 2011; Schaffer, 2005; Wood; 2006;
Wygotski, 2006). Dziecko przyjmuje narzedzia
kulturowe poczatkowo uposrednione® przez
rodzica, nastgpnie podczas procesu rozwoju
ontogenetycznego internalizuje je, uwewngtrz-
niajac systemy znaczeniowe dorostego, dzigki
czemu docelowo zyskuja one funkcje kiero-
wania procesami psychicznymi i zachowaniem
dziecka (Brown, Ferrara, 1994; Smykowski,
2003; Wygotski, 2006). Oznacza to, ze syste-
my znaczeniowe uzywane przez dorostych
wobec otaczajacych przedmiotow maja moc
konstruowania kontekstu, wewnatrz ktérego
rozwija si¢ dziecko, a uposrednianie znacze-
nia’ jest jednym z waznych mechanizméw roz-

woju cztowieka (Klein, 1994; Shotter, 1994;
Wygotski, 2006).

Wagg uwspolniania znaczen (ang. mediated
meaning) podkreslal w swojej koncepcji Geo-
rge H. Mead (1975), ktéry wprowadzit pojecie
obiektow jako doswiadczen obdarzonych zna-
czeniem. Samo znaczenie uwazal natomiast za
nierozerwalnie zwigzane z dzialaniem spotecz-
nym, podkreslat jego intersubiektywnos$¢ (Mead,
1975). Ponadto G. H. Mead (1975) uznawat
pewna statos¢ i uniwersalno$¢ przekazywanych
znaczen, wynikajaca z uczestnictwa w kulturze,
szczegolnie za$ poshugiwania sig jej nosnikiem,
czyli komunikacja jezykowa.

Stanowisko to jest spdjne z tezami teorii
spoteczno-kulturowej, ktora jezyk uznaje za
podstawowe narzedzie transmisji kulturowe;j
(Schaffer, 2005; Wood, 2006; Wygotski, 2006).
Wraz z rozwojem nowoczesnych technologii
komunikacyjnych (Miotk-Mrozowska, 2009;
Miotk-Mrozowska, 2011), zmieniaja si¢ wy-
magania stawiane wspotczesnym rodzicom.
Obok naturalnych proceséw oddziatywan ro-
dzicielskich, ktérymi dotychczas byty procesy
edukacji i1 socjalizacji (Kaja, 2010), rodzice
staja przed trudnym zadaniem uksztattowania
najpierw u siebie, a wtornie u dziecka zupet-
nie nowego rodzaju kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych, jakimi sa kompetencje cy-
frowe (por. Siuda, Sunza, 2012, s. 11-20) — ze
wzgledu na specyfike tej sytuacji dla okreslenia
tego procesu mozna przyjac klasyczne pojecie
tutoringu (Wygotski, 1971).

Pojawia si¢ zatem pytanie o wyznaczniki
gotowosci do rozpoczecia takiej nauki po stro-
nie rodzica i dziecka. W odniesieniu do dziecka
najczesciej dyskutuje si¢ nad wiekiem inicjacji
korzystania z nowych technologii (Bak, 2015;
Radesky, Schumacher, Zuckerman, 2015). Jesli
za$ chodzi o rodzicow, mozna przyjaé, ze to,
na jakim etapie zycia dziecka rodzic podejmie
rolg tutora we wspomnianym obszarze, zalezy
od cech podmiotowych rodzica, z ktoérych dwie
zastuguja na szczego6lng uwage. Sa to: (1) iden-
tyfikacja rodzica z pokoleniem cyfrowych imi-
grantow/cyfrowych tubylcow (Prensky, 2001),
(2) kompetencje w obszarze wrazliwego na-
uczania (Filipiak, 2011; Schaffer, 2005; Wood,
1995). Nalezy takze wspomnie¢ o niewatpliwie
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istotnej roli, jaka w omawianym procesie odgry-
waja czynniki sytuacyjne (np. dostgp rodziny
do nowych technologii).

Rodzice jako cyfrowi imigranci versus
cyfrowi tubylcy

Marc Prensky (2001) zaproponowat podziat
wspotczesnych uzytkownikéw nowych techno-
logii na dwie grupy, nazywajac je metaforycznie
pokoleniem cyfrowych tubylcéw (ang. digital
natives) oraz pokoleniem cyfrowych imigrantow
(ang. digital immigrants). Dla cyfrowych tubyl-
cOow charakterystyczne jest istnienie w $wiecie
komputeréw, gier i Internetu w roli native speake-
row (Prensky, 2001). W opozycji do nich cyfrowi
imigranci probuja przyswoi¢ obey jezyk cyfro-
wego $wiata, jednak nie wzrastali w nim od po-
czatku zycia. Stad jego roli nie odbieraja jako tak
istotnej, nie czuja si¢ w nim pewnie i swobodnie.

Ellen Helsper i Rebecca Eynon (2009) za-
kwestionowaly kryterium podziatu pokolen
wybrane przez Prensky’ego, poniewaz byt nim
jedynie rok urodzenia — osoby, ktore przyszty
na $wiat po 1980 roku, zaklasyfikowat on do
cyfrowych tubylcow, osoby urodzone wezesniej
—do cyfrowych imigrantéw. Badaczki ustality,
ze réznorodne zastosowania nowych technologii
w zyciu codziennym, poczucie kompetencji cy-
frowych, edukacja w tym zakresie i zgromadzo-
ne do§wiadczenie w pracy z nowymi technolo-
giami, powoduja, Ze osoby ze starszych pokolen
dotaczaja pod wzgledem poziomu kompetencji
cyfrowych do oséb urodzonych w ostatnich
dwoch-trzech dekadach (Helsper, Eynon, 2009).

WRAZLIWE NAUCZANIE

Pojecie wrazliwego nauczania wywodzi sig z te-
orii dwoch stref rozwoju autorstwa L.S. Wygot-
skiego (1971), ktory dynamike rozwoju dziecka
opisat z uzyciem oryginalnych pojgé — strefy
najblizszego i aktualnego rozwoju. Wygotski
zdefiniowal strefe najblizszego rozwoju (SNR)
jako ,,odlegto$¢ pomigdzy aktualnym poziomem
rozwoju, okreslonym przez indywidualne roz-
wiazywanie problemow, a poziomem rozwoju
potencjalnego, okreslonym przez rozwiazy-
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wanie problemow przy pomocy dorostych lub
bardziej do§wiadczonych réwiesnikow” (Wy-
gotski, 2002b, s. 88). Dla poréwnania strefa
aktualnego rozwoju dotyczy wszystkich tych
zadan, ktore dziecko wykonuje samodzielnie,
bez pomocy z zewnatrz.

Kontynuacja rozwazan zainspirowanych kon-
cepcja Wygotskiego dotyczyla interakcji zacho-
dzacych w strefie najblizszego rozwoju. Istotne
miejsce zajeto w nich pojecie wrazliwego naucza-
nia, ktére H.R. Schaffer zdefiniowat jako nasta-
wienie rodzica* na wlasciwosci dziecka i istotne
sygnaly zwiazane z zadaniem naplywajace od
niego, przy jednoczesnym ukierunkowaniu za-
dania na strefg najblizszego rozwoju (Schaffer,
1994d; 2005). Wrazliwe nauczanie, tak jak je
rozumiemy, jest wigc pojeciem szerszym anizeli
pojecie tutoringu. Zawiera w sobie zdolno$¢ ro-
dzica do dziatania w strefie najblizszego rozwoju
dziecka, przy jednoczesnym wyczuleniu na rézni-
cowanie i whasciwa odpowiedZ wobec sygnatow
potrzeb eksploracji i przywiazania wysylanych
przez dziecko. Kazdego z dorostych realizujacego
proces edukacji i pozostajacego w specyficznym
uktladzie interakcyjnym z dzieckiem mozna zatem
ulokowa¢ na kontinuum wrazliwo$ci nauczania.
Szczegolne znaczenie dla skutecznosci procesu
wrazliwego nauczania ma zdolnos$¢ rodzica do
korekty zadania i poziomu wlasnego zaangazo-
wania w rozwiazanie problemu, wyrazona w ra-
mach informacji zwrotnej kierowanej do dziecka
(Brown, Ferrara, 1994). Uogolniajac, wobec
sukcesow dziecka rodzic powinien zmniejszaé
wlasna kontrolg i stopniowo dokonywac trans-
feru odpowiedzialno$ci na dziecko, zas wobec
niepowodzen dziecka adekwatnie zwigkszac
wlasng aktywno$¢ (Wood, 1995).

Proces wrazliwego nauczania zostaje urucho-
miony przez zachowanie antycypujace — przeja-
wiane w kierowanych do dziecka zadaniach na-
stawienie rodzica, ktory traktuje dziecko, jakby
byto osoba bardziej dojrzata niz jest w rzeczy-
wistosci (Schaffer, 1994a; Wood, 2006). Zacho-
wania antycypujace petnia dwie istotne funkcje.
Po pierwsze, rodzic dzigki nim diagnozuje stan
rozwoju dziecka i jego gotowos¢ do bycia trak-
towanym jako bardziej dojrzate. Inaczej mowiac,
rodzic na biezaco sprawdza podatno$¢ dziecka na
nauczanie w danym obszarze. Po drugie, rodzic
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przygotowuje tagodne przejécie dziecka na wyz-
szy poziom umiejgtnosci — wezesniej zaznajamia
dziecko z wymaganiami, procedura, natura umie-
jetnosci, ktoére ma w przysztosci naby¢ (Schaffer,
1994a). Rola zachowan antycypujacych jest nie
tylko uruchamianie, ale takze podtrzymywanie
wrazliwego nauczania.

PROBLEM BADAN

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania
teoretyczne, wrazliwe nauczanie definiujemy
jako proces ukierunkowany na stymulacjg roz-
woju dziecka poprzez podejmowanie dziatan
w obrebie jego strefy najblizszego rozwoju,
a dzialajacy na zasadzie sprzgzen zwrotnych
uruchamianych w interakcji rodzic—dziecko.
Jego przebieg obrazuje rysunek 1.

Zdarzeniem uruchamiajacym pgtle jest
(1) wystapienie zachowania antycypujacego
ze strony rodzica, ktore (2) po stronie dziecka
wywoluje reakcje zwrotna. Na jej podstawie
rodzic (3) diagnozuje poziom rozwoju dziecka,

4) korekta

jego gotowo$¢ do podjecia zadania i (4) po-
dejmuje decyzje co do korekty zachowania
antycypujacego w formie: (a) wycofania za-
dania, (b) podniesienia trudnosci zadania przy
zmniejszeniu wlasnej aktywnosci, (¢) obnizenia
trudnos$ci zadania przy zwigkszeniu wlasnego
zaangazowania lub (d) utrzymania trudno$ci
zadania i kontroli nad zadaniem na obecnym
poziomie. W przypadku wycofania zadania
dochodzi do przerwania procesu, w innych
wypadkach rodzic (5) ponawia zachowanie an-
tycypujace w celu ewaluacji dokonanej korekty
zadania w odniesieniu do strefy najblizszego
rozwoju dziecka.

By zwigkszy¢ mozliwos$ci eksplanacyjne
powyzszego modelu, odwolamy si¢ do przywo-
lanego wyzej pojecia wrazliwosci rodzicielskiej
i sygnalizowanej wagi nadawania znaczenia
urzadzeniu mobilnemu.

Wrazliwe nauczanie w odniesieniu do ro-
dzica, to pojecie taczace w sobie ceche pod-
miotowa, jaka jest wrazliwo$¢ rodzicielska,
z kontekstem oddziatywan na przebieg natural-
nych proceséw zyciowych u dziecka, jakimi sa

rodzic

1) zachowanie antycypujqce

dziecko

wrazliwe nauczanie

2) reakcja zwrotna

3) odbior i analiza

rodzic

Rysunek 1. Pgtle sprzg¢zenia zwrotnego w procesie wrazliwego nauczania w interakcji rodzic—dziecko

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Schaffer (1994, 2005); Wood (1995); Wygotski (1971, 2002, 2006).
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edukacja i socjalizacja. Zakladamy, ze bez wy-
sokiego poziomu wrazliwosci rodzicielskiej nie
jest mozliwe zaistnienie wrazliwego nauczania.

W kontekscie dotychczasowego wywodu za-
sadne wydaje si¢ zatem sformulowanie pytania
o potencjalne korelaty wrazliwego nauczania
w interakcji rodzic—dziecko—urzadzenie mobilne.
Opierajac sig na przedstawionych wyzej zaloze-
niach teoretycznych, postawitySmy hipotezg, ze
jednym z czynnikéw potencjalnie zwiazanych
z gotowoscia do poshugiwania si¢ procesem wraz-
liwego nauczania przez rodzica jest znaczenie
nadawane przez rodzica urzadzeniu mobilnemu
jako obiektowi interakcji (rysunek 2).

W celu weryfikacji tej hipotezy zaprojekto-
waly$my i przeprowadzity§my badanie eksplo-
racyjne. Wstgpny etap badania ukierunkowany
byt na: (1) empiryczna eksploracjg owych zna-
czen i wskazanie ich roli w zaproponowanym

4) korekta ~~7777 -
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modelu teoretycznym oraz (2) poszukiwanie

podstaw do formutowania kolejnych hipotez

dotyczacych potencjalnych zwiazkéw tych
znaczen z poziomem wrazliwo$ci nauczania
rodzicielskiego. Ze wzgledu na eksploracyj-
ny charakter badania celem nadrz¢dnym byto
opracowanie kategorii i klucza kodowego, we-
dhug ktorych w przysztych badaniach mozliwe
bedzie przeprowadzanie kodowania znaczenia
nadawanego urzadzeniom mobilnym w inter-
akcji ja—dziecko—urzadzenie dotykowe przez
rodzicéw majacych dzieci w okresie wczesne-
go dziecinstwa.

W zwiazku z tym, sformutowalty$my nastg-
pujace pytania badawcze:

1. Jakie znaczenia rodzice malych dzieci na-
daja urzadzeniu dotykowemu w interakcji
rodzic—dziecko—urzadzenie mobilne (do-
tykowe)?

rodzic

wrazliwe nauczanie

dziecko

1
1
1
1
\
\
\

: s

CTT T T T T T T T T T T T T T T T T T T T I
| znaczenie nadane urzqdzeniu |
' mobilnemu |

2) reakcja zwrotna

3) odbior i analiza

rodzic

Rysunek 2. Model procesualny wrazliwego nauczania uwzgledniajacy wrazliwos¢ rodzicielska oraz nada-
wanie znaczen urzadzeniu mobilnemu jako obiektowi interakcji ja—dziecko—urzadzenie mobilne

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie: Ainshworth i in., (1978); Blumer (1969); Grossman i in. (2005)
Schaffer (1994, 2005); Wood (1995); Wygotski (1971, 2002, 2006).
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2. Jakie czynniki podmiotowe po stronie rodzi-
ca towarzysza nadawaniu poszczegdlnych
znaczen urzadzeniu dotykowemu w inter-
akcji rodzic—dziecko—urzadzenie mobilne?

3. Jakie czynniki sytuacyjne towarzysza nada-
waniu poszczegblnych znaczen urzadzeniu
dotykowemu w interakcji rodzic—dziecko—
urzadzenie mobilne?

4. Jakie cele probuja realizowaé rodzice w in-
terakcji ja—dziecko—urzadzenie mobilne?
W celu odpowiedzi na tak sformutowane

pytania przeprowadzitySmy badanie pilotazowe.

W dalszej czgsci opracowania przedstawiona zo-

stanie metodologia i uzyskane rezultaty badania.

METODA

Zastosowana technika badawcza byta jakoscio-
wa analiza tre$ci, w ktorej za jednostke analizy
przyjety$my epizod narracji. Dobor metody jakos-
ciowej byl podyktowany jej przydatnoscia w ba-
daniach eksploracyjnych. Analizowano aspekt
znaczeniowy wypowiedzi rodzicow, opierajac
si¢ na zasadzie kota hermeneutycznego, to zna-
czy odnoszac autonarracj¢ dotyczaca interakcji
ja—dziecko—urzadzenie dotykowe do catosci wy-
powiedzi i krazac od catosci tekstu do jego czgsci
1z powrotem, w celu niestronniczego zinterpreto-
wania przekazywanych znaczen® (Krejtz, Krejtz,
2005a; Soroko, 2007). Przyjely$my perspektywe
psychologii narracyjnej, zgodnie z ktora w narra-
cjach osobistych cztowiek ujawnia nie tylko tres¢
wlasnych, bezposrednich, codziennych do$wiad-
czen, ale takze odslania znaczenia i sens, ktore
przypisat poszczegélnym zdarzeniom (Stras-
-Romanowska, Bartosz, Zurko, 2010).
Dodatkowo wyodrebniajac w trakcie badan
kategorie znaczeniowe, opieraty$my si¢ na me-
todologii teorii ugruntowanej opisujacej zbiera-
nie danych, budowanie hipotez i ich weryfikacje,
jako procesy nierozdzielne, ktore wielokrotnie
wplywaja na siebie w trakcie generowania teo-
rii (ang. generation of theory; Glaser, Strauss,
2009). W trakcie analizy dane empiryczne bez-
posrednio odnosity$my do obserwowanego frag-
mentu rzeczywisto$ci spolecznej, czyli rzeczy-
wistos$ci polskich rodzicow majacych dzieci
w okresie wczesnego dziecinstwa rodzicow,

ktérzy korzystaja z nowych technologii (Gla-
ser, Strauss, 2009).

MATERIAL BADAWCZY

Prébe do badan pozyskaty$Smy poprzez zgroma-
dzenie zrodet archiwalnych dostepnych w in-
ternecie w postaci wypowiedzi na forach in-
ternetowych, blogach i portalach skupiajacych
rodzicow dzieci w okresie wezesnego dziecinstwa
lub dotyczacych nowych technologii. Sposob
gromadzenia danych do analizy podyktowa-
ny byl trzema zatozeniami: (1) chgcia zebrania
spontanicznych, naturalnych narracji rodzicow,
(2) potrzeba zmniejszenia oddziatywania osoby
badacza na tre§¢ wypowiedzi, w obawie o po-
szukiwanie przez rodzicoOw aprobaty spotecznej
z jego strony, (3) oczekiwaniem zwigkszonej
szczero$ci wypowiedzi dzigki jej anonimowosci.
Analizie poddaty§my wypowiedzi pocho-
dzace z watkéw z internetowych grup dys-
kusyjnych, jak réwniez wpisy na blogach lub
komentarze osob odnoszace si¢ do danej wypo-
wiedzi, ktorych lista znajduje si¢ w Zataczniku
1 do niniejszego artykutu. Kryteriom wlaczenia
do préby badanej odpowiadato 97 wypowiedzi,
z ktérych najwcze$niejsza byla datowana na
12 wrzesnia 2013 roku, najstarsza na 15 kwiet-
nia 2016 roku. Wypowiedzi pozyskatySmy z:
siedmiu watkoéw na forach internetowych, z kto-
rych wlaczono do analizy znaczeniowej 27 wy-
powiedzi; 27 blogdw, z ktorych wiaczono do
analizy 70 wypowiedzi pochodzacych z postow
lub komentarzy odnoszacych si¢ do postow.

PROCEDURA

Przeprowadzone badanie miato charakter pi-
lotazowy i eksploracyjny, jego celem byto
okreslenie znaczen nadawanych urzadzeniom
mobilnym przez rodzicow w interakcji ja—
dziecko—urzadzenie dotykowe, co wiazato si¢
z opracowaniem kategorii nadawanych znaczen
i klucza kodowego. Ponadto nacisk potozy-
ly$my na poszukiwanie hipotez dotyczacych
zwiazku wyodrgbnionych znaczen z poziomem
wrazliwosci nauczania rodzicielskiego. Bada-
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nie przeprowadzitysSmy w okresie od marca do

sierpnia 2016 roku.

Analiza aspektu znaczeniowego tresci obej-
mowala cztery etapy:

1. Etap pobrania probki (ang. sampling): Zde-
finiowaty$my obszar pozyskiwania zrodet
archiwalnych. Nastgpnie do proby badanej
wlaczyly$my narracje spelniajace nastgpujace
wytyczne: (a) osoba w wypowiedzi opisata
wiasne doswiadczenia w sytuacjach ja-dzie-
cko-urzadzenia mobilne spetniajac kryterium
narracyjnoscié, (b) analiza adresu IP, z ktorego
wygenerowano wypowiedz, wskazywala na
unikalnego, niepowtarzajacego si¢ wzgledem
poprzednich uzytkownika, (c) wypowiedz
wskazywata na wiek dziecka rowny lub po-
wyzej 10 miesiaca, jednak nie wyzszy niz 48
miesigc zycia dziecka (d) oraz jednoznacznie
okreslata, ze osoba wypowiadajaca si¢ jest
rodzicem opisywanego dziecka. Poczatek
epizoddow narracji wyznaczato: rozpocze-
cie relacjonowania wlasnego do§wiadczenia
interakcji ja—dziecko—urzadzenie mobilne;
i/lub relacjonowanie wtasnych opinii na te-
mat nowych technologii; i/lub relacjonowanie
opinii innych lub polemizowanie z opiniami
innych na temat nowych technologii czy tez
interakcji dziecka z nowymi technologiami.
Koniec epizodu narracji wyznaczato przej-
$cie do innego niz wyzej wymienione tematy
wypowiedzi. Dokonaly§my wyodrebnienia
jednostek znaczeniowych (ang. idea units)
zgodnie z przyjetym kryterium ich tematycz-
nego powiazania z interakcja ja—dziecko—
urzadzenie mobilne (Soroko, 2007).

2. Etap tworzenia kategorii: Uzyskane jednost-
ki znaczeniowe poddaty$my analizie w celu
wygenerowania na ich podstawie katego-
rii, okreslajacych znaczenia, jakie rodzice
nadaja urzadzeniu mobilnemu w interakcji
ja—dziecko—urzadzenie dotykowe. Stosowa-
ly$my zalozenia i metodologig teorii ugrun-
towanej (metoda ciaglego porownywania;
Glaser, Strauss, 2009), stad hipotezy doty-
czace kategorii i ich wlasnosci, byty przez
nas wielokrotnie modyfikowane i weryfi-
kowane, a same kategorie, jako konstrukty
teoretyczne, byly pochodna stale powtarza-
nych analiz empirycznych.

Katarzyna Gotunska, Magdalena Miotk-Mrozowska

3. Etap tworzenia klucza kodowego: Opra-
cowaly$my reguly kodowania, okreslajac
etykiety kategorii, definicje kategorii i ich
wskazniki (podmiotowe i sytuacyjne), oraz
uzupehity$my klucz o zakodowane przy-
ktady epizodoéw narracji. Ostatecznie utwo-
rzylydmy siedem nierozlacznych kategorii
nadawanych znaczen.

4. Etap sprawdzania rzetelnosci klucza ko-
dowego: W analizie 20 losowo dobranych
probek dokonanej przy uzyciu siedmiokate-
gorialnego klucza kodowego wzigto udziat
dwoéch niezaleznych sedziéw kompeten-
tnych’. Do okre$lenia rzetelno$ci uzytysmy
wspolczynnika zgodnosci pi(m)Scotta, ktory
zostal stworzony do obliczania zgodnosci
migdzy dwoma sedziami, kategoryzujacymi
dane na skali nominalnej, i uwzglednia jed-
nocze$nie wptyw przypadkowej zgodnos$ci
(Krejtz, Krejtz, 2005b). Uzyskaly$my zado-
walajacy wspotczynnik zgodnosci n=,728,
jednak aktualna posta¢ klucza bgdacego
wynikiem badan eksploracyjnych wyma-
ga dalszego opracowania merytorycznego
i metodologicznego.

WYNIKI

Dobor proby i przyjecie zatozen teorii ugrun-
towanej pozwolity na budowanie uogélnien
o $rednim zasiegu, czyli dotyczacych konkretnej
zbiorowosci — polskich rodzicow matych dzieci,
ktorzy korzystaja z nowych technologii w obec-
nych warunkach spoteczno-kulturowych. Jak
wskazuje Emilia Soroko (2010), badanie opiera-
jace sig na narracjach osobistych odzwierciedla
niewatpliwie indywidualne znaczenia, ale takze
doswiadczenie kolektywne —,,znaczenia istotne
dla danej kultury lub otoczenia spotecznego”
(Soroko, 2010, s. 102).

Uzyskane kategorie znaczen nadawanych
przez rodzicow urzadzeniu mobilnemu w in-
terakcji rodzic-dziecko-urzadzenie dotykowe
prezentuje tabela 1. Natomiast klucz kodowy
zawierajacy ponadto wskazniki podmiotowe,
sytuacyjne i cel dziatan rodzicielskich towarzy-
szace nadaniu poszczegdlnych znaczen stanowi
Zalacznik 2 do niniejszego artykutu.



Znaczenia nadawane urzqdzeniu dotykowemu przez rodzicow matych dzieci... 95

Tabela 1. Kategorie znaczen nadawanych urzadzeniu dotykowemu wyodrgbnione z narracji dotyczacych
interakcji ja—dziecko—urzadzenia mobilne — definicje i przyktady zakodowanych wypowiedzi

Przyklad zakodowanego

gdy interakcj¢ ja—dziecko—urzadzenie dotykowe
postrzega jako niekorzystna dla obecnego rozwo-

ju dziecka. Podkresla, ze nowe technologie nie sa
odpowiednia zabawka dla dzieci. Wskazuje, Ze ma
zamiar wprowadzi¢ je pozniej do zycia dziecka. Czg-
sto za wzor wychowania stawia wlasne dziecinstwo
lub czasy, gdy dzieci zyty bez dostgpu do tabletow,
smartfonow, komputeréw. Powotuje si¢ na opinie
ekspertéw dotyczace ich niekorzystnego wptywu na
rozwdj dziecka. Jest dumny z wychowywania dzie-
cka bez dostgpu lub z bardzo ograniczonym dostg-
pem do urzadzen dotykowych, podkresla wiasne
kompetencje w atrakcyjnym organizowaniu czasu
dziecka ,,bez ekranow” (unplugged). Jest niezadowo-
lony, gdy inne bliskie osoby umozliwiaja dostgp do
nowych technologii jego dziecku, np. podczas jego
nieobecnosci, badz odczuwa wyrzuty sumienia, je-
$li pozwala dziecku na taka zabawe, obwinia siebie,
uwaza, ze szkodzi tym dziecku.

Kategoria Definicja kategorii fragmentu wypowiedzi

edukator Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,edukatorem”, ,»Moja corka ma dwa lata:
gdy interakcje ja—dziecko—urzadzenie dotykowe po- obstuguje iPhone lepiej niz
strzega jako okazj¢ do atrakcyjnego nauczania dzie- ja, wlacza sobie sama ulu-
cka. Gtownie poszukuje aplikacji, ktdre ocenia jako bione bajki. Co z tego ma?
warto$ciowe edukacyjnie. Stara si¢ zapewni¢ dziecku | Zna 9 koloréw po angielsku,
biegtos¢ w obstudze urzadzen. Odwotuje si¢ do argu- | liczy do 10 réwniez po an-
mentéw wskazujacych na konieczno$é przygotowa- gielsku, po polsku rowniez
nia dziecka do zycia w §wiecie zdominowanym przez | liczy tyle Ze do 8, zna alfa-
nowe technologie. Jest dumny, gdy zauwaza postgpy bet (po polsku i angielsku)”.
dziecka w obstudze urzadzen dotykowych lub w na-
uce za posrednictwem aplikacji. Wskazuje na sama
konstrukcjg tabletow czy smartfonéw jako narzgdzi
przydatnych w edukacji matego dziecka (intuicyjna
obstuga, technologia dotykowa).

rozrywka Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,rozrywka”, gdy ,.Cudowny post, moja corcia
interakcj¢ ja—dziecko—urzadzenie dotykowe postrzega | tez prawie 4-latka tez ma
jako okazj¢ do zaoferowania dziecku nowej zabawy. tablet a jest mala fanka Elsy
Gloéwnie poszukuje takich mozliwosci, ktdre ocenia wigc uwielbia ogladac i stu-
jako odprezajace dla dziecka, wywotujace jego rado$¢ | cha¢ «Mam t¢ mocy raz za
(czgsto sa to filmy i bajki). Stara si¢ zapewni¢ dziecku | razem :) we wszystkich jg-
rozrywke za pomoca urzadzen dotykowych. Odwotuje | zykach albo filmiki z lepie-
si¢ do argumentow wskazujacych na potrzebg spedza- | niem ciastoliny. Nie uwazam
nia przez dziecko czasu na roznorodnych aktywnos- ze robig jej krzywdy pozwa-
ciach. Traktuje urzadzenia dotykowe jako jedna z cie- | lajac na korzystanie z tabletu
kawych alternatyw dla innych zaje¢. Podkresla, ze od czasu do czasu”.
nowe technologie stuza zabawie zaréwno dorostych,
jak i dzieci.

zagrozenie Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,zagrozeniem”, ,Mam fisia na punkcie tema-

tu dziecko a ekran bo znam
kilka przypadkéw doro-
stych juz ludzi, ktoérzy sa od
komputera/komorki cigzko
uzaleznieni i przez to trudno
im funkcjonowaé w realu.
Dlatego bojg si¢ 0 moja
dwulatke [...]. Z doswiad-
czenia wiem, ze czego 0czy
nie widza, tego sercu nie
zal, wigc komorke staram
si¢ trzymac¢ pod zasiggiem
bystrych oczek, TV nie wia-
czamy, w podr6z samocho-
dem zabieramy ksiazeczki

i kolorowanki”.
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dystraktor
i hamulec

Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,dystraktorem

i hamulcem”, gdy interakcj¢ ja—dziecko—urzadze-

nie dotykowe postrzega jako okazj¢ do sprawowania
kontroli nad cechami jego procesu uwagi (trwatoscia,
zakresem, przerzutnoscia, podzielno$cia) lub sprawo-
wania kontroli nad jego zachowaniami eksploracyjny-
mi. Rodzic odwraca uwagg dziecka od §wiadomego
doswiadczania danej czynnosci czy sytuacji i kieruje
ja na urzadzenie dotykowe. Wykorzystuje urzadzenie
mobilne wtedy, gdy sytuacja jego zdaniem wymaga
zahamowania eksploracji dziecka, np. gdy potrzebne
jest pozostawanie w jednym miejscu czy niedotyka-
nie otaczajacych przedmiotéw. Zyskuje tym samym
fatwos¢ w przeprowadzaniu czynnosci opiekunczych,
np. pielggnacyjnych, i dyscyplinowaniu dziecka. Czg-
sto rodzic podkresla, ze bez ,,pomocy” urzadzenia do-
tykowego nie mogltby skutecznie kontrolowac dziecka
w danym momencie, np. przy obcinaniu wtosow.

,»Stad moje wahanie, ale
inaczej inhalacji dziecku nie
dawalismy rady robi¢, tylko
z Reksiem czy Pszczolka
Maja (v.2013 ;) na YT, wigc
si¢ nauczyta. Nigdy sama,
zawsze kto§ obok i staram
si¢ jej opowiadac, ale mimo
wszystko granica $cisle trzy-
mana, mimo protestow”.

,,Poza tym korzystam w sy-
tuacjach podbramkowych,
np. u lekarza, gdy wszyst-
kie inne sposoby zawdodza
to np. ogladamy zdjgcia na
komorce”.

regulator bio-
logiczny

Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,regulatorem
biologicznym”, gdy interakcj¢ ja—dziecko—urzadze-
nie dotykowe postrzega jako mozliwos¢ regulowania
jego cyklu snu—czuwania oraz spozywania positkow.
Rodzic udostgpnia dziecku urzadzenie mobilne, by za-
pobiec zasnigciu, lub przeciwnie, by je uspic, takze by
budowac¢ dzigki niemu codzienne rytuaty dziecka. De-
cyduje si¢ na karmienie dziecka z uzyciem urzadzenia
dotykowego, gdy catkowicie odmawia ono przyjecia
pokarmu, lub by wymoc na nim dokonczenie positku
czy zjedzenie okreslonej porcji lub pokarmu.

»Kiedy jadg z 11-miesigcz-
nym autem po potudniu i nie
chce by zasnal wlaczam mu
Teletubisie i nie ma w tym
nic ztego”.

zastgpca
rodzica

Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,zast¢pca”, gdy
interakcje¢ ja—dziecko—urzadzenie dotykowe postrzega
jako okazj¢ do wycofania sig z kontaktu z dzieckiem,
mozliwosci chwilowego zwolnienia siebie z koniecz-
nosci statego kierowania uwagi na dziecko. Rodzic
pozostawia dziecko ,,pod opieka” urzadzenia dotyko-
wego. Tym samym zwalnia siebie z koniecznosci pet-
nienia funkcji responsywnego opiekuna, reagowania
na sygnaly dziecka. Dzigki temu zyskuje mozliwo$é
np. wykonania obowiazkdéw zawodowych, zajgcia sig
drugim dzieckiem czy wykonania prac domowych.
Wycofanie to moze dawac rodzicowi mozliwosc¢ uzy-
skania tzw. chwili dla siebie, odpoczynku.

,»Chca niech oglaja i bawia
sie jednoczesnie a ja sobie
wtedy siade i spokojnie
kawy napije i ksiazke poczy-
tam a co tam... a inne mamy
niech wieszaja na mnie psy

i zaklinaja ze ja taka zta”.

regulator
emocji

Urzadzenie mobilne jest dla rodzica ,,regulatorem
emocji”, gdy interakcj¢ ja—dziecko—urzadzenie do-
tykowe postrzega jako sposobno$¢ do zmniejszenia
poziomu pobudzenia emocjonalnego swojego czy tez
dziecka. Stara si¢ wycofac ze swojej roli w diadyczne;j
regulacji emocji dziecka poprzez doprowadzenie do
kontaktu dziecka z urzadzeniem mobilnym. Czy tez
wyregulowaé wlasne pobudzenie emocjonalne spowo-
dowane kontaktem z dzieckiem, poprzez przeniesienie
uwagi dziecka i/lub wlasnej na urzadzenia mobilne.
Dotyczy to sytuacji, w ktorych dziecko i/lub dorosty
doswiadczaja trudnych i silnych emocji. Dziecko ma-
nifestuje je poprzez ptacz lub krzyk.

,.Gdy uszy puchng a nasze
nerwy trzeszcza ostrzegaw-
czo, jest co$, co w magicz-
ny sposob przywraca btoga
ciszg i uSmiech na twarzy
naszego pierworodnego.
Jest to (ciiii....) gra «Fruit
Ninja»”.
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Niemal kazda analizowana narracja zawie-
rata w sobie kilka znaczen nadanych urzadze-
niu dotykowemu, co naszym zdaniem $§wiadczy
o duzej roli, jaka odgrywaja one w zyciu rodzin
z matymi dzie¢mi. R6znorodno$¢ wyodrgbnio-
nych w badaniu kategorii ukazuje rozlegtos¢
oddziatywan urzadzen mobilnych na wszyst-
kie sfery funkcjonowania dzieci w wieku 0—4
lat — fizjologiczna, emocjonalna, poznawcza
i spoteczna. Wyjasnien mozemy poszukiwac,
odwotujac si¢ do specyfiki rozwoju dzieci
w okresie wczesnego dziecinstwa, ktory jest
niezwykle dynamiczny, wymaga od rodzi-
ca poczatkowo statej dostgpnosci i bliskosci,
nastegpnie elastycznego dostosowania si¢ do
dazenia dziecka do autonomii i balansowa-
nia pomigdzy jego pragnieniami a rozsadnym
stawianiem dziecku ograniczen i wymagan,
a takze stawia opiekuna wobec koniecznos$ci
radzenia sobie z nieuchronnymi i trudnymi
okresami negatywizmu (Appelt, 2005; Biate-
cka-Pikul, 2014; Czub, 2005a; Czub, 2005b;
Schaffer, 2005).

Zauwazamy takze wagg uwarunkowan sy-
tuacyjnych — wspolczesni rodzice, ktdrzy po-
trzebuja wsparcia w tak wymagajacym okresie
zycia dziecka, a nie znajduja go w najblizszym
otoczeniu spotecznym, positkuja si¢ otoczeniem
fizycznym:

Fajnie si¢ moéwi spedzaj z dzieckiem czas,
nie dawaj tabletéw, nie puszczaj bajek, edukuj
itd. Zwlaszcza jak mowia to Panowie. [...]
Majac caty dom na glowie, wszystkie proza-
iczne czynnoSci jak sprzatanie, gotowanie,
pranie, robienie zakupow i setki innych spraw
na glowie i1 pracujac na caty etat, w dodatku
z dzie¢mi, ktore chodza spa¢ nie wczeéniej
niz o 21:30 [...] to przepraszam bardzo, ale
poswigcanie maksymalnego czasu dzieciom
i nie positkowanie si¢ tabletem albo bajkami
jest po prostu niemozliwe” (mama blizniat
w wieku 36 miesigcy).

Nieco odmiennych spostrzezen dostarcza
kategoria ,,zagrozenie” (Z), wypowiedzi ro-
dzicow, ktore zostaty do niej zakwalifikowane,
$wiadcza o izolacji lub znacznie ograniczonym
dostepie dziecka do urzadzen dotykowych.
Motywy determinujace takie zachowanie ro-
dzicow okazaly si¢ r6znorodne, omoéwimy dwa

naszym zdaniem znaczace dla dalszych badan
w tym obszarze.

Pierwszym jest zjawisko nazwane przez
nas falstartem cyfrowym. Odnosi si¢ do sytua-
cji w ktorej rodzic we wczesniejszych etapach
zycia dziecka umozliwit mu dostgp do nowych
technologii, co w opinii jego lub specjalistow
spowodowato niekorzystne skutki rozwojowe.
Hipotetycznie izolacja, ktora rodzic stosuje
obecnie, moze by¢ zaré6wno przejawem wyso-
kiej wrazliwosci rodzicielskiej, jak i przejawem
blokowania jej ekspresji pod wptywem Igku.
W pierwszym przypadku rodzic po zachowa-
niu antycypujacym zaobserwowat niekorzyst-
ne sygnaty ptynace od dziecka — na przyktad
znaczne pobudzenie, ograniczenie eksploracji
tylko do urzadzenia mobilnego — i zdecydowat
si¢ na jego korekte w formie wycofania zadania,
co na obecnym etapie rozwoju dziecka jest dla
niego korzystne. Natomiast w drugim lgk wy-
wolany niepozadanymi skutkami spowodowat
u rodzica trwate odsunigcie dziecka od nowych
technologii. Pomimo uptywu czasu, zmian roz-
wojowych i potencjalnej gotowosci dziecka do
podjecia z nim tutoringu cyfrowego rodzic nie
podejmuje zachowan antycypujacych w tym
obszarze w celu zdiagnozowania mozliwosci
dziecka. Wspomniang sytuacj¢ opisuje frag-
ment wypowiedzi:

»Pierwsze kontakty corki z tego typu sprzg-
tami odbyly si¢ okoto 67 miesiaca zycia. Tak,
tak, dobrze czytacie, nie pomylitam si¢. Na roz-
draznienie — Elmo’s song. Na znudzenie — Mah-
na mahna. Dla rozrywki — Kaczuszki. Iphone
nie krzywi zgbow, nie rozleniwia jezyka i nie
jest tak uzalezniajacy jak smoczek. To proby
idealizacji naszych czynow. [...] Problemy si¢
zaczely przed ukonczeniem 2 r.z. corka zmie-
nita si¢ nie do poznania. [...] Podj¢liSmy de-
Cyzjeg, ze nie bgdziemy jej puszczac bajek oraz
ograniczy¢ ogladanie telewizji do minimum.
Problem zniknat. [...] Wiem, uznacie mnie za
kosmitke. Zdajg sobie z tego sprawe, ze w do-
bie komputeryzacji dziecko bez dostgpu do
tableta, smartfonu i telewizji moze wydawac
si¢ dziwne. Argumenty, ze trzeba od malego
uczy¢ obstugi urzadzen elektronicznych, do
mnie nie przemawiaja”’ (mama dziewczynki
w wieku 36 miesigcy).
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Tabela 2. Emocje rodzicow wobec interakcji ja—dziecko—urzadzenie dotykowe lub wobec antycypacji
interakcji dziecko—urzadzenie — fragmenty narracji

Emocje

Fragment narracji

wdzigczno$é wo-
bec urzadzenia/
ulga

,» Tablet ratuje mi zycie, gdy mam zapierdziel w pracy i nie mogg sobie usiasé
z synem na dywanie i pobawi¢ si¢ klockami. Mtodzian bierze sobie tablet, uru-
chamia, co tam chce i uktada puzzle, rysuje, czy co tam mu si¢ akurat umysli”
(Agnieszka)

,»ale wiem jedno —> U NAS MEGA SA POTRZEBNE!!! Najlepsze podczas
dhuzszej podrdzy, najlepsze gdy robig obiad, bez nich nie wiem czy miatabym
czas usias¢ na toalecie” (WISIA)

,Kocham narzgdzia Szatana. Uwiclbiam je. Czgsto mysle o Matkach pargdziesiat
lat temu i ciarki mnie przechodza — jak one dawaly radg?! Bez TV? Bez netu? Bez
interaktywnych aplikacji???”

lek przed uzalez-
nieniem dziecka
od urzadzenia

,Mam fisia na punkcie tematu dziecko a ekran bo znam kilka przypadkow do-
rostych juz ludzi, ktdrzy sa od komputera/komorki cigzko uzaleznieni i przez

to trudno im funkcjonowac w realu. Dlatego bojg si¢ 0 moja dwulatke i tak, jak
dziewczyny pisza: sporadycznie, jako ostatnia deska ratunku [...]” (missgiggles)

wstyd, poczucie
winy

,,L.e, moja najgorsza porazka, bajki z tabletu :/ dziecko przy nich usypia na popo-
hudniowa drzemke, potem sig budzi i oglada z pigtnascie minut na otrzepanie sig,
ja w tym czasie grzej¢ obiad. [...] No, jak mowig, bajki to moja osobista porazka,
okrutnie si¢ potrafi wciagnaé. jest zdecydowanie za mata, niestety” (nene)

gniew/ oburze-
nie wobec 0s6b
podejmujacych
odmienne zacho-
wania w oma-
wianych interak-
cjach

,»Pisze Pani o tych wszystkich elektronicznych zabawkach jak o najwigkszej
krzywdzie dla dziecka, a oskarzycielski ton Pani wypowiedzi daje jasno do zro-
zumienia, ze rodzice ktorzy pozwalaja swoim dzieciakom na tego typu zabawe

sa leniwi i zli... Moja corka ma dwa lata: obstuguje iPhone lepiej niz ja, wlacza
sobie sama ulubione bajki. Co z tego ma? Zna 9 koloréw po angielsku, liczy do 10
réwniez po angielsku, po polsku rowniez liczy tyle ze do 8, zna alfabet (po polsku
i angielsku). I prosze sobie wyobrazi¢, ze potrafi rysowa¢ o malowaé, na podwor-
ku spedza mnodstwo czasu, pigknie dzieli sie zabawkami ze swoja malutka siostra
a teraz wlasnie sama zjada rosot...” (Ala)

~Znam dzieci ktore pot dnia ogladaja bajki, pot kolejnego dnia graja na tabletach
i komorkach. Obstuguja komputer i odtwarzacz dvd. Nie umieja za to same pode-
trze¢ sobie pupy, nie trzymaja prawidtowo kredek. Nie sa w stanie zje$¢ samo-
dzielnie zupy, zawiaza¢ sznuréwek, nie widzialy na zywo krowy a mleko wedtug
nich pochodzi z kartonu... Ja dokonujg innych wyboréw [...]”

ambiwalencja
wobec urzadzen
dotykowych

,.Ostatnio przytapatam sig, ze moje dziecko nie potrafi zjes¢ bez bajki na table-
cie.:/ Czy jestem tu sama, jesli chodzi o taki urozmaicony obiad, czy jest was
wigeej? [...] O ile jazda samochodem mi teraz odpowiada, poniewaz zawsze
byt piekielny wrzask z powodu bezczynnego siedzenia, to juz jedzenie z table-
tem mi bardzo przeszkadza! Rozumiem, ze Swiat niestety idzie z postgpem i jest
to nieuniknione, ze dziecko, ktoére widzi matke i ojca ciagle siedzacych w takich
sprzgtach ma postgpowacé inaczej. [...] Zdajg sobie mocno sprawg, ze dzieci, kto-
re korzystaja z takich wynalazkow, a nie ukonczyly jeszcze 3 roku zycia moga
w przysztosci mie¢ problemy chociazby w interakcji z rowie$nikami. [...] Sta-
ram sig¢ jak mogg, aby takie sprzety Lilianka miata w posiadaniu jak najrzadzie;j,
ale nie bede catkowicie jej tego zabraniaé. Swiat idzie z postepem i kto wie, czy
za kilka lat beda potrzebne dziecku ksiazki w szkole, a zamiast tego komputer”
(Magda)
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Kolejnym motywem izolacji byta wyrazna
identyfikacja rodzica z pokoleniem cyfrowych
imigrantow, co w narracjach przejawiato si¢ wy-
powiedziami za wzor wychowania stawiajacymi
wlasne dziecinstwo lub czasy, gdy dzieci nie mia-
ly dostepu do nowych technologii. Na przyktad:

,Istniat przeciez kiedys $wiat bez kompute-
row, pamigtam siebie jako takie «dzikie-dzie-
cko» biegajace po dworze z kijkiem, urzadza-
jace tajne bazy na drzewach, za garazami, jak
wtedy dziatata moja i innych dzieci z podworka
wyobraznia. Teraz dzieciaki siedza wpatrzone
w ekrany, wszedzie «szkalna pogoday i trochg
smutno mi si¢ robi na duszy...” (mama chtopca
w wieku 27 miesigcy, pisownia oryginalna).

W narracjach $wiadczacych o wspomnianej
identyfikacji wyrozniaty si¢ takze: duma z wias-
nych kompetencji w organizowaniu dziecku
czasu ,,bez ekranow” (ang. unplugged): ,,My
nie mamy w domu telewizora, tableta, ipoda ani
ipada itp. Ten artykul uswiadomil mi, ze dobrze
robimy. Moj pierwszy synek mial 17 m-cy jak
poznal wszystkie litery, zaczal sie ich uczyc
jak mial rok. Teraz ma 3 lata, uczy sie 3 jezy-
kow jednoczesnie, wie co to szescian, stozek,
wulkan, saturn, zna prawie wszystkie flagi kra-
jow... itp itd wiec mysle, ze wychowanie z dala
od technologii moze wyjsc dzieciom na dobre”
(mama chtopca w wieku 36 miesigcy; pisownia
oryginalna); oraz powotywanie si¢ na opinie
specjalistow o niekorzystnym wptywie nowych
technologii na rozw¢j dziecka.

Ponadto z analizowanego materialu wyod-
rebnity$Smy pigc ustosunkowan emocjonalnych
rodzicow wobec opisywanych interakcji, ktore
zostaly przedstawione w tabeli 2.

Dla niektdrych rodzicow tablety i/lub smart-
fony staja si¢ nieoceniong pomoca w opiece nad
dzieckiem i sa wykorzystywane do osiagnigcia
wielu celéw, o czym §wiadczy wypowiedz:

,»Moja corka od zawsze inhaluje sie przy
bajkach (przy zapaleniach oskrzeli bywalo i 5
inhalacji dziennie), przed ukonczeniem 2 lat
zaczela ogladanie bajek na dobranoc (poczat-
kowo to byly 2 Pepki, potem sie wydluzylo),
jak miala 3 lata i na swiat przyszedl mlodszy
brat — doszly gry na tablecie/smartfonie i bajki
w ciagu dnia zeby dostarczyc rozrywki/zajac
czyms, szczegolnie obficie serwowane podczas

chorob (a byl to pierwszy rok przedszkola i cy-
kle chorobowe wygladaly 3 tyg choroby/3 dni
zdrowia). Przerabialismy bajki/gry jako prze-
kupstwo aby polknela antybiotyk lub np ubrala
sie rano i wyszla do przedszkola, a w ciezkie
dni byly i pelnometrazowe kreskowki (Kop-
ciuszek, Dumbo, Kraina Lodu) lub dlugie sesje
pielegnacji zwierzat/dzieci czy przyrzadzania
wirtualnych deserow, uprawy cyfrowe;j roli zeby
byla godzina spokoju i zebym nie zwariowala.
W tych najgorszych okresach mialam spore
wyrzuty sumienia, ze mam dziecko nie tylko
zaniedbane, ale jeszcze uzaleznione od table-
ta...” (mama dzieci w wieku 48 i 12 miesigcy,
pisownia oryginalna).

Cytowany fragment jest jednoczes$nie ilu-
stracja kolejnego wniosku. Dla wielu rodzicow
cel, jaki chcg osiagnaé, oraz motywowane nimi
zachowanie, ktére podejmuja w interakcjach
ja-dziecko-urzadzenie dotykowe, lub jedynie
antycypacja interakcji dziecko-urzadzenie jest
zrddtem silnych emocji.

DYSKUSJA

Miejsce znaczen nadawanych urzadzeniu
mobilnemu w interakcji rodzic—dziecko—
urzadzenie dotykowe w modelu wrazliwego
nauczania

Pomimo ograniczen naszego badania jego wy-
niki przyblizyly nas do zrozumienia miejsca
niektorych sposréd wyodrebnionych znaczen
w utworzonym modelu teoretycznym wrazli-
wego nauczania. Dalsze rozwazania maja cha-
rakter hipotez dotyczacych zwiazku znaczen
z poziomem wrazliwo$ci nauczania w interakcji
rodzic-dziecko-urzadzenie dotykowe.
Wysuwamy przypuszczenie, ze znaczenie
,»,Zastepca rodzica” (ZR) nadane urzadzeniu
dotykowemu implikuje ignorowanie sygnatow
wysylanych przez dziecko, czym uniemozliwia
zaistnienie wrazliwego nauczania. Bazowy kom-
ponent wrazliwos$ci rodzicielskiej — §wiadome
ukierunkowanie na sygnaty ptynace od dziecka
—zawiera w sobie dwa aspekty: dostgpnos$¢ i ni-
ski prog reakcji opiekuna na sygnaty dziecka
(Ainsworth 1 in., 1978). W narracjach zakla-
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syfikowanych do kategorii ,,zast¢pca rodzica”
(ZR) dorosty wycofuje si¢ z interakcji, a cel
jego dziatan w naturze swojej zaktada niedo-
stepno$¢ rodzica 1 wysoki prog jego reakcji na
sygnaty dziecka. Interakcje, zainicjowane przez
rodzica pod wptywem omawianego znaczenia,
pozbawione sa wrazliwosci rodzicielskiej, we-
dlug modelu teoretycznego warunku koniecz-
nego do wystapienia wrazliwos$ci w obszarze
odziatywan edukacyjnych.

Wedtug przeprowadzonej analizy kategorie
,rozrywka” (R) oraz ,,edukator” (E) moga za-
rowno determinowaé wrazliwa odpowiedz na
potrzeby eksploracyjne dziecka, jak i wspot-
wystgpowaé z intruzywnym stymulowaniem
jego zachowan eksploracyjnych (Czub, 2005b).

Ciekawych hipotez dostarcza kategoria ,,za-
grozenie” (Z), ktoéra przypuszczalnie moze
wspotwystgpowac z brakiem wysokiej wraz-
liwosci rodzicielskiej, jak i by¢ jej przejawem
— te dwie potencjalne zalezno$ci omdwiono
powyzej.

Hipotetycznie zaleznos$¢ znaczenia i wrazli-
wosci rodzicielskiej ma posta¢ dwukierunkowa.
Niski poziom wrazliwo$ci rodzicielskiej moze
powodowac tendencj¢ rodzica do nadawania
znaczen blokujacych wystapienie wrazliwego
nauczania. Same za$§ znaczenia moga wptywac
na poziom ekspresji wrazliwosci rodzicielskiej.
Nawet opiekun wysoko dostgpny i uwazny na
sygnaty dziecka moze je mylnie zinterpretowac
(Ainsworth i in., 1978). Myslimy tu o sytuacji,
w ktorej percepcja opickuna zostanie znieksztal-
cona procesem nadania znaczenia urzadzeniu,
jako obiektowi interakcji — a okreslony w tym
procesie cel rodzica zdecyduje o ksztalcie in-
terakcji.

Istotne pozostaje takze ustalenie, z ktorym
typem uzytkownika nowych technologii identy-
fikuje sig rodzic. Jesli z cyfrowymi tubylcami,
E. Helsper i R. Eynon zdefiniowaty go jako mul-
titaskera, ze statym dost¢gpem do wielu nowo-
czesnych urzadzen, pewnego siebie w kontakcie
znowymi technologiami, preferujacego internet
jako pierwsze zrodto informacji, i uzywajacego
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go zaro6wno do pracy (nauki), jak i rozrywki
(2009, s. 5). Przypuszczalnie wlasnie ten typ
rodzicodw chetniej 1 szybciej w porownaniu z cy-
frowymi imigrantami wprowadzi swoje dziecko
w $wiat urzadzen mobilnych.

PODSUMOWANIE

Podsumowujac, mozna stwierdzié, ze przepro-
wadzone badanie eksploracyjne uprawnia do
sformutowania trzech gtownych wnioskow:
1. W badanej probie rodzicow matych dzieci
odkryto réznorodno$¢ znaczen nadawanych
urzadzeniom mobilnym w interakc;ji ja-dzie-
cko-urzadzenie dotykowe. Dla wigkszo$ci
tablety czy smartfony w interakcjach z dzie-
ckiem wystgpuja w kilku znaczeniach, a za
pomoca tabletu/smartfona rodzice probu-
ja osiagna¢ réznorodne cele, np. odwrocié
uwagg dziecka od nieprzyjemnej czynnosci,
dostarczy¢ dziecku rozrywki czy zapewnié
sobie przerwe w opiece nad nim. Swiadczy
to o istotne;j roli, jaka wskazane urzadzenia
petnia w zyciu rodzin z matymi dzie¢mi.

2. Wprowadzanie urzadzen mobilnych do in-
terakcji z dzieckiem lub jedynie antycypa-
cja takiej interakcji wywotuja w rodzicach
silne emocje. W omawianej probie wykryto
pig¢ ustosunkowan emocjonalnych, sa to:
wdzigczno$¢ wobec urzadzenia, lek przed
uzaleznieniem dziecka od urzadzenia, wstyd
i poczucie winy, gniew, ambiwalencja.

3. Zakladamy hipotetycznie, ze korzystne
dla rozwoju malego dziecka sa interak-
cje, w ktérych po stronie rodzica wystapi
wrazliwe nauczanie — tutoring cyfrowy
wsparty wrazliwos$cia rodzicielska. Nie-
zbg¢dne w omawianych interakcjach wyda-
je sie wyczulenie rodzica na sygnalizacj¢
potrzeb eksploracji i przywiazania przez
dziecko i wlasciwa odpowiedZ w ramach
uruchomionego systemu.

Whioski te wskazuja na zasadnos¢ i potrzebe
dalszych badan w przedmiotowym obszarze.
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PRZYPISY

"W opracowaniu zamiennie uzywane sa sformutowania urzadzenie dotykowe oraz urzadzenie mobilne
na okreslenie tabletow i smartfondw.

2L.S. Wygotski (2006) wskazywat, ze: ,,dziecko wchodzi w stosunki z sytuacja nie bezposrednio, ale
za posrednictwem drugiej osoby. [...] Cala historia rozwoju psychicznego dziecka poucza nas, ze juz od
pierwszych dni tego rozwoju przystosowanie dziecka do srodowiska jest osiagane §rodkami spotecznymi,
za posrednictwem otaczajacych je ludzi. Droga od przedmiotu do dziecka i od dziecka do przedmiotu pro-
wadzi poprzez drugiego cztowieka” (Wygotski, 2006, s. 35-36).

3P. S. Klein (1994) za jedno z pigciu kryteriow decydujacych o wystapieniu uposrednionego uczenia
si¢ uznata uposrednianie znaczenia (ang. mediated meaning) i zdefiniowala je jako ,,zachowanie dorostego,
ktéry wyraza stowna lub niewerbalna oceng badz uczucie w stosunku do przedmiotow, zwierzat lub pojeé
i wartosci” (Klein, 1994, s. 192).

4W kontekscie problematyki podjgtej w opracowaniu prawidtowosci wrazliwego nauczania odnosimy
do rodzica, jednakze analogicznie dotycza one takze nauczyciela czy rowiesnika, czyli kazdej osoby przyj-
mujacej w tym specyficznym uktadzie edukacyjnym rolg osoby nauczajace;.

SEmilia Soroko (2007) wskazuje, ze znaczenie mozemy zdefiniowaé za Podrecznym slownikiem ter-
minow literackich jako zdolnos¢ stow, zdan, wypowiedzi do powiadamiano o czyms$, co znajduje si¢ poza
nimi, w sferze przedmiotow, w sferze psychicznej lub pojgciowej (Soroko, 2007, s. 202).

6 Za Maria Stras-Romanowska, Bogna Bartosz i Magdalena Zurko (2010) przyjmujemy, Ze narracyjno$é
wypowiedzi wyraza¢ bedzie sig¢ w jej podmiotowosci (relacjonowanie zdarzen z pozycji bohatera opowiesci).
Tym samym narracja osobista daje psychologom mozliwo$¢ wnioskowania m.in. o przezyciach czy sposo-
bach interpretowania i warto$ciowania zdarzen przez dana osobe (Stras-Romanowska, Bartosz, Zurko, 2010,
s. 23). Z kolei Emilia Soroko (2010) proponuje uzywanie terminu ,,autonarracja” w odniesieniu do opowiesci
bedacej efektem relacjonowania doswiadczen, w ktdre opowiadajacy jest zaangazowany osobiscie. Na potrze-
by niniejszego opracowania przyjmujemy powyzsze kryterium jako decydujace o narracyjnosci wypowiedzi.

"Sedziowie kompetentni: kobieta 32 lata, mgzczyzna 30 lat, oboje wyksztalcenie wyzsze, w tym jedno
z wyksztatceniem psychologicznym. Osoby bgdace rodzicami dzieci w wieku 0-5 lat, korzystajace na co
dzien z nowych technologii, tym samym znajace realia funkcjonowania rodziny z matymi dzie¢mi w obec-
nych warunkach spoteczno-kulturowych.

8 Jak podaja Krzysztof Krejtz i Izabella Krejtz (2005b) za Lombardem i wsp. (2004), ,,mozna przyjac, iz
zmienna zostata rzetelnie stworzona, jesli wartos¢ liberalnego wskaznika przekracza 0,8, a konserwatywne-
20 0,5” (Lombard i wsp., 2005; za: Krejtz, Krejtz, 2005, s. 248). Wspotczynnik pi () Scotta jest zaliczany
przez autoréw do konserwatywnych, przyjmuje warto$¢ od —1 do 1, gdzie —1 oznacza catkowity brak zgod-
nosci, a 1 calkowita zgodnos¢ kodowania sedziow.
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ZALACZNIK 1

Obszar pozyskiwania zrédel archiwalnych

1) Internetowe grupy dyskusyjne (fora internetowe):

1. http://forum.gazeta.pl/forum/w,566, 161087760,161087760,daje_choc nie powinnam_.html.
2. http://dziecko-info.rodzice.pl/forum/nasze-dzieci/wiek-przedszkolny/126552-czy-tablet-
-szkodzi-3-latkowi.

http://www.maluchy.pl/forum/index.php?showtopic=97193 &hl=tablet.
http://dzidziusiowo.pl/forum/topic/127, tablet.

http://f kafeteria.pl/temat/f10/tablet-dla-dziecka-co-myslice-p_5779115.
http://www.benc.pl/grupy/forum/149/watek/2594282/3 latek i tablet czy to nie przesada.
http://forum.gazeta.pl/forum/w,566,161592034,161592034,Tablety _smartfony _itp.html.

Nk Ww

2) Blogi rodzicielskie lub dotyczace nowych technologii:

http://dziecinneproblemytaty.blogspot.com/2015/11/czy-kupic-dziecku-tablet.html.

http://www.krzywaprosta.pl/2015/08/30/dziecko-wersja-cyfrowa-czy-analogowa/.

http://'www.szczesliva.pl/czy-tylko-wyrodne-matki-kupuja-dziecku-tablet/.

http://www.tatawpracy.pl/czy-tablet-i-smartfon-musi-uwsteczniac-rozwoj-dziecka/.

http://www.folkmyself.pl/rodzina/matka-smartfon-ojciec-tablet-a-dziecko-nie-umie-wiazac-

-sznurowek/.

http://www.lefti.pl/dzieci-w-dobie-elektroniki/.

http://www.juliarozumek.pl/o-nie-nie/.

http://www.matkaniewariatka.pl/tablet-dla-dziecka-tak-czy-nie/.

9. http://blogrodzinny.blog.pl/2015/01/13/tablet-laptop-smartfon-czyli-zabawki-xxi-wieku/.

10. http://www.nebule.pl/co-mnie-laczy-ze-stevem-jobsem/.

11. http://rodzinawpraktyce.pl/dzieci-sa-analogowe/.

12. http://zuziulowy.blogspot.com/2014/05/tablet-dla-zuzia.html.

13. https://mam-smyka.pl/2015/11/06/pokolenie-internetu/.

14. https://ogrodnikumyslu.wordpress.com/2015/02/27/dac-dziecku-tablet-to-tak-jak-zabetono-
wac-mu-nogi-i-kazac-plywac/.

15. http://lalunaloca.blogspot.co.uk/2014/12/dlaczego-pozwalam-dziecku-bawic-sie.html.

16. http://dzieciowo.pl/2015/08/dzieci-i-tablety-niebezpieczne-zwiazki.html.

17. http://maminkowo.blog.onet.pl/2013/09/27/przedszkolak-z-tabletem/.

18. http://geektata.pl/cola-tabletu/.

19. http://www.klocekikredka.com/mamo-odpal-jutuba/.

20. http://hakierka.pl/2015/07/19/programowanie-dla-dzieci/.

21. http://mumandthecity.pl/gadzety-zyciu-kobiety-dziecka/.

22. http://dla-nich.blogspot.com/2014/03/0-obserwacjach-na-placu-zabaw.html.

23. http://bappki.pl/dziecko-i-tablet/.

24. http://www.dookolanas.pl/lifestyle/prawdziwe-zycie-vs-zycie-w-sieci/.

25. http://bestdamnmomever.blogspot.com/2015/10/jak-technologia-niszczy-dzieci.html.

26. http://aktywnytata.blogspot.com/2015/07/dzieci-nie-moga-sie-rozwijac-bez-tabletu.html.
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27. http://madagene.pl/2016/03/nowoczesne-sprzety-czy-potrzebne-dzieciom/.
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ZALACZNIK 2

KLUCZ KODOWY / Znaczenia nadawane przez rodzicéw urzadzeniu mobilnemu w interakcji ja—dziecko—urza-
dzenie dotykowe

Oto pozycje kategorii. Prosze, przeczytaj kazda z wypowiedzi i okresl, do ktérej z kategorii Twoim zdaniem nalezy
(jednej lub kilku). A moze jest tak, Ze dana pozycja odzwierciedla innga niewyszczegélniona tres¢ (kategori¢)? Pro-
sze, skorzystaj wtedy z kodu dla kategorii ,,inne”, a w polu ,,uwagi” w arkuszu kodowania wpisz sugerowane twoim
zdaniem znaczenie. Moze intuicyjnie odczuwasz, Zze wypowiedz powinna zosta¢ zaklasyfikowana do danej kategorii,
cho¢ nie spelnia koniecznych warunkéw? Prosze, oznacz to w uwagach, stawiajac * przy symbolu kategorii, np. [RB]*.

Instrukcja kodowania:

1. Przeczytaj uwaznie wypowiedz. Wszystkie to wypowiedzi rodzicéw dzieci w okresie wczes-
nego dziecinstwa (0—48 miesigcy), ktore dotycza sytuacji rodzic—dziecko—urzadzenia doty-
kowe (tablet, smartfon). Przyjmij zalozenie, ze osoba wypowiadajaca si¢ ujawnia nie tylko
tre$¢ whasnych, bezposrednich, codziennych doswiadczen, ale odstania znaczenia i sens, ktore
przypisala opisywanej sytuacji. Staraj si¢ odszukac jawne i ukryte znaczenia.

2. Do danej kategorii zakwalifikuj wypowiedz, ktdra spetnia ponizsze warunki:

(1) stwierdzasz, ze rodzic ksztattuje sytuacjg ja—dziecko—urzadzenie dotykowe we wskaza-
nym celu — wskaznik (A)

(2) stwierdzasz wystapienie jednego lub wigcej ze wskaznikéw z grupy (B) i/lub (C):

(B) wystegpuje co najmniej jeden z wymienionych czynnikéw podmiotowych (rodzic)
i/lub

(C) udostepnienie urzadzenia dotykowego ma miejsce w co najmniej jednej z wymienionych
sytuacji
uwaga: dla kategorii [Z] warunek (C) brzmi.:
izolowanie od urzadzenia dotykowego jest skutkiem co najmniej jednej z wymienionych
sytuacj1

pamigtaj — konieczne stwierdzenie wystgpowania (A) oraz jednego z (B) lub (C)

3. Wpisz kod kategorii w odpowiedniej rubryce (,,kod”).

4. W polu uwagi dla kazdego zbioru wskaznikoéw(A), (B) i (C) oznacz ich wystgpowanie (,,+)
lub stwierdzony brak danych wskaznikow (,,—). W przypadku (B) i (C) wpisz nazwy wskaz-
nikow lub numer wskaznikow, ktoérych obecnos¢ stwierdzasz.

Przyktad kodowania calej wypowiedzi:

Calo$¢ wypowiedzi Kod Uwagi

Powiem szczerze, ze miatam pewnie opory na poczatku z zapoznawa- | E [E]

niem corki z ,,jutubem”, ale juz mi pszeszto, po tym jak moja 1,5 rocz- | DH (A)+

na corka wita si¢ mowiac ,,haj” i zegna mowiac ,,baj” :). (B) + duma, edu
©-

Kiedy musiata na usg serca lezec spokojnie, pot godzinne badanie

ogladata ulice sezamkowa na komorce. [DH]
(A) +

Oglada ja tylko po angielsku a ostatnio i sezamkowa nauke hiszpan- B)-

skiego chce Zeby jej wiaczyc:) Coz poradzg :) (C) + bezruch

Czytamy, spacerujemy, bawimy si¢, kolorujemy itp ale ten czas z Uli-
ca Sezamkowa to dla mnie bajka :)))).
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