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Abstract: Early School Education in Stationary and Remote Modes
and the Student’s Motivation from the Parent’s Perspective

Over the past few months, due to the pandemic situation, students, parents, and teachers have faced
the challenge of having to take classes remotely. The unstable reality has caused early childhood
education to alternate between on-site and remote modes. This paper addresses the issue of motiva-
tion among early elementary school children in the era of pandemic and remote education. The
paper includes characteristics of the early childhood period, education at this developmental stage,
remote education, and an introduction to the topic of motivation. An inclusive survey of 50 parents
was conducted to find out their opinions on motivation in relation to learning and other activities
of their children who are in the younger school age. The results are included in the paper.
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Wiek wczesnoszkolny — wprowadzenie

Weczesny wiek szkolny, péZne dziecinstwo, miodszy wiek szkolny — to okresle-
nia dotyczgce okresu rozpoczynajgcego si¢ na przetomie széstego i siddmego
roku zycia i trwajacego do dziesigtego—dwunastego roku zycia (Bee, 2004,
s. 263; Stefanska-Klar, 2000, s. 130). W zyciu dziecka zachodzg istotne zmiany,
szczegdlnie uwidaczniajgce si¢ w codziennej aktywnosci oraz zdobywaniu no-
wych rél i umiejetnosci. Swobodna i beztroska zabawa, ktéra do osiggniecia
miodszego wieku szkolnego stanowita gléwna dzialalno$¢ dziecka, zaczyna
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stopniowo zanikaé, a jej miejsce zastepuje koniecznos¢ wypelniania zadan, obo-
wigzkow, uczenia si¢, przystosowywania si¢ do nowych sytuacji. PrzejScie
z okresu przedszkolnego wigze si¢ ze zmianami dotyczacymi znaczenia os6b
istotnych w zyciu dziecka. Rodzice, ktorzy dotychczas stanowili bezpieczne
oparcie i niekwestionowany autorytet, nie pozostaja jedynym Zrédlem wywiera-
nia wplywu, a stajg sie jednym ze Zrédel. Dziecko, przyjmujac nowsg role spo-
teczna — ucznia, wchodzi w Swiat szkotly, gdzie spotyka nowych, nieznanych
dotad ludzi. Poszerza si¢ zatem najblizsze Srodowisko dziecka — pojawiajg sie
rowiesnicy, nauczyciele, stanowiacy istotny punkt odniesienia dla wszelkich
dziatan (Stefaniska-Klar, 2000, s. 130). Zdaniem Erika Eriksona (1997) ten etap
w zyciu czlowieka charakteryzuje jeden z o§miu kryzyséw rozwojowych, ktory
cechuje pracowitos$¢ i poczucie nizszosci. Przez zdobywanie sukcesow w dziata-
niach charakterystycznych dla wieku dziecka ksztattuje sie u niego poczucie fa-
chowosci i radzenia sobie z wymaganiami otoczenia. Brak powodzenia w podej-
mowanych aktywnosciach w konsekwencji moze z kolei prowadzi¢ do obnizo-
nego poczucia wlasnej wartosci (Stefanska-Klar, 2000, s. 133). W poréwnaniu
ze wczesniejszym etapem rozwojowym — okresem przedszkolnym — pojawia-
ja sie zmiany na plaszczyZznie komunikacyjnej, poznawczej, moralne;j.

Rozw0j poznawczy dziecka w okresie wczesnoszkolnym charakteryzuje osig-
ganie zdolnosci rozwigzywania probleméw oraz wyobrazania sobie przedmio-
tow 1 operowania nimi w myslach bez bezposredniego kontaktu. Uczen potrze-
buje rzeczywistych materialow, ktore ulatwia mu zrozumienie tresci i funkcjo-
nowanie w Srodowisku szkolnym, dlatego zadaniem szkoly jest stwarzanie przy-
jaznych warunkow dla jego rozwoju (Adamek, 1997, s. 170). W tym okresie
czlowiek ksztaltuje umiejetno$§¢ wypowiadania si¢ na rézne tematy, dyskutowa-
nia, dostrzegania falszu, braku logiki oraz zwiazkéw przyczynowo-skutkowych.
Dotychczas (w wieku przedszkolnym) dziecko przejawiato egocentryczng posta-
we, W pdzniejszym okresie osiagga natomiast decentracje poznawcza, to znaczy
umiejetno$¢ obiektywnego ujmowania rzeczywistoSci, przyjecia odmiennego
punktu widzenia (Stefanska-Klar, 2000, s. 136).

Zmiany uwidaczniajg sie takze w sferze moralnosci dziecka. Rozwoj tego ob-
szaru przebiega w kilku etapach. Zdaniem Jeana Piageta (za: Stefanska-Klar,
2000, s. 136-137) poczatek okresu pdznego dziecifistwa cechuje stadium reali-
zmu moralnego. Jezeli dziecko zauwaza pewne reguly spoleczne, traktuje je ja-
ko najwazniejsze i bezdyskusyjne — takie zjawisko nazywa sie¢ moralnoscia he-
teronomiczng, ktéra powoduje przekonanie, ze kazdorazowe naruszenie musi
skutkowaé ukaraniem. Dopiero w stadium moralnego relatywizmu dziecko
uswiadamia sobie, ze reguly nie muszg by¢ stalte, a ich naruszanie w okreslo-
nych przypadkach moze by¢ dopuszczalne. Pod koniec okresu p6znego dziecin-
stwa zauwaza sie¢ u dziecka moralnos¢ autonomiczna, ktéra przejawia si¢ w po-
stepowaniu w taki sposob, jaki samo dziecko uwaza za wlasciwy.
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Irena Adamek (1997, s. 178) wiek wczesnoszkolny okre§la rowniez mianem
wieku:

— rozumu, z uwagi na przyswajalno§¢ nowych informacji, poznawania
Swiata;

— pamie¢ci, poniewaz szczegélnie w tym okresie uwidaczniaja si¢ u dziec-
ka mozliwosci zapamig¢tywania;

— spolecznego, przejawiajacego sie¢ w nawigzywaniu relacji réwiesni-
czych, funkcjonowaniu w nowym Srodowisku szkolnym;

— aktywnoS$ci, czyli zdolnosci do zaangazowania si¢ we wlasne dziala-
nia;

— ekspansji, ze wzgledu na wyrazanie wlasnych emocji w réznych for-
mach oraz tworczo$¢ przejawiajacg si¢ m.in. w rysunku, zabawie, taicu, Spiewie.

Specyfika edukacji wczesnoszkolnej

Mtodszy wiek szkolny to czas wielu zmian i spelniania nowych zadan rozwojo-
wych. Wazna zmiane stanowi podjecie edukacji szkolnej i wejscie w role ucznia.
Wkraczajac w $rodowisko szkolne i chcac poradzi¢ sobie z nowymi wymagania-
mi, dziecko musi osiggngé dojrzatos¢ szkolna, ktdra przejawia sie w kilku
aspektach. Aby moéwic¢ o dojrzatosci szkolnej u dziecka, istotny jest prawidlowy
rozwoj fizyczny i ruchowy, szczegblnie w zakresie motoryki matej. Zdobywanie
wiedzy w warunkach szkolnych powinno by¢ poprzedzone wyposazeniem
dziecka w wiedze podstawows, ogdlng — o sobie, §wiecie i otoczeniu. Gotowos¢
sprostania wymaganiom szkoly nie jest mozliwa bez podstawowych umiejetno-
Sci komunikacyjnych, ktére ulatwig uczniowi porozumiewanie si¢ zaré6wno
z osobami starszymi, jak i z rowiesnikami. Co wiecej, o dojrzatosci szkolnej de-
cyduje umiejetnos¢ wspotdziatania, wykonywania polecen nauczyciela oraz ra-
dzenia sobie z emocjami i rozstaniem z osobami bliskimi na czas trwania lek-
¢ji (Stefanska-Klar, 2000, s. 131).

W okresie edukacji wczesnoszkolnej zycie dziecka ulega przeobrazeniu.
Opr6cz zmian obejmujacych dotychczasowe aktywnosci jest to czas, kiedy
uczen musi opanowaé podstawowe umiejetnosci kluczowe w kontekscie dalszej
nauki, rozwoju i pézniejszych etapow zycia. Do tej grupy zaliczy¢ nalezy: na-
uke pisania, czytania oraz podstaw matematyki, co wymaga motywacji zar6wno
ze strony dziecka, jak i jego nauczycieli oraz rodzicow (Murawska, 2014, s. 5).
Edukacja wczesnoszkolna stanowi podstawe kolejnych etapéw nauki szkolnej
i w znacznym stopniu determinuje przyszto$¢ dziecka. W tym procesie ogrom-
ng role przypisuje si¢ nauczycielom, wychowawcom, ktorych zadaniem jest nie
tylko opieka, ale réwniez przekazywanie wiedzy i ksztaltowanie nowych umie-
jetnosci przy zastosowaniu elementéw zabawy (Adamek, 1997, s. 167).
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Barbara Murawska edukacjg wczesnoszkolng nazywa ,stopniowe przecho-
dzenie od nauki okazjonalnej do swiadomego uczenia si¢ — pod kierunkiem
innej osoby, w jej obecnosci, a gdy trzeba — pomocy” (2014, s. 5). Zdaniem
autorki podstawowy warunek zaistnienia tego procesu stanowi wlasciwe §ro-
dowisko edukacyjne, stwarzajgce warunki rozwoju i rozwigzywania proble-
mow oraz powodujgce zaciekawienie dziecka i motywacje do podejmowania
dziatan. Zgodnie z Rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14
lutego 2017 r. edukacja wczesnoszkolna obejmuje klasy I-III. Dokument
wskazuje cele, do jakich powinna dgzy¢ edukacja na tym etapie. Gt6wng in-
tencjg jest wspieranie rozwoju dziecka i zaspokojenie jego potrzeb rozwojo-
wych oraz zapewnienie mu warunkow wspomagajacych osiaganie dojrzalosci
koniecznej w dalszych etapach edukacyjnych. Realizacje wymienionych da-
zen szkota moze uzyskac przez wypelnianie odpowiednich zadan. Rozporza-
dzenie okre$la wiele polecen zorientowanych na: wspieranie aktywnos$ci
1 rozwoju dziecka, organizowanie prawidlowych warunkéw rozwoju i nauki
(w tym réwniez programu nauczania, odpoczynku, zabawy), wspolprace z ro-
dzicami i kluczowymi instytucjami oraz doboér zaje¢ dostosowanych do indy-
widualnych potrzeb i mozliwosci uczniow.

Z edukacja wczesnoszkolng wigze si¢ pojecie ksztalcenia zintegrowanego.
Termin odnosi si¢ do takiego nauczania, ktore zaklada taczenie wiedzy zdoby-
wanej w Srodowisku szkolnym z wlasnymi do§wiadczeniami ucznia (Murawska,
2014, s. 11). Lekcje powinny opierac si¢ nie tylko na tradycyjnym przekazywa-
niu informacji, ale — przy zastosowaniu réznorodnych metod atrakcyjnych dla
dziecka — takze na uczeniu si¢ rozwigzywania sytuacji problemowych i wyko-
rzystaniu zdobytej wiedzy w praktyce. Istote ksztalcenia zintegrowanego stano-
wi zatem spajanie wiedzy dotyczacej réznych obszarow zycia przy stosowaniu
réznorodnych Srodkéw, metod, form (Sendecka, 2017, s. 6). Ksztalcenie zinte-
growane nie tylko umozliwia taczenie wlasnych zasoboéw wiedzy z informacja-
mi zdobywanymi w szkole, ale takze — jezeli przyjmuje wlasciwg forme i uczen
nie jest tylko biernym stuchaczem nauczyciela — sprzyja rozwojowi samodziel-
nosci u dziecka, podejmowaniu aktywnosSci poznawczej, dos§wiadczaniu i posze-
rzaniu umiejetnosci spolecznych (Murawska, 2014, s. 12). Istnieje jednak zagro-
zenie, i1z nauczyciel nie zrozumie wlasciwego sensu i zatozen wynikajacych
z ksztalcenia zintegrowanego, co moze skutkowaé m.in. nieodpowiednim two-
rzeniem programu nauczania i projektowaniem wilasnych dzialan.

Edukacja zdalna w dobie pandemii

W czasach pandemii nauczanie zdalne stanowi gltéwna forme edukacji i —
w duzej mierze — substytut nauczania stacjonarnego w szkole.
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Czynnikami decydujgcymi o sukcesie edukacji zdalnej sg przede wszystkim
zasoby edukacyjne (dostgpne w internecie), zasoby techniczne, czyli przede
wszystkim sprawny sprzet oraz odpowiednie t3acze internetowe, a takze umiejet-
no$¢ nauczycieli planowania i przygotowywania zdalnych lekcji. Z podanych
trzech elementéw najwazniejszym i jednoczesSnie najtrudniejszym do osiggnig-
cia jest ostatni. Podstawowym celem w organizacji zaje¢ powinno stac si¢ zacie-
kawienie ucznia i pobudzenie jego motywacji do zaglebiania sie w tematyke lek-
cji oraz rozwigzywania problemow wspdlnie z nauczycielami i rowiesnikami.
Istotna jest przy tym znajomo$¢ mozliwosci, jakie oferuje nam nowoczesna
technologia, oraz umiejetnos¢ wykorzystania réznych narzedzi w kontekscie ak-
tywizacji ucznia, organizowania pracy w grupach, przekazywania wiedzy, kon-
struowania zadan 1 ich oceny (Koludo, 2020, s. 43-50).

Natalia Walter (2020) zwraca uwage na znaczenie dostosowania sposobu pra-
cy do kazdej grupy wiekowej odrebnie. Autorka uwaza, ze dzieci w mtodszym
wieku szkolnym sg kreatywne i gotowe stawiaé czola wyzwaniom. Motywacja,
zaré6wno wewnetrzna, jak i zewnetrzna, w tym wieku odgrywa istotng role
w osigganiu sukcesow edukacyjnych. Dzigki tej wiedzy nauczyciel ma podstawe
do projektowania zdalnych lekcji i doboru odpowiednich platform e-learnin-
gowych. Przy edukacji na odleglo$¢ szczegblne wazng role odgrywaja rodzice.
Nauczyciele, cho¢ nie pozostajg z uczniami w bezposrednim kontakcie, sg zo-
bowiazani nie tylko do zorganizowania lekcji, ale réwniez do dbalo$ci o wlasna
prezencje podczas nich. Dla mtodszych odbiorcéw szczegdlnie wazny jest kon-
takt z nauczycielem, a wiec powinien on dostosowac ubiér, gestykulacje oraz
spos6b moéwienia tak, by pobudzi¢ motywacje¢ i zainteresowanie ucznia. Ponad-
to, biorac pod uwage charakterystyke wieku wczesnoszkolnego, nalezy uwzgled-
niaé u dziecka potrzebe zabawy i korzysta¢ z réznych interaktywnych rozwia-
zan lgczacych zabawe z nauka, np. gry edukacyjne (s. 53-55).

Z nauczaniem zdalnym wigze si¢ pojecie e-learningu, ktory definiuje si¢
jako alternatywna posta¢ nauczania, stosowang w wielu dziedzinach zycia,
przy uzyciu nowoczesnych technologii, za pomoca narzedzi, jakimi sg m.in.
portale czy platformy (Plebanska, 2011, s. 9-11). Jest to pojecie szerokie, roz-
nie rozumiane (WoZniak, 2009, s. 33). Cecha wspdlng wielu definicji jest ko-
rzystanie z sieci oraz brak bezposredniego kontaktu z nauczycielem. Korzy-
stajac z e-learningu, czlowiek uczy sie organizowaé wilasny czas. Ksztalcenie
na odleglo$¢ czesto stwarza mozliwo§¢ wyboru czasu i miejsca, w ktérym ma
si¢ odbywaé nauka, a takze daje poczucie zwickszenia si¢ wolnego czasu
W zamian za przygotowywanie si¢, wychodzenie i przebywanie w szkole.
Zmusza do wickszej samodzielnosci i zaangazowania oraz odpowiedzialnosci
za wlasng nauke, co wynika z braku obecnos$ci nauczyciela.

Nauczanie zdalne odbiera jednak wiele mozliwosci. Jednym z istotniejszych
aspektow, ktorych nie zapewnia, sg bezposrednie spotkania z nauczycielami, ré-
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wiesnikami, swobodne rozmowy, wymiany zdan. Motywowanie 1 aktywizowa-
nie uczniéw jest w tym wypadku trudniejsze niz podczas nauczania w szkole.
Ograniczenie moze stanowi¢ rowniez brak dostatecznej znajomosSci obstugi
komputera, poruszania si¢ na platformach e-learningowych itp. (Grabania, Slu-
sarczyk, 2017, s. 36).

Problematyka motywacji

Motywacje definiuje sie jako ,proces inicjowania, kierowania i podtrzymywania
aktywnosci fizycznych i psychicznych, obejmujacy mechanizmy wyboru okres-
lonego dziatania sposréd innych oraz energie i wytrwalos¢ reagowania” (Ger-
rig, Zimbardo, 2012, s. 468). To pojecie jest punktem zainteresowan psycholo-
gow, poniewaz motywacja stanowi jeden z tych wewnetrznych napedéw, ktore
decyduja o zachowaniach czlowieka. Jest ona abstrakcyjna i nieobserwowalna
w odrdéznieniu od zdeterminowanych przez nig zachowan (Zimbardo, 1999,
s. 436). Wskazuje si¢ na dwa typy motywacji. Zrédta motywacji wewnetrznej
tkwig w samym czlowieku — oznacza to, iz podejmuje on dang aktywnos¢ bez
wzgledu na zewnetrzne impulsy. Gdy natomiast podstawe motywowania si¢ do
wykonania okreslonych czynnosci stanowig kary i nagrody, wtedy mowi¢ moz-
na o motywacji zewnetrznej (Zimbardo 1 in., 2017, s. 7). Poréwnujac motywa-
cje wewnetrzng 1 zewnetrzng, uznaé¢ mozna, iz bardziej istotna jest ta pierwsza.
Stosowanie w celu zachgcenia do dzialania wylacznie wzmocnien jest nieko-
rzystne z dwoch przyczyn: po pierwsze, powoduje zanikanie motywacji we-
wnetrznej 1 wytrwatosci w dazeniu do celéw; po drugie, sprawi, ze cztowiek,
koncentrujac sie wylacznie na osigganiu nagrody lub uniknieciu kary, nie do-
swiadczy pelnego zadowolenia z wlasnych dziatan (Kordzinski, 2007, s. 11—
-12).

Poruszajac problem motywacji, warto odnies¢ si¢ do kluczowych teorii wy-
ja$niajacych omawiane zagadnienie. Zgodnie z zalozeniem pierwszej — teorii
instynktéw — to wlasnie one stanowia podloze ludzkich zachowan. Koncepcja
ta opiera si¢ na przekonaniu, iz cztowiek, podobnie jak zwierzeta, ma instynk-
ty napedzajace go do dziatania. W poczatkowej wersji przedstawiciele tego sta-
nowiska przypisywali instynktom nie tylko inicjowanie pewnych zachowan, ale
takze odpowiedzialnos¢ za ich kierunek oraz wytrwato$¢. Wraz z uptywem cza-
su uznano znaczenie uczenia si¢ i struktur poznawczych cztowieka. Ponadto
obecnie odchodzi si¢ od stosowania terminu ,instynkt”, wskazujgcego na wro-
dzony charakter Zrodel zachowan, na rzecz ,,uwarunkowan biologicznych/gene-
tycznych” (Franken, 2005, s. 26-27).

Abraham Maslow, opracowujac hierarchie potrzeb zyciowych czltowieka (po-
trzeby fizjologiczne, bezpieczenstwa, przynaleznosci, szacunku, poznawcze, es-
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tetyczne, samorealizacji, transcendencji) (Zimbardo, 1999, s. 444), wskazal na
ich znaczenie dla motywacji. Zaspokojenie potrzeb nizszego rzedu zwieksza
wartos¢ potrzeb wyzszych i aktywuje motywacje do ich realizowania. Motywa-
cja wynika zatem z potrzeb — zaspokojenie jednych pobudza motywacje do za-
spokajania kolejnych. Zdaniem Maslowa wyrdznia si¢ tzw. motywacje braku,
ktora oznacza dazenie organizmu do osiggniecia réwnowagi, oraz motywacje
wzrostu, kiedy czlowiek chce osiggaé cele wyzszego rzedu (s. 444—445).

Teoria spotecznego uczenia si¢ upatruje Zroédel motywacji w czynnikach ze-
wnetrznych. Czlowiek, obserwujac zachowania modela, zdobywa wiedz¢ na te-
mat o tym, jakie czynno$ci sg nagradzane, a jakie karane. Dzi¢ki temu potrafi
on zaplanowa¢ przebieg swoich dazen, unikajac komplikacji. Informacje ptyna-
ce ze Srodowiska stanowia podstawe motywacji do podejmowania pewnych
dziatan (Franken, 2005, s. 37).

Wedle teorii rozwoju i doskonalenia si¢ zachowania cztowieka sa motywo-
wane przez cheé utrzymywania pozytywnych kontaktow ze Srodowiskiem.
W zwigzku z tym jednostka doskonali sie, by sprostaé¢ oczekiwaniom innych.
Istnienie réznicy miedzy tym, w jakim miejscu obecnie si¢ znajduje, 1 do jakie-
go dazy, oraz pojawiajacy si¢ przy tym negatywny stan emocjonalny pobudzaja
motywacje do podejmowania odpowiednich dzialan (Franken, 2005, s. 39).

Carl Rogers, jeden z czotowych reprezentantéw podej$cia humanistycznego,
uwazal, ze czlowiek wyposazony jest we wrodzona sklonno$¢ dazenia do samo-
realizacji. Co wigcej, jego zdaniem jednostka dysponuje umiejetnos$cia oceny,
ktore zachowania sprzyjajg, a jakie blokujg droge do tego celu. Motywacje do
pelnienia okres§lonych czynéw powinny stanowi¢ wewnetrzne pobudki, wlasna
ocena tego, co jest dobre dla samego cztowieka — kierowanie sie¢ wylacznie
aprobatg innych ludzi stanowi zagrozenie dla jego rozwoju (Franken, 2005,
s. 41).

Przedstawiciele teorii poznawczej, w odréznieniu od wymienionych koncep-
¢cji, definiujg motywacje jako ,subiektywng interpretacje optymalnych warun-
kéw” (Zimbardo, 1999, s. 445). Teoria nie uwzglednia znaczenia czynnikow
biologicznych, genetycznych czy wewnetrznych, jako czegos, co sprzyja moty-
wacji, a wieksze znaczenie przypisuje bodZcom plynacym z otoczenia (s. 446).

Motywacja do nauki — badania wlasne

Na potrzeby niniejszego artykulu przeprowadzono badanie za pomoca kwestio-
nariusza ankiety. Narzedzie zostalo opracowane przy uzyciu platformy Google
Forms i rozeslane metoda kuli $nieznej. Badanie zostalo skierowane do rodzi-
cow dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Respondentéw powiadomiomo o anoni-
mowosci 1 dobrowolnosci udzialu w badaniach; ankiety wypelnito 50 rodzicow
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Poziom motywacji do nauki podczas edukacji zdalnej
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Wykres 1. Opracowanie wlasne

dzieci klas I-III. Gléwnym celem badania bylo zapoznanie si¢ z opiniami ro-
dzicéw na temat motywacji ich dzieci w kontekscie edukacji zdalnej oraz sta-
cjonarnej. Problemy badawcze zostaly sformutowane w nastepujacych pytania:
Czy sytuacja pandemiczna wplywa na poziom motywacji dziecka? Jakie czyn-
niki mogg powodowac wysoki poziom motywacji do nauki zaréwno w trakcie
edukacji zdalnej, jak i stacjonarnej? W stosunku do jakich czynnosci motywa-
cja dziecka jest wysoka? Jaki stosunek oraz poziom zaangazowania przejawiaja
dzieci wobec nauki w trybie zdalnym, a jaki w stacjonarnym?

W ocenie rodzicéw dzieci w wieku wczesnoszkolnym sg bardziej pozytyw-
nie nastawione do uczestnictwa w lekcji w trybie stacjonarnym niz zdalnym, co
zadeklarowalo 74% os6b. Odmienne zdanie wyrazilo 14% respondentéw, suge-
rujac, iz ich dzieci preferujg uczestnictwo w lekcjach niestacjonarnych, 12% za-
uwaza natomiast stosunek obojetny. Na pytanie: ,,Czy uwaza Pani/Pan, ze mo-
tywacja Pani/Pana dziecka do podejmowania nauki ulegla zmianie z powodu
pandemii?” 60% badanych rodzicéw odpowiedzialo, ze sytuacja pandemiczna
wplyneta negatywnie na poziom motywacji ich dzieci. Zaledwie 4% responden-
tow dostrzeglo pozytywne zmiany w tym zakresie, 36% natomiast nie zauwazy-
to zmian w motywacji dziecka spowodowanych pandemis.

W celu poréwnania poziomu motywacji w trakcie edukacji zdalnej i stacjo-
narnej wsrdd dzieci w okresie pdznego dziecinstwa zadano rodzicom dwa od-
rebne pytania. Pierwsze z nich dotyczylo oceny poziomu motywacji podczas
edukacji w trybie zdalnym, a nastepne w trybie stacjonarnym. Zastosowano ska-
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Poziom motywacji do nauki podczas edukacji stacjonarne;j
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Wykres 2. Opracowanie wlasne

le od 1 do 5, przy czym: ocena 1 oznaczata ,bardzo niski”, 2 — ,niski”, 3 —
»Sredni”, 4 — ,wysoki”, 5 — ,,bardzo wysoki”. Wyniki zostaly zamieszczone na
ponizszych wykresach.

Przewazajacy odsetek respondentdéw ocenia poziom motywacji dzieci do na-
uki w trakcie edukacji zdalnej jako niski (38%) lub Sredni (32%); 14% oséb
badanych okreslito ten poziom jako wysoki, a 10% — jako bardzo wysoki. Naj-
mniej 0s6b (6%) zaznaczyto odpowiedzZ ,,bardzo niski”. W odniesieniu do edu-
kacji stacjonarnej wiekszos¢ badanych oséb stopien motywacji do nauki swoich
dzieci ocenia jako wysoki (54%) lub bardzo wysoki (28%). W stosunku do edu-
kacji zdalnej nizszy odsetek respondentéw (14%) deklaruje poziom motywacji
jako Sredni. OdpowiedzZ ,niski” zostata wybrana przez 4% oséb, nikt nie zazna-
czyl natomiast opcji ,,bardzo niski”. Na podstawie powyzszych danych mozna
zatem stwierdzié, iz poziom motywacji dzieci do nauki jest znacznie nizszy
w trakcie edukacji zdalnej niz stacjonarnej. Respondentéw poproszono réwniez
o okreslenie czestotliwosci 1 stopnia zaangazowania w przygotowywanie si¢ do
lekcji zdalnych i stacjonarnych, m.in. przez odrabianie zadan domowych, samo-
dzielne poszukiwanie materiatéw. 50% ankietowanych nie zauwaza r6znicy mie-
dzy stopniem przygotowywania si¢ do lekcji zdalnych a stacjonarnych. Zda-
niem 48% osob badanych ich dzieci po§wigcaja wiecej czasu i zapatlu na przy-
gotowywanie si¢ do lekcji stacjonarnych niz zdalnych. Zaledwie 2% ankietowa-
nych wskazalo na tendencj¢ odwrotna.
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Motywacja do innych aktywnos$ci na podstawie wynikow badan

Zagadnienie motywacji dotyczy nie tylko kwestii edukacji, ale rowniez innych
sfer zycia. W czeSci teoretycznej zaprezentowano czynnos$ci charakterystyczne
dla tego wieku, sg nimi m.in.: spotkania z réwiesnikami, czytanie, pisanie, za-
bawa, rozw0j zainteresowan. Kwestionariusz zawieral pytania, na ktérych pod-
stawie mozliwe byto dokonanie poréwnania poziomu motywacji w okresie edu-
kacji zdalnej i stacjonarnej wobec konkretnych aktywnosci zaproponowanych
w kwestionariuszu.

Na podstawie powyzszych danych mozna wnioskowad, iz edukacja w trybie
zdalnym nie sprzyja pobudzaniu motywacji do podejmowania innych aktywno-
sci niz nauka. Wyniki badania wskazujg na réznice w poziomie motywacji
w odniesieniu do konkretnych sfer dziatania dziecka. Zestawienie sugeruje, iz
stopienn zmotywowania wobec kazdej z wymienionych czynnos$ci jest wyzszy
w okresie, w ktérym edukacja odbywa si¢ w trybie stacjonarnym. Dane zamiesz-
czone zarOwno na wykresie 3, jak i 4, wykazujg, ze wérdéd dzieci w wieku wczes-
noszkolnym rodzice zauwazaja najwigkszy poziom motywacji wobec czynnosci
takich jak zabawa i spotkania z réwiesnikami. Aktywnosci, w stosunku do kto-
rych najczesciej dzieci przejawiaja bardzo niski, niski lub $redni poziom zmo-
tywowania, to: dobrowolne podejmowanie czytania, pisania oraz rozwigzywanie
tamigléwek, przy czym wiecej takich odpowiedzi udzielono na pytanie odno-
szace si¢ do edukacji w trybie zdalnym.

Poziom motywacji dzieci w stosunku do ponizszych
aktywnosci w trakcie edukacji stacjonarnej
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Wykres 3. Opracowanie wlasne
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Poziom motywacji dzieci w stosunku do ponizszych
aktywnosci w trakcie edukacji zdalnej
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Wykres 4. Opracowanie wilasne

Czynniki wplywajace na wysoki poziom motywacji

Zapytano ankietowanych rodzicéw o to, jakie czynniki sposréd wymienionych
najsilniej oddziatujg na wysoki poziom motywacji u ich dzieci do uczgszczania
na lekcje w szkole i zdalne. Zadaniem o0s6b badanych bylo zaznaczenie maksy-
malnie trzech odpowiedzi na kazde z pytan oddzielnie, umozliwiono tez wpisa-
nie wlasnej pozycji w rubryce ,inne”. W przypadku lekcji w szkole zapropono-
wano nastepujace opcje wyboru: wysokie oceny (6%), obawa przed uzyskaniem
niskich ocen (6%), wsparcie rodzicow (22%), wsparcie nauczycieli (50%), cheé
zdobywania wiedzy i rozwoju (24%), mozliwo$¢ spedzania czasu poza domem
(44%), bezposredni kontakt z réwieSnikami (96%), atrakcyjnosé lekeji (54%);
jedna z ankietowanych oséb jako czynnik motywujacy wskazala bezposredni
kontakt z nauczycielami (2%). W celu rozpoznania elementéw wplywajacych na
wysoki stopienn motywacji do uczestnictwa w lekcjach zdalnych w kwestionariu-
szu zamieszczono rowniez kilka wariantéw z mozliwoscig dopisania wlasnego,
dzieki czemu uzyskano pie¢ dodatkowych opcji: 1) nic (10%); 2) brak koniecz-
no$ci starania si¢, np. starannego prowadzenia zeszytu (2%); 3) mozliwos$¢ spe-
dzania wiegcej czasu przed komputerem (2%); 4) wiecej snu (2%) oraz 5) mozli-
woS$¢ uczenia sie¢ w wygodnych warunkach (2%). Ponadto kwestionariusz zawie-
rat nastepujace odpowiedzi do wyboru: wysokie oceny (18%), obawa przed uzy-
skaniem niskich ocen (18%), wsparcie rodzicéw (60%), wsparcie nauczycieli
(28%), cheé¢ zdobywania wiedzy i rozwijania sie (24%), brak bezposredniego
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kontaktu z réwiesnikami (6%), mozliwo$¢ spedzania czasu w domu (44%) oraz
atrakcyjnosc¢ lekcji (38%).

W zwigzku z powyzszym do trzech czynnikéw sposréd zaproponowanych,
najsilniej oddzialujacych na wysoki poziom motywacji do uczgszczania na lek-
cje w szkole, zalicza si¢: bezposredni kontakt z réwieSnikami, atrakcyjnos¢ lek-
cji oraz wsparcie nauczycieli. Nawigzujac do czes$ci pracy opisujacej specyfike
wieku wczesnoszkolnego oraz edukacji w tym okresie, mozna zauwazy¢ powia-
zanie pomiedzy charakterystycznymi dla tego wieku potrzebami (np. uatrakcyj-
nianie lekcji m.in. przez eksperymentowanie, stosowanie réznych metod uta-
twiajgcych rozumienie) oraz zachodzacymi zmianami, wigzgcymi si¢ ze zmiang
otoczenia, wejSciem w §wiat szkolny i réwiesSniczy, a poziomem motywacji do
uczestnictwa w lekcjach w szkole.

Podsumowujac zebrane dane, mozna stwierdzié, iz okres pandemii nie
sprzyja ksztaltowaniu motywacji wsrdd dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Sy-
tuacja, w ktérej uczniowie muszg korzysta¢ z edukacji zdalnej zamiast uczesz-
cza¢ do szkoly, odbiera im wiele mozliwosci oraz utrudnia zaspokajanie potrzeb
charakterystycznych dla tego etapu rozwojowego. Edukacja w trybie zdalnym
jest korzystna z wielu przyczyn, jednakze wyzszy poziom motywacji do dziata-
nia w réznych sferach zycia dziecka si¢ uwidacznia, gdy dzieci uczgszczaja na
lekcje w szkole.
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