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Dzieci repatriantow z Kazachstanu
w polskiej przestrzeni edukacyjnej -
trudny powrét do korzeni
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Uniwersytet Wroctawski

Artykut dotyczy sytuacji dzieci repatriantéw z Kazachstanu w polskiej przestrzeni edukacyjnej. Za-
wezony w ramach obszaru badawczego do szkoty obowigzkowej, proces odnajdywania sie w pol-
skiej szkole i poczucie tozsamosci zalezne s3 od wielu czynnikéw. Pierwszoplanowa role odgrywaja
wéréd nich uwarunkowania rodzinne dzieci, jak i osobiste nastawienie kazdego z nich do decyzji
o repatriacji, ktéra podjeta byta przez rodzicéw. Sytuacja szkolna dzieci repatriantéw odréznia je
od dzieci urodzonych i wychowanych w Polsce, ktére to biegle postuguja sie jezykiem polskim. Pre-
zentowane wyniki wskazujg, ze kapitat kulturowy (w ujeciu Bourdieu) i tzw. kapitat szkolny (w kon-
tekscie kultury szkolnej), ktorym dysponowaty dzieci-repatrianci — okazat sie zupetnie nieprzydatny
w polskich warunkach. Wyjasnienia poszukiwano w odniesieniu do réznic miedzy Srodowiskami
szkolnymi poszczegdlnych instytucji edukacyjnych, w Polsce czy w Kazachstanie. Rdznice wynikaja
tez z odmiennego odniesienia kulturowego oraz przede wszystkim z funkcjonowania samej szkoty
jako instytucji oswiatowej. Dzieci repatriantow doswiadczaty nie tylko nagtego zderzenia dwéch réz-
nych $wiatdw spoteczno-kulturowych, lecz takze swoistego szoku kulturowego, dodatkowo sprze-
zonego z jednostkowymi cechami charakteru.

Stowa kluczowe: dziecko, repatriacja, edukacja, kultura, jezyk drugi

Children-repatriates from Kazakhstan in the Polish educational space -
a difficult return to one’s roots

The article discusses the situation of children-repatriates from Kazakhstan in the Polish educational
space. Focusing on the research area of compulsory schooling, the process of identity-construction
and children’s place in Polish school depend on many factors. Of primary importance are the family
context and a personal attitude of each child towards the decision about repatriation — which was
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usually made by their parents. Unlike majority children who are fluent in the Polish language, repa-
triated children find themselves in a different educational situation. The research results demonstrate
that both cultural capital (Bourdieu) and the so-called school capital, that are at the disposal of the
repatriated children, have proven useless in Poland. Explanations have been drawn in connection
to the differences between schooling environments of different educational institutions, in Poland
and in Kazakhstan, These differences stem from a varied cultural reference and, most importantly,
from how a school functions as an educational institution. Children-repatriates experienced not only
a sudden clash of two different socio-cultural worlds but also a culture shock. These were, in turn,
interconnected with their personal traits.

Keywords: child, repatriation, education, culture, second language

Wprowadzenie

Repatriacja dotyczy tych Polakéw i ich rodzin, ktérzy ze wzgledu na historyczne zawi-
rowania znalezli sie poza granicami Polski (m.in. w nastepstwie konfliktow zbrojnych
i zmian granic na podstawie zawartych traktatéw)?. Wiekszos¢ repatriantéw przyby-
wajacych do Polski po 1989 roku to tzw. trzecia fala migracyjna. Wtedy wielu z nich,
Z uwagi na nowg sytuacje polityczng Polski, zdecydowato sie na powrdt do kraju?.
W tym gronie sporg grupe repatriantéw stanowig potomkowie Polakéw, ktdrzy nie-
gdys zostali deportowani do Kazachstanu®. Ich repatriacja ma charakter zados¢uczy-
nienia niesprawiedliwosci dziejowej i postrzegana jest jako moralny obowigzek Polski
wobec wyrzadzonych im krzywd na obszarze dawnego Zwigzku Radzieckiego®. Od lat
proces wrastania Polakéw przybytych ze Wschodu (wraz z kolejnymi falami migracyj-
nymi lub w ramach indywidualnych zaproszen) byt i nadal jest przedmiotem licznych
badan. Jednak fenomen migracyjny, jakim jest repatriacja dzieci Polakéw z Kazachsta-
nu, ciggle stanowi nie do korca rozpoznany element zycia spofecznego. Niezaleznie
od liczby naptywajgcych do Polski repatriantéw, zaréwno polityka panstwa, jak i roz-
wazania teoretyczne w ramach dyskursu naukowego koncentrowaty sie gtéwnie na

2 Pierwszg fale migracyjng ze Wschodu stanowili Polacy, przesiedlajacy sie do Polski w 1944 roku
w wyniku przesuniecia polskiej granicy z ZSRR na linie Bugu. Druga fala migracyjna dotyczyta migracji
Polakow z terendw Zwigzku Radzieckiego w latach 1955-1959. P. Hut (2002), Warunki Zycia i proces ada-
ptagji repatriantéw w Polsce w latach 1992-2000, Warszawa: Oficyna Wydawnicza , Aspra-JR”, s. 11-12.

3 W Polsce wprowadzono odpowiednie regulacje prawne w postaci ustawy o repatriacji. Ustawa
o repatriacji z dnia 9 listopada 2000 r. z pdzniejszymi zmianami (Dz. U. z 2014 r. poz. 1392, z 2015 r.
poz. 1274,z 2017 r. poz. 60 i poz. 858).

4 R. Wyszynski (2016), Deportacje ludnosci polskiej do Kazachstanu w 1936 roku. Zarys historyczny,
Warszawa: Biuro Analiz i Dokumentacji. Zespot Analiz i Opracowan Tematycznych. Kancelaria Senatu.
OE-247.

> Masowe deportacje Polakéw zamieszkatych na terenach przygranicznych w Zwiazku Radzieckim roz-
poczeto w 1936 roku. Jedynie nieliczni Polacy skorzystali z prawa powrotu do Polski w czasach PRL (w latach
1955-1959 i w okresie pdzniejszym) Wiekszos¢ z nich uznana za obywateli ZSRR jeszcze przed Il wojng
Swiatowa nie spetniata wymogdéw formalnoprawnych uprawniajgcych do repatriacji po jej zakonczeniu.
W. Kudela-Swigtek (2013), Odpamietywanie. O historii méwionej na przyktadzie narragji kazachstariskich
Polakow o represjach na tle narodowosciowym i religijnym, Krakéw: UNIVERSITAS, s. 33.
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osobach dorostych — pomijajac dzieci. Matoletni repatrianci, postrzegani jako kate-
goria badawcza, rzadko stanowili odrebny przedmiot analiz, czego potwierdzeniem
jest niezbyt bogata literatura przedmiotu®. Wydaje sie zatem, ze niezbedne jest po-
gtebienie wiedzy o tym, jak przebiega proces wrastania dzieci repatriantdéw w polska
rzeczywistos¢ spoteczno-kulturowa. Tym bardziej, ze repatriacja rodakéw z Kazach-
stanu nie zostata jeszcze zakonczona, bo liczba oséb oczekujgcych na powrédt do Pol-
ski jest ciggle znaczna. Poznanie przebiegu procesu polonizacji i form, jakie przybiera
adaptacja dzieci repatriantéw do polskiej przestrzeni edukacyjnej, by¢ moze pozwo-
li na podjecie réznorodnych dziatahh wspomagajacych ich integracje. Zwtaszcza, ze
doswiadczanie ,,polskosci” wigze sie dla wielu z nich z szokiem kulturowym wywo-
tanym odmiennoscig kulturowq terazniejszej Polski.

W tym kontekscie nie tylko stale odczuwane przez dzieci réznice kulturowe mogg
implikowac w procesie polskiej skolaryzacji daleko idgce przeobrazenia w ich psychi-
ce, lecz takze w duzym stopniu stanowi¢ bedg istotng determinante ich tozsamosci
kulturowej. Wprowadzenie dzieci repatriantdw w polskg rzeczywistos¢ jest bowiem
splecione z procesem przyswojenia przez nie (powszechnie uznawanych) formalnych
praktyk kulturowych wespét z przynaleznym do nich $wiatem wartosci. W artykule
nakreslono — w oparciu o rozpoczete w 2017 roku badania — tylko wybrane problemy
zwigzane z wrastaniem dzieci repatriantow w polskg przestrzen edukacyjng w ramach
procesu polonizacji’. Z tego wzgledu prezentacje zgromadzonego materiatu empi-
rycznego ograniczono do ukazania tylko niektérych watkéw, gtéwnie zwigzanych
z kwestig edukacji instytucjonalnej®.

Dziecinstwo (w nowej perspektywie teoretyczno-badawczej)

Dzieci repatriantdw w polskiej przestrzeni edukacyjnej — kultura przyjecia to badania,
ktére wpisuja sie w obszar nowego paradygmatu badan nad dziecinstwem, okresla-
nego mianem children studies. Przyjecie zatozenia, ze dzieci jako aktorzy spoteczni
powinny by¢ uwazane za ,podmioty aktywnie konstruujgce i okreslajgce swoje zycie
spofeczne i zycie otaczajgcych ich ludzi oraz spotecznosci, w ktérych zyjg”°, zmieni-

6 K. Bteszynska (2010), Dzieci obcokrajowcdw w polskich placéwkach oswiatowych — perspektywa
szkoty, raport z badari, Warszawa, Osrodek Rozwoju Edukacji; U. Markowska-Manista, E. Januszewska
(2017), Dziecko «inne» kulturowo w Polsce: z badari nad edukacja szkolng, Warszawa: Wydawnictwo
Akademii Pedagogiki Specjalnej; K. Zygulski (1962), Repatrianci na ziemiach zachodnich: studium socjo-
logiczne, Poznan: Instytut Zachodni.

7 W artykule przedstawiono wyniki fragmentu badan prowadzonych w trakcie pobytu repatriantow
i ich rodzin w o$rodku adaptacyjnym.

8 Szersze omowienie badan wraz z interpretacjg wynikéw zostanie przedstawione w przygotowywa-
nej do druku odrebnej publikacji, ich objetos¢ przekracza bowiem ramy artykutu.

9 C. Jenks (2008), Socjologiczne konstrukty dziecinstwa, ttum. M. Koscielniak, w: Kehily M.J. (red.)
Wprowadzenie do badan nad dzieciristwem, Krakow: Wydawnictwo WAM, s. 112.
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to dotychczasowy paradygmat w odniesieniu do dziecinstwa oraz zakreslito rame
nowych obszaréw badan. To nowe podejscie ,narzuca” nie tylko inny obraz ,do-
Swiadczenia bycia dzieckiem”, lecz zarazem daje dzieciom prawo tworzenia wtasnej
biografii poprzez analize i interpretacje (auto)narracji. W tym kontekscie dzieci repa-
trianci nie tylko byty (i nadal sg) badane ,wedle odrebnych zasad i traktowane jak
aktywni cztonkowie spoteczenstwa”'?, lecz takze byty (i ciggle sa) postrzegane jako
partnerzy poczynan badawczych, w ktérych uczestnicza.

Dostrzezenie dzieciecej odmiennosci w pojmowaniu rzeczywistosci i sposobie,
w jaki dziecko dookresla swoje miejsce w otaczajagcym go Swiecie, spowodowato
przeformutowanie podejscia do dziecinstwa w warstwie spoteczno-kulturowej w wy-
miarze ontologicznym. W efekcie dzieci przestaty by¢ jedynie biernymi uczestnikami
badan dorostych. W ich mikroswiecie wazne jest bowiem dostrzezenie nie tyle prze-
zy¢ ,,miedzy wierszami” ich narracji, co zrozumienie wagi ich doswiadczen, ktérych
czesc jest przez dorostych pomijana jako nieistotna, inne z kolei zostaty przez nich
z uptywem czasu zapomniane. Poprzez odwotanie sie w badaniach — prowadzonych
w ramach children studies — do wnetrza dzieciecego Swiata akcent analiz zostat
przeniesiony ze sfery stadialnego rozwoju dziecka na aspekt poszanowania jego
wiedzy o $wiecie i wypowiadane przez nie opinie w odniesieniu do doswiadczanej
rzeczywistosci.

W tej nowej perspektywie badan nad dziecinstwem dziecko jest traktowane jako
ekspert w poznawaniu (wfasnego) swiata, mikrokosmosu eksplorowanego przez
dorostych. W zwigzku z tym poznanie dziecka i penetracja jego $wiata powinny
koniecznie uwzglednia¢ odwotanie do ,,'wiedzy o subiektywnych Swiatach dziecin-
stwa’, ‘wiedzy o réznorodnosci sciezek rozwojowych’; ‘wiedzy wspoétkonstruowanej
przez podmioty poznajace — dzieci i dorostych’"". Tak szerokie spektrum rozumienia
dziecinstwa, w ktérym dziecko trzeba poznac od jego strony (i na jego prawach),
wyznacza inng ptaszczyzne epistemologiczng. Refleksja teoretyczna nad procesem
poznawania dziecinstwa poprzez (auto)narracje dziecka, (a nie narracje o dziecku)
pozwala lepiej odczytac ztozonos¢ fenomenu okreslanego mianem dziecinstwa czy
Swiata dziecka. Wspdtczesne , kompositum” dziecinstwa, w ktérym tak wazna jest
subiektywna (dziecieca) perspektywa postrzegania swiata, powoduje, ze metodologia
badan tego zjawiska , musi by¢ ukierunkowana na dziecko, czyli mie¢ charakter inklu-
zyjny i partycypacyjny”'2, poniewaz dziecko jako wspdttwdrca procesu badawczego
jest takze podmiotem dokonywanych interpretacji. To jego opinie i jego perspektywa
ogladu wtasnych doswiadczen sg istotne, a nie osad o tym dokonywany przez oso-
be zewnetrzna. W tej nowej orientacji badawczej dziecinstwa kluczowe sg przede

10 M.J. Kehily (2008), Wprowadzenie do badari nad dzieciristwem, Krakéw: Wydawnictwo WAM, s. 26.

" J.M. Garbula, M. Kowalik-Olubinska (2012), Konstruowanie obrazu dzieciristwa w perspektywie
psychologicznej i socjokulturowej, ,Przeglad Pedagogiczny” nr 1, s. 31.

2 E. Jarosz, Dziecko i dzieciristwo — pejzaz wspdiczesny. Rzecz o badaniach nad dzieciistwem, ,Pe-
dagogika Spoteczna”, Rok XVI, nr 2 (64), s. 65.



A
SMPP

wszystkim ,, problemy, jakie majg dzieci, jak je przezywaja, co one oznaczajg”'3. W tym
kontekscie badania partycypacyjne w ujeciu children studies dotyczace dzieci (w tym
przypadku repatriantéw z Kazachstanu) pozwolg na rzeczywiste poznanie, w jaki
sposdb odbierajg one swojg sytuacje zwigzang z repatriacjg i dotykajace je problemy
(m.in. kwestii tozsamosci kulturowej czy procesu polonizacji). Dziecko doswiadczajace
repatriacji nie jest tylko biernym odbiorcg nowej kultury, lecz czesto zostaje zmu-
szone do uczenia sie nowego bycia w kulturze w ramach procesu polonizacji poprzez
absorbcje odmiennych wzorcéw i symboli kulturowych, np. niezbednych do prawi-

dfowego przebiegu procesu skolaryzacji.

Konceptualizacja badan

W Polsce badania dotyczace repatriacji prowadzone sg od wielu lat i doczekaty sie
w zwigzku z tym obszernej literatury przedmiotu', lecz — jak juz podkreslono — je-
dynie w niewielkim stopniu koncentrowaty sie one na doswiadczaniu przez dzieci
repatriantow polskiej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej czy ich skolaryzacji. Dlate-
go wieloaspektowe badania procesu polonizacji dzieci repatriantéw z Kazachstanu
postrzegane przez pryzmat ich wrastania w polska przestrzen edukacyjng by¢ moze
nie tyle wzbogaca dotychczasowa wiedze o specyfice rodzin migrujacych i ich po-
tomstwie, ile pozwolg lepiej pozna¢ przebieg procesu ich akulturacji. Procesu, kté-
ry dotyczy oséb o stabo uksztattowanej tozsamosci kulturowej (m.in. w odniesieniu
do obserwowanej dynamiki i zakresu dokonujacych sie zmian). Kulturowe uwarun-
kowania procesu ich polonizacji — ktéry nie ma ani charakteru linearnego, ani nie
podlega prawidfowosciom, ktére cechujg dzieci imigrantéw — zmuszaja jednak dzie-
ci repatriantow (mnigj lub bardziej swiadomie) do ciggtego re-definiowania swojej
tozsamosci kulturowej. Pojawienie sie u dzieci repatriantéw okreslonych kompeten-
¢ji nie tylko kulturowych (teoretycznie utatwiajacych przyszte, doroste zycie) w toku
na nowo podjetego tzw. procesu socjalizacji'® oraz namnazanie nowego kapitatu

3 |bidem, s. 71.

4], Garbaniuk, (2008), Psychospoteczne uwarunkowania zadowolenia z repatriacji Polakéw z Ka-
zachstanu, Lublin: Katolicki Uniwersytet Lubelski; P. Hut (2002), Warunki zycia i proces adaptagji repa-
triantow w Polsce w latach 1992-2000, Warszawa: Oficyna Wydawnicza , Aspra-JR"; K. Kersten (1974),
Repatriacja ludnosci polskiej po Il wojnie Swiatowej: studium historyczne, Polska Akademia Nauk, Warsza-
wa; K. Kos¢-Ryzko (2014), Wykorzenieni: dylematy samookreslenia polskich repatriantow z Kazachstanu:
studium etno-psychologiczne, Warszawa: Polska Akademia Nauk; W. Kudela-Swigtek (2013), Ocjpamiety-
wanie. O historii méwionej na przyktadzie narragji kazachstanskich Polakdw o represjach na tle narodo-
wosciowym i religijnym, Krakow: UNIVERSITAS; M. Maszkiewicz (2017), Repatriacja czy repatriotyzacja:
wybrane problemy polskich strategii politycznych wobec rodakow zza wschodniej granicy (1986-1990),
Wojnice: Wydawnictwo KEW.

> P. Bourdieu, J.C. Passeron (2006), Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, ttum. E. Ney-
man, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 60.
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kulturowego w powigzaniu z habitusem'® tworzyty kontekst przyjetej procedury ba-
dawczej. Zgodnie z teorig habitusu kazdy cztowiek generuje poprzez doswiadczenie
pewien system dyspozycji do tzw. mistrzostwa praktycznego, ktére potem wykorzy-
stuje i doskonali przez cate doroste zycie. W przypadku repatriantéw nie tylko ha-
bitus musi zosta¢ zmodyfikowany, ale takze wczesniejszy kapitat kulturowy okazuje
sie czesto nieprzydatny. W procesie polonizacji, postrzeganym jako restrukturyza-
cja procesu przypisania narodowosciowego i kulturowego, w zakresie kapitatu kul-
turowego'” dokonuje sie swoiste odrzucenie duzej jego czesci w ramach wczesniej
kumulowanych zasobdéw. Kapitat kulturowy w tzw. warstwie uciele$nionej znamio-
nuje swobodne poruszanie sie w mikroswiecie okreslonych konwencji i konkretnych
wzordw kulturowych, odzwierciedlonych m.in. w jezyku czy w zachowaniu. W od-
niesieniu do dzieci repatriantéw i ich procesu polonizacji przyjeto w badaniach prze-
stanke, ze poprzez doswiadczanie i uwewnetrznianie terazniejszego $wiata polskiej
kultury powinno u tych dzieci nastapic¢ z jednej strony przetworzenie dawnych zaso-
béw kapitatu kulturowego, kompensujace rezygnacje (mniej lub bardziej sSwiadoma)
ze znacznej czesci wczesniejszego zasobu, a z drugiej — pojawienie sie nowej, zupet-
nie innej jego warstwy kulturowej, wymuszonej skolaryzacja i akulturacjg. Dzieci re-
patriantéw, podobnie jak i inne dzieci rodzicéw migrujacych, ,zawieszone” miedzy
dwoma kulturami beda bowiem tworzy¢ wtasny mikrokosmos kulturowy majacy zna-
miona dwoistosci kulturowej. Badanie zmian tej kulturowej mikrostruktury w proce-
sie polonizacji, na przyktadzie dzieci repatriantéw z Kazachstanu, by¢ moze pozwoli
lepiej poznac nie tylko zagadnienie ich wrastania w polskg rzeczywistos¢, lecz tak-
ze przebieg procesu integracji z polskim spoteczenstwem (w mikroskali przestrzeni
edukacyjnej) w kontekscie faktoréw wzmacniajacych, katalizatoréw tonujacych czy
barier majacych na niego bezposredni lub posredni wptyw.

Przyjmujac perspektywe badawczg children studies dzieci repatriantéw staty sie
rownoprawnymi partnerami badan, wspéttworzac dyskurs o sobie. Pozwolito to na
odejscie, w toku prowadzonych badan a potem analiz, od tradycyjnego podejscia,
ujmujgcego dziecinstwo w ramach przygotowania do dorostosci. Jakkolwiek dzieci
repatriantoéw sg przypisane do $wiata dorostych, z ktérymi przybyty do Polski, to
jednak nie moga byc¢ one , postrzegane jako mniejsza i stabsza wersja dorostego”®.
Dzieci majg bowiem prawo do zachowania wtasnej podmiotowosci i autonomii.
W tym kontekscie szczegdlnie przydatng metodologie oferuje etnografia, poniewaz

6 |bidem, s. 108.

7 W koncepgji kapitatu kulturowego Bourdieu wyrdznit trzy podstawowe jego formy: zinstytucjonali-
zowana, ucielesniong i zmaterializowana. W ramach kazdej z nich przybiera on nieco inng postaé. W for-
mie zinstytucjonalizowanej to przede wszystkim dyplom poswiadczajacy okreslone wyksztatcenie, z kolei
w formie zmaterializowanej (uprzedmiotowionej) to konkretne dobra posiadajace wartosci kulturowe.
T. Zarycki, Kapitat kulturowy — zatozenia i perspektywy zastosowarn teorii Pierre'a Bourdieu, ,Psychologia
Spotfeczna” 4 (2009), s. 15.

'8 H.R. Schaffer (2013), Psychologia dziecka, ttum. A. Wojciechowski, Warszawa: Wydawnictwo
Naukowe PWN, s. 39.
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toruje droge poszukiwan kulturowej rekonstrukcji badanego zjawiska, tj. dzieciecego
mikro$wiata, ktéry zostat poddany akulturacji. Badaniami w ramach projektu Dzieci
repatriantow w polskiej przestrzeni edukacyjnej — kultura przyjecia objeto grupe dzieci
w tzw. wieku obowigzku szkolnego, przybytych do Polski w 2016 roku'. Ze wzgledu
na roézne ich przypisanie administracyjno-prawne do polskich instytucji oswiatowych
dokonano podziatu dzieci na mniejsze préby badawcze. Pierwszg grupe stanowi-
ty dzieci w wieku przedszkolnym, druga — dzieci realizujgce obowigzkowe roczne
przygotowanie przedszkolne, trzecig — dzieci uczeszczajgce do szkoty podstawowe;,
czwartg — uczniowie gimnazjum. Osobna, pigta grupe tworzyta mtodziez w wieku
od 16 do 18 lat, ktéra zrezygnowata z kontynuowania nauki w jakiejkolwiek polskiej
placéwce oswiatowej, chociaz w mysl polskiego prawa powinna nadal sie ksztatcic,
w ramach realizacji tzw. obowigzku nauki®.

Podczas badan dzieci repatriantéw traktowano jako podmioty aktywne, kreatyw-
ne i zdolne do refleksji, by w (auto)narracji ukaza¢ swiat wtasnych emocji, przezyc
i doswiadczen. W (auto)narracji, koncentrujgcej sie wokét wtasnej biografii, dziecieca
opowies¢ (ztozona z wielu réznych wypowiedzi, czesto roztgcznych w swojej tresci)
byta postrzegana jako forma rozumienia przez nie $wiata. Snujgc swojg opowies¢,
dzieci odwotywaty sie do doswiadczen w konstruowaniu obrazu rzeczywistosci
Ltu i teraz”. (Auto)narracja porzgdkowata réwniez ich przesztos¢, dawnos¢, ktorg
w (auto)narracji ujmowaty fraza ,,u nas w Kazachstanie”. Ten aspekt metodologii
badan pozwalat z jednej strony na tgczenie w toku analizy roztgcznych watkdw
narracyjnych, z drugiej zas utatwiat ich wielowymiarowa interpretacje. Wigzato sie
to takze ,z poznawaniem tego, jak, kiedy i w jakim stopniu badane [dzieciece]
doswiadczenie zakorzenione jest w szerszych i czesto ukrytych postawach, sieciach,
sytuacjach i relacjach”?'. Niewatpliwa zaleta , teorii ugruntowanej” jako metody ba-
dan jest to, ze umozliwia ,,nowe" spojrzenie na badane od dawna zjawisko. Ponadto
sprawia, ze przebieg samych badan nie musi splata¢ sie ze sztywnymi przepisami
procedury badawczej. Jako metoda badan ,teoria ugruntowana”, z jednej strony —
sposéb poznawania badanej rzeczywistosci, czyli procesu polonizacji dzieci repa-
triantéw, z drugiej natomiast — teoretyczny konstrukt pozwalajgcy na wieloptaszczy-
znowg interpretacje dzieciecych (auto)narracji oraz obserwowanych epizodéw, ktére
bezposrednio lub posrednio wigzaty sie z budowanym przez nie obrazem sSwiata
oraz krystalizowaniem sie ich (nowej) tozsamosci kulturowej. Badania w mikroskali
(indywidualne studium przypadku) kazdego z dzieci pozwolity nie tylko na bardziej
whnikliwg analize, lecz takze sprzyjaty poznaniu — poprzez zrozumienie dzieciecych

9 Dla zachowania wiekszej anonimowosci badanych w sposéb swiadomy zrezygnowano z podawa-
nia wielkosci liczbowych, bo kazda wyodrebniona préba liczyta mniej niz dziesiecioro dzieci.

20 Fragment badan dotyczacy tych dzieci repatriantéw, ktorych przyjazd do Polski przypadt na okres
ich adolescencji, zostanie przedstawiony w osobnym artykule.

21 K. Charmaz (2009), Teoria ugruntowana. Praktyczny przewodnik po analizie jakosciowej, ttum. B. Ko-
morowska, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 169.
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przezy¢ i doswiadczen — rzeczywistych faktorow wzmacniajgcych proces polonizagji
albo czynnikéw, ktére generowaty efekty niepozgdane tegoz.

W teorii ugruntowanej” istotne sg trzy elementy analizy, rzutujgce w duzym
stopniu na interpretacje wynikdéw: jezyk, znaczenie i dziatanie. W odniesieniu do
badan dzieci repatriantéw wszystkie elementy byty istotne, ale akcent pofozono na
jezyk. Wszystkie badane dzieci tworzyty (auto)narracje w jezyku rosyjskim, w tym tez
jezyku prowadzone byty z nimi rozmowy. Prowadzenie rozméw (typu ad hoc) w je-
zyku rosyjskim pozwalato na wychwycenie nie wprost tych watkéw, ktérych dzieci
nie chciaty podejmowac oraz tematéw swiadomie przez dzieci marginalizowanych.
W komunikatach werbalnych niuanse tkwigce w ich sferze niewerbalnej (tembr gtosu,
mimika czy gest) wzmacniaty lub ostabiaty nadawane przez dzieci znaczenia oraz uka-
zywaty catg game emodji. Powolne przechodzenie w rozmowach z obserwatorem na
jezyk polski (poczatkowo byty to pojedyncze polskie stowa, potem zdania uzyte jako
cytowanie wypowiedzi Polakéw, az do swoistej zabawy polskimi stowami, podczas
opisu konkretnych epizodéw szkolnych z udziatem nauczycieli czy cztonkéw polskiej
grupy réwiesniczej) pozwolito na $ledzenie roli jezyka w procesie akulturacji w toku
(narastajgcej) polonizacji.

W czasie prowadzonych badan i przy pozniejszej interpretacji wynikéw duzo uwa-
gi ,poswiecono edukacji, ale (...) nie temu, jak system edukacyjny mozna usprawnic,
albo tez jakiej edukacji wymaga tak czy inaczej projektowana przysztos¢”?? dzieci
repatriantéw, lecz koncentrowano sie na widocznych przejawach (w odczuciu samych
badanych) przebiegu procesu polonizacji. Interdyscyplinarny, a przede wszystkim jaw-
ny charakter badan, umozliwit wychwycenie nie tylko w toku skolaryzacji, lecz tak-
ze w szeroko rozumianej przestrzeni edukacyjnej (w tym pozaszkolnej), elementéw
wspierajgcych lub zaktécajacych wyzej wspomniany proces w sferze mikro, mezo
i makro. Obserwacja procesu polonizacji dzieci zaréwno w przestrzeni publicznej
(ograniczonej do konkretnej polskiej placéwki oswiatowej), jak i w sferze prywatnej
(w oparciu o nieliczne kontakty z Polakami w zyciu pozaszkolnym) oraz szkicowa-
nia na tej podstawie, dokonujaca sie integracja z polskim srodowiskiem, pokazaty
swoiste wnetrze dokonujgcych sie przeobrazen przypisania kulturowego. Zwtaszcza
efekt swobodnych rozméw, na podstawie ktorych konstruowano tzw. fotografie
dzieciecego dnia, pozwolit na poznanie specyficznego procesu ,oswajania” polskiej
rzeczywistosci szkolnej dzieki wychwyceniu , watkdéw drazliwych”, swiadomie przez
dzieci pomijanych w (auto)narracji. Podobnie sktadane przez obserwatora (niczym
puzzle) interpretacje, dokonywane przez dzieci repatriantdow pojedynczych interakgji
z Polakami pozwolity dostrzec zaréwno doswiadczane w tych relacjach réznice kultu-
rowe obu stron, jak i bariery utrudniajgce wzajemng komunikacje. W toku badan (jako
jawny obserwator) towarzyszono dzieciom w ich codziennym zyciu: w placéwkach

22 M. Jacyno, A. Szulzycka (1999), Dzieciristwo. Doswiadczenie bez Swiata, Warszawa: Oficyna Nauko-
wa, s. 10.
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oswiatowych (m.in. hospitujac zajecia), przebywajgc z nimi w osrodku adaptacyjnym
po zakonczeniu zajec szkolnych (m.in. towarzyszac dzieciom w powrotach ze szkoty
do osrodka, obserwujac ich dzieciece zabawy w gronie réwiesnikdw repatriantéw,
podczas wspdlnego spozywania positkdw czy czasu wolnego spedzanego z rodzica-
mi). Stata obecnos¢ obserwatora w otoczeniu rodzicow badanych dzieci i okazywane
mu przejawy sympatii pozwolity na ,bycie” czescig badanej spotecznosci?®. W bada-
niach ogromna role odegrata asystentka kulturowa (wolontariuszka, a zarazem repa-
triantka), bez ktérej wsparcia nie bytaby mozliwa tak przychylna badaniom atmosfera.
Jednak to przede wszystkim akceptacja obserwatora przez rodzicéw badanych dzieci
i ich zgoda na jego uczestnictwo w zyciu codziennym kazdej z rodzin w osrodku
adaptacyjnym (w tym obserwowanie, stuchanie i rozmowy z dzie¢mi), umozliwita
zgromadzenie tak bogatego materiatu empirycznego.

Dzieciece biografie — historie pisane od nowa

Opisana powyzej perspektywa badawcza pozwolita na odkrycie dziecka repatrian-
ta jako tworcy wiasnej biografii. Philippe Denis pisze wrecz, ze dzieci tez majg swo-
je historie?*. Historie ich zycia (zdaniem Denisa) tylko z pozoru bywaja krétkie, bo
w dzieciecej biografii wiekszos¢ epizodéw pozostawia jednak trwaty slad (chociaz nie
wszystkie wydarzenia byty lub s3 dla dzieci znaczace albo miaty charakter trauma-
tyczny)?. Dzieciece historie w ujeciu biograficznym to wiele splatajgcych sie ze soba
luznych watkéw. Ich tres¢ nie zawsze spdjna i réznie opowiadana — poczawszy od ro-
dzinnych legend, poprzez epizody z wtasnego zycia (uzupetniane czesto komentarzem
czynionym z pewnego dystansu), a na narracji o sobie poprzez wcielenie sie w postac
fikcyjnego bohatera konczac — uktada sie jednak w logiczng catos¢. W tym kontek-
$cie dziecieca biografia moze stanowi¢ zrédto wiedzy o doswiadczaniu przez dzieci
repatriantdw procesu repatriacji, a nastepnie takze polonizacji oraz o towarzyszacych
temu emocjach. Przyjazd dzieci repatriantéw do Polski spowodowat, ze zaczynaja one
tworzy¢ swoja historie zycia od nowa. W rozmowach z dzie¢mi ich przezycia i do-
Swiadczenia dzielone sg na ,teraz” (w Polsce) i ,,przedtem” (w Kazachstanie). Dzieci
repatriantéw nie chciaty nikomu podawa¢ nazwy miasta, wsi czy osady, w ktérej przed
przyjazdem do Polski mieszkaty czy przyszty na swiat (niezaleznie od interlokutora:
obserwatora, nauczycieli czy cztonkéw polskiej grupy rowiesniczej). W rozmowach,
na pytanie skad pochodza, zawsze stosowaty deskrypcje geograficzng na pozio-
mie panstwa: ,z Kazachstanu” i ucinaty dalsza wymiane zdan. W (auto)narracjach

2 Sympatia nie tylko rodzicéw, lecz wiekszosci pozostatych repatriantéw w osrodku adaptacyjnym
sprawita, ze dzieci po kilku dniach skrepowania obecnoscig obserwatora zaczety sie zachowywac¢ w sposéb
naturalny.

4 Ph. Denis (2007), Les enfants aussi ont une histoire, Krathala: Edition Krathala.

2 |bidem, s. 10.
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dzieci pojawiato sie takze wyrazne przerwanie linii ciggtosci w odniesieniu do historii
ich zycia. ,,Bycie Polakiem” traktowane byfo nie jako nowy rozdziat ich zycia, lecz jako
nowe zycie, ktére zostato im dane wraz z decyzjg rodzicéw o repatriacji. Opowiadajac
o sobie, dzieci uzywaty z jednej strony sformutowania ,,u nas w Kazachstanie” (jed-
noczesnie bardzo rzadko rozmawiaty na temat bycia ,,tam”, gtéwnie w sytuacjach,
kiedy incydentalnie zostaty przez Polakéw sprowokowane) i usprawiedliwiajgc swo-
ja nieche¢ do moéwienia o przesztosci, stwierdzaty ,My teraz Polaki”, z drugiej zas —
wyraznie wyczuwalna byfa w ich gtosie rados¢, gdy zaczynaty méwic o zyciu ,,tam”.
W tej sytuacji dzieci nie tyle tworzyly swojq ,polska” czes¢ biografii, ile bardzo $wia-
domie , pisaty” wtasna historie od nowa.

Repatriacja, niezaleznie od wieku badanych dzieci, oznaczata zaréwno utrate po-
czucia bezpieczenstwa, jak i brak stabilizacji i wigzata sie z niepewnoscig charaktery-
zujacg ich rodzicdw (czesto stawiane przez nich pytanie: ,co z nami teraz bedzie?”
przenosifo sie tez na dzieci). Wielu rodzicéw, zderzajac sie z nieznanym im wczesniej
Swiatem (niektérzy z nich dopiero w ramach repatriacji przyjechali do Polski po raz
pierwszy), w pewien sposdb zapomniato, ze decyzja o repatriacji to byt ich Swiadomy
wybodr, natomiast dzieci zostaty zmuszone do wyjazdu (czesto wbrew wiasnej woli)
i postawione niejako przed faktem dokonanym. ,Wiekszos¢ repatriantéw, chociaz
Swiadoma koniecznosci budowania na nowo swojego zycia w innym kraju, rzadko
mysli o dramacie swoich dzieci, dla ktérych Polska to nie mityczna kraina szczesliwe-
go dziecinstwa ich przodkoéw, lecz zupetnie obcy kulturowo $wiat”?¢. Badane dzieci
(chociaz nie chciaty tego powiedzie¢ wprost) nie braty przewaznie udziatu w podej-
mowaniu decyzji o repatriacji do Polski. Jednak — w przeciwienstwie do rodzicow — to
wtasnie dzieci musiaty jako pierwsze zmierzy¢ sie z polskimi realiami, a to za sprawa
obowigzkowej nauki w polskiej szkole. Wydziedziczone z przesztosci (w zwigzku z re-
patriacjg) musiaty réwnoczesnie podja¢ trud budowania przysztosci w zupetnie no-
wej — czesto prawie nieznanej dla wielu z nich — kulturze. W swobodnych rozmowach
z obserwatorem zaréwno z rodzicami, ale tez i z dzie¢mi zabrakio u repatriantéw
swego rodzaju myslenia przysztosciowego. Dzieci (podobnie jak rodzice) nie robity
plandw, ktére wykraczatyby w czasie poza okres ich pobytu w osrodku. Nie wiedziaty,
co beda robity, kiedy wraz z rodzicami osiedlg sie na state w Polsce (,poza murami”
osrodka adaptacyjnego). Dzieci — podobnie jak wielu rodzicow — cechowata postawa
wycofania, charakteryzujgca sie w ich przypadku z jednej strony inercyjnym podda-
niem sie decyzjom rodzicdéw o przysztym miejscu zamieszkania w Polsce (wielokrotnie
zmienianym), z drugiej — niechecig do uzewnetrzniania tesknoty za dawnym zyciem
w Kazachstanie poza frazg ,,u nas w Kazachstanie”. Prawie wszystkie badane dzieci
nie tylko unikaty w rozmowach tematéw mogacych ukazac ich zwigzek emocjonal-
ny z przesztoscig w Kazachstanie, ale wrecz bronity sie przed tymi wspomnieniami

%6 K. Kaminska (2018), Dzieci repatriantdéw z Kazachstanu w polskiej przestrzeni edukacyjnej — kultura
przyjecia, w: Chatupczak H., Lesinska M., Pogorzatfa E., Browarek T. (red.), Polityka migracyjna w obliczu
wspdlczesnych wyzwarn: teoria i praktyka, Lublin: Wydawnictwo UMCS, s. 629.
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w rozmowach z osobami spoza kregu repatriantéw. Niechetnie podejmowaty rozmo-
wy na temat dawnego zycia w Kazachstanie, np. w odniesieniu do pozostawionych
tam swoich krewnych czy kolegdw i przyjaciét szkolnych. W dzieciecych (auto)narra-
cjach prawie nie pojawiat sie watek pozostawionych w Kazachstanie dziadkéw, chociaz
dzieci czesto rozmawiaty z nimi telefonicznie, opowiadajgc szczegdtowo o Polsce,
0 tym czego doswiadczyty i co nowego sie u nich ostatnio wydarzyto. Opowiadaty
o rodzinie, z ktdrg stracity bezposredni kontakt, jedynie wtedy, gdy zostaty sprowo-
kowane, natomiast jedli zostaty o to poproszone, wowczas odmawiaty odpowiedzi.

Dzieci nie chciaty réwniez opowiada¢ o swoich marzeniach: ani zapytane o to
w szkole, ani przez obserwatora. Mtodsze dzieci odmdéwity nawet wykonania prac
plastycznych, ktére mogtyby ujawni¢, o czym marzg. W (auto)narracji dzieci repatrian-
téw — konstruowanej w ramach kreslenia wtasnej biografii — wyraznie mozna dostrzec
doswiadczanie swego rodzaju , pekniecia” linii wtasnego zycia na teraznigjsze ,tu”
i dawne ,tam”. Dzieci bowiem nie powracaty do ,domu” do Polski, w kontekscie
repatriacji, lecz z niego — wedfug nich — zostaty zabrane na zawsze (czesto wbrew
woli), gdy do Polski przyjechaty.

W poszukiwaniu siebie. Proba odpowiedzi na pytanie:
.Kim jestem?”

W biografiach nie tylko , fabrykujemy” swoja przesztos¢, lecz réwnoczesnie ,, buduje-
my aktualng i projektujemy jutrzejszg tozsamos¢”?”. Problem identyfikacji dzieci repa-
triantéw z Polskg w kontekscie zaréwno narodowosciowym, jak i kulturowym jest na
tyle trudny i sam w sobie ztozony, ze opisanie budowanego przez nie konstruktu toz-
samosci bez ich wspoétudziatu nie jest mozliwe. Jednoczesnie zbyt krotki jeszcze okres
badan nie pozwala na wycigganie jednoznacznych wnioskéw w tym zakresie. Zatem
zasadne wydaje sie pominiecie w dalszej czesci artykutu z jednej strony — rozwazan
teoretycznych dotyczacych tozsamosci i koncepdji stuzacych wyjasnianiu jej konstruk-
tu, a z drugiej — dookresdlania tozsamosci dzieci repatriantéw poprzez odwotanie sie
do wspdlnoty biologicznej w ramach dziedzictwa krwi (jus sanguinis) poprzez odnie-
sienie sie do swoich przodkéw Polakéw. W przypadku repatriantéw i ich dzieci zostat
przerwany nie tylko naturalny proces definiowania tozsamosci substancjalnej (danej),
jak i nie miato miejsca ukorzenienie w ramach ius soli, czyli ,,nabycie” tozsamosci wy-
nikajace z prawa do urodzenia na danym obszarze. Z rozmdéw z repatriantami wy-
nikato, ze w Kazachstanie tamtejsi Polacy byli przez lata zbyt polscy dla Rosjan, a po
uzyskaniu przez ten kraj suwerennosci stali sie za bardzo rosyjscy dla Kazachéw. My-
$lenie o przesztosci (w polskiej terazniejszosci), ktére u dzieci repatriantéw byto i jest
nadal stale obecne, chociaz staraty sie tego nie uzewnetrznia¢, powodowato i dalej

27 St. Bednarek, Przesztos¢ raz jeszcze. Wprowadzenie, ,Kultura Wspotczesna” nr 1 (63) 2010, s. 7.
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sprawia, ze odczuwana przez nie niejednoznacznos¢ wtasnej tozsamosci — ,u nas
w Kazachstanie”, ,My teraz Polaki” — wytwarza pole wzajemnej interferencji, ktéra
mozna dookresli¢ mianem ,pomiedzy”. Odczuwany przez dzieci brak zakotwiczenia
w odniesieniu do tozsamosci niejako prowokuje je do ciggtego redefiniowania tego
pojecia w ramach konstruktu wtasnego ,,Ja”.

~Prawie jak Polka” (narracja ustyszana przez obserwatora
w czasie wspolnego z dzie¢mi powrotu ze szkoty do domu)

.Ona [nauczycielka] méwi, ze ja jestem prawie Polka, a nie Polka,
a potem zapytata mnie, jakie potrawy jedzg Polacy.

To jej odpowiedziatam: 4 He 3Haro,

ale ona byta na mnie zta i moéwi:

‘przeciez ty jestes Polka, to musisz to wiedzie¢’

— to kim ja jestem?”

Budowana przez dzieci repatriantéw tozsamosé w powigzaniu z nowym, polskim
dopetnieniem (odwotujac sie do istniejgcego aparatu terminologicznego) to ,tozsa-
mos¢ nieciggfa” albo ,,tozsamos¢ ptynna”. W toku obserwacji i stuchania dzieciecych
(auto)narracji mozna byfo jednak odnies¢ wrazenie, ze same dzieci odczuwajg swojg
tozsamos¢ jako ,,tozsamos¢ fragmentaryczng”, a czasem wrecz ,,tozsamos$¢ peknietg”,
czego potwierdzeniem jest cezura czasowa i dookreslenie przestrzenne miejsca pobytu
stosowane w ich opowiesciach, dzielgce ich zycie na ,tam” i ,tu” poprzez cytowane
juz wczesniej wypowiedzi (tam — ,,u nas w Kazachstanie”; tu — ,, My teraz Polaki”). By¢
moze dalsze badania ujawnig dlaczego u dzieci repatriantéw nastgpito odejscie od
przyporzadkowania przestrzennego i przeniesienie do przypisania etnicznego.

Kilkumiesieczna obserwacja procesu konstruowania nowej (polskiej) tozsamosci
przez dzieci repatriantéw — w poczatkowej fazie pobytu w Polsce — pozwolita do-
strzec, ze owo continuum przebiega: od swiadomego zachowania dawnego, jed-
noznacznego przypisania (do $wiata kultury i tozsamego z nim jezyka rosyjskiego),
wyznaczanego poprzednim miejscem zamieszkania ,tam” (bo Kazachstan nie byt
dla nich obcym krajem), poprzez préby specyficznego usytuowania sie ,pomiedzy”
w sferze praktyk kulturowych odziedziczonych z jednej strony — po przodkach lub
nabytych w toku poprzedniej skolaryzacji, a z drugiej — oddziatywaniem polskiej
przestrzeni edukacyjnej (nauka w polskiej szkole i nauka jezyka polskiego w osrodku
adaptacyjnym), do sporadycznych préb manifestowania wtasnej polskosci — wzmac-
nianej dodatkowo przez niektérych rodzicéw — na przekédr dostrzegalnej jeszcze od-
miennosci kulturowej, na przyktad w zachowaniach obcych polskiej kulturze, czy
styszalnego w polskiej mowie akcentu.

Podczas obserwacji procesu rekonstruowania wtasnej tozsamosci przez dzieci
repatriantéw wyraznie byto wida¢, ze (mniej lub bardziej Swiadomie) toczyty one we-
whnetrzng walke z dawng tozsamoscig (przypisania do swiata ,,tam” —w Kazachstanie),
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ktéra w nowym polskim otoczeniu, zwtaszcza w szkole, postrzegana byta przez wielu
Polakow jako mato znaczacy epizod w ich zyciu. Jednoczesnie dzieci mozolnie (po-
czatkowo nawet wbrew sobie) budowaty zreby swojego nowego ,JA”, dgzac najpierw
do zewnetrznego upodobnienia sie do polskich kolegdéw. Niektére z dzieci wrecz
wymogty na rodzicach zakup ubrah podobnych do tych noszonych w szkole przez
Polakéw. Dzieci staraty sie tez, by ich niezbedne wyposazenie do szkoty w niczym nie
réznito sie od tego, ktére mieli pozostali uczniowie w klasie. Jednak pomimo staran
i dziatan przystosowawczych do dzieci repatriantéw przylgnat przydomek ,Ruskie”
ze wzgledu na jezyk rosyjski, ktéry byt ich jezykiem pierwszym, a zarazem jezykiem
w kontaktach miedzy soba.

Postrzeganie nowego (polskiego) ,JA" najlepiej oddaje zachowanie dzieci w sto-
sunku do wtasnego imienia. Problem wyboru w zakresie zachowania nazwiska w ro-
syjskim brzmieniu i oddanie w zapisie graficznym alfabetem facinskim lub jego wy-
razne spolszczenie dzieci pozostawity rodzicom, podporzadkowujac sie ich decyzji.
Dla rodzicow kwestia nazwiska stanowita duze wyzwanie, bo podejmowane w tym
zakresie decyzje zmieniali kilkakrotnie. Natomiast dzieci koncentrowaty sie na zacho-
waniu wiasnego imienia i nie chciaty wprowadzenia jakiejkolwiek jego zmiany poza
zapisem w alfabecie facinskim. Dla tych dzieci, ktére miaty polskie imiona, problem
ich artykulacji prawie nie zaistniat; wrecz przeciwnie byty zadowolone z tego faktu.
Z kolei dla pozostatych dzieci sprawa imienia i jego artykulacja przez Polakéw byta
kwestig drazliwa. Imiona o rosyjskiej proweniencji powodowaty bowiem u polskich
dzieci , ciche komentarze”, lecz mimo to dzieci repatriantéw wyraznie nie chciaty, by
ich imiona ulegty spolszczeniu. Niektérzy nauczyciele spolszczali ich imiona, by w ten
sposdb okaza¢ uczniom sympatie, co odnosito wrecz odwrotny skutek, gdy dzieci
o tym opowiadaty — chociaz rzadko i niechetnie — w ich gtosie stycha¢ byto ztos¢
(tembr gtosu i wysokos¢ tonu). Na tej podstawie mozna wnioskowac o istotnosci tej
sprawy dla dzieci repatriantow.

.My teraz Polaki” — tozsamos¢ kulturowa
w procesie polonizacji

Tozsamo$¢ kulturowa poprzez korzystanie z okreslonej symboliki i atrybutéw kultu-
rowych (historia, tradycja, jezyk itd.), z ktérymi sie identyfikujemy poczatkowo dzie-
ki socjalizacji, a potem w sposéb bardziej swiadomy, narzuca nam pewien sposéb
myslenia i zachowania, nadajgc naszemu zyciu sens i wpisujac je w okreslony kon-
tekst. Jednak coraz rzadziej tozsamos¢ kulturowa opiera sie na poczucia obowigzku
do zachowania i kontynuowania tradycji. W tym kontekscie tozsamos¢ kulturowa co-
raz czesciej nie jest ani konsekwencjg dziedziczonego przypisania kulturowego, ani
nie stoi na jej strazy (kumulowany w okresie socjalizacji pierwotnej) kapitat kulturo-
wy wraz z habitusem.
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W mysl rozwazan Gordona Mathewsa kulturowe ksztattowanie ,Ja” odbywa
sie na trzech odrebnych poziomach swiadomosci: oczywistosci, narzuconego ze-
whnetrznie przypisania i prawa wyboru elementéw kultury, wspotgrajacych z nasza
osobowoscig (nie zawsze tozsamych z kulturg dziedziczong)?®. Najgtebiej lezy po-
ziom oczywistosci, czyli ksztattowanie tozsamosci kulturowej ,,zachodzace ponizej
samokontroli i mozliwe do uswiadomienia jedynie w sposéb posredni”??, natomiast
najptytszy jest poziom, w ktérym ,,'JA posiada we wtasnym przekonaniu petng kon-
trole”3 nad dokonywanym wyborem. Rozgranicza je poziom posredni ,odbywajacy
sie poza zasiegiem petnej kontroli, lecz w sposéb swiadomy”?'. Powyzsze rozwazania
nie dotycza jednak jednostek, ktére nie osiggnety jeszcze w procesie konstruowania
tozsamosci kulturowej poziomu oczywistosci, a do tej grupy przynaleza m.in. dzieci
repatriantéw. Cathy Schmid, méwigc o dzieciach wychowujgcych sie na skrzyzowa-
niu dwoch kultur®?, rysowata jednoczesnie wizerunek dzieci ,trzeciej kultury”, czyli
dzieci rodzicow migrujacych® — ktérym podobnie jak dzieciom repatriantéw z Ka-
zachstanu — brakuje w okresie dziecinstwa przypisania tylko do jednego kregu kul-
turowego. W efekcie doswiadczajg one swoistego (czasem niezauwazalnego jednak
dla 0séb postronnych) przenikania do ich tozsamosci elementéw obcych kulturowo,
ktore kadrujg w odmienny sposéb zreby ich poczatkowego przypisania kulturowego.
Dla jeszcze stabo uksztattowanego poziomu , 0czywistosci” tozsamosci kulturowej
obecnej (w trakcie socjalizacji prymarnej) oznacza to zanik swoistej automatyzacji
w korzystaniu z dziedziczonego przypisania kulturowego. Schmid, opisujac prze-
bieg procesu akulturacji dzieci ,trzeciej kultury”, zwrdcita uwage na wystepowanie
u nich tzw. fazy przejscia®. Wskazywata przy tym na koniecznos$¢ pozostawienia
dzieciom, przechodzacym z jednego kregu kulturowego w drugi (gtéwnie podczas
procesu skolaryzacji), czasu na pozegnanie sie z przesztoscig. W procesie rozstania
z dawnym $wiatem kultury Schmid podkreslata role oséb trzecich, ktére powinny
towarzyszyc dzieciom (fizycznie i mentalnie), w tym zaréwno rodzicéw i nauczycieli,
w celu zmniejszenia traumy. Tworzenie zaréwno przez jednych, jak i przez drugich,
Lpomostu” utatwia¢ bowiem bedzie dzieciom funkcjonowanie w czasie pomiedzy

28 G. Mathews (2005), Supermarket kultury, ttum. Ewa Klekot, Warszawa: Panstwowy Instytut
Wydawniczy, s. 29-34.

2% |bidem

30 |bidem

31 lbidem

32 C. Schmid (2002), Un enfant, deux culture, St-Légier: Institut évangélique de missiologie, s. 16,
53-58.

3 Third Culture Kids (dzie¢mi ,trzeciej kultury”), tym mianem Ruth Hill Useem okreslita w latach 50.
XX wieku dzieci towarzyszace migrujacym rodzicom i zyjgce poza kregiem kulturowym, do ktérego zostaty
przypisane w procesie socjalizacji prymarnej. R.H.Useem (1973), Third culture factors in educational chan-
ge, w: C.B. Brembeck, H.W.Hill (eds), Cultural Challenges in Education: The influence of Cultural Factors
in School Learning, MA: D.C. Heath & Co., s. 121-138.

3 C. Schmid (2002), Un enfant, deux culture, St-Légier: Institut évangélique de missiologie, s. 16,
53-58.
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.tam” (dawnigj) i ,tu” w terazniejszosci (zawezanej czesto do nowej codzienno-
$ci). Zwtaszcza nauczyciele (z racji posiadanej wiedzy psychologicznej i kompetencji
pedagogicznych) mogliby odpowiednio sterowa¢ procesem akulturacji, szczegél-
nie w wyzej wspomnianej fazie przejscia. Wedtug Schmid faza przejscia juz sama
w sobie ma okreslone etapy posrednie, ktérych nie mozna poming¢. Wyrdznita
W niej nastepujace stadia: poczatkowe zaangazowane na rzecz nowego otocze-
nia, doswiadczanie separacji oraz tzw. wtasciwg faze przejscia, po ktérej dopiero
nastepuje etap wejscia w nowa kulture i ponowne, ale tym razem juz ,gtebsze”,
zaangazowanie®. Mozliwos¢ przechodzenia (zdaniem Schmid) przez kolejne sta-
dialne etapy posrednie tagodzi dziecku zaréwno sam fakt rozstania z przesztoscia,
jak i utatwia proces akulturacji, tym samym torujac bezpieczng droge wchodzenia
w nowy Swiat kultury. Po przyjezdzie do Polski u dzieci repatriantéw faza przejscia
miafa odmienny nieco przebieg niz ten nakreslony teoretycznie przez Schmid, bo
wiekszos$¢ z nich nie otrzymata w tym zakresie zadnego wsparcia. Ich rodzice po
przybyciu do Polski (podobnie jak i dzieci) mieli ktopoty z identyfikacjg i dookresle-
niem wiasnej tozsamosci kulturowej, przez co sami nie radzili sobie z wtasng faza
przejscia. W3rdd wielu rodzin repatriantéw wyczuwato sie swego rodzaju zagu-
bienie w polskiej rzeczywistosci. W efekcie niektérzy rodzice dokonywali czasem
nieracjonalnych wyboréw rzutujgcych na szeroko pojeta kondycje psychiczng catej
rodziny. Dzieci nie szukaty wiec wsparcia u rodzicéw. By¢ moze dlatego wiekszosc
dzieci repatriantéw nie otrzymata pomocy ze strony rodzicéw na etapie pozegnania
z przeszioscia. W zwigzku z tym w rodzinie tych repatriantéw (po przyjezdzie do
Polski) nie wystgpit ani tradycyjny model wigczania dziecka we wspdlnote kulturowsa,
wynikajacy z przypisania do kultury przodkéw, ani model dwukulturowosci charak-
terystyczny dla rodzin imigrantéw.

Pejzaz spoteczno-kulturowy polskiej szkoty
(w kontekscie kultury przyjecia dzieci repatriantow)

Polskos¢ dzieci repatriantow w przestrzeni edukacyjnej

Dzieci repatriantéw, szczegdlnie ze Wschodu, prezentuja specyficzny rodzaj przypi-
sania kulturowego w odniesieniu do polskosci. Dla wielu z nich obraz Polski to kon-
strukt wykreowany wokot pamieci historycznej (zahibernowanej wrecz w okreslonym
momencie dziejowym), w ktérej polska przesztosc ich samych (badz ich przodkdéw)
poddana zostafa mitologizacji*®. Jednoczesnie wieloletnie podleganie w Kazachstanie
silnej rusyfikacji tamtejszych polskich rodzin spowodowato, ze dla dzieci repatriantéw

* Ibidem.
% Przekaz kulturowy narzucat sposéb widzenia Polski przez pryzmat okresu miedzywojennego (1918-
—1939), stajac sie jednoczesnie okreslonym wzorcem narracji dla kolejnych pokolen.
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blizsze sg rosyjskie wzorce kulturowe, a jezyk rosyjski jest ich jezykiem pierwszym.
Natomiast oczekiwania wobec dzieci repatriantéw i prezentowanej przez nie polsko-
$ci z punktu widzenia skolaryzacji (w tym szkoty, nauczycieli i tresci programowych)
wigza sie zwykle z pamiecia kulturowa w ujeciu Jana Assmanna®’. W tym kontekscie
(polska) pamie¢ kulturowa odwotuje sie z jednej strony do tradycyjnego miedzygene-
racyjnego przekazu kulturowego, z drugiej natomiast jest to zinstytucjonalizowana,
hegemoniczna pamie¢ archiwalna, obwarowana dodatkowo ramami pamieci spo-
tecznej, ktéra teoretycznie powinna byc¢ znana dzieciom repatriantéw; w rzeczywi-
stosci jest im ona z przyczyn obiektywnych zupetnie obca.

W procesie polonizacji repatriantéw pamiec kulturowa, w powigzaniu z symbo-
likg wspotczesnej polskiej kultury, funkcjonowata poczatkowo poza sferg jezykowa.
Po przyjezdzie do Polski wiekszos¢ repatriantéw (zwitaszcza pokolenia urodzone
w drugiej potowie XX wieku) postugiwato sie w kontaktach zaréwno z dziec¢mi, jak
i miedzy soba wytacznie jezykiem rosyjskim. Nauczyciele mieli wiec problem z do-
okresleniem w szkole statusu tych uczniéw (dzieci repatriantéw). Ich postrzeganie,
a potem kategoryzowanie przez nauczycieli, oscylowato od sformutowan jedno-
znacznych ,nie-Polak” lub ,Polak”, do okreslen nieostrych ,niby-Polak”, ,prawie
jak Polak”, ,taki inny Polak”. Kategoryzacji dokonywali najczesciej przyjmujac jako
kryterium poziom znajomosci jezyka polskiego albo stopien partycypacji w procesie
dydaktycznym.

Tym samym nauczyciele koncentrowali sie gtéwnie na kwestii jezykowej, nato-
miast prawie zaden z nich nie odwotywat sie do tzw. wiedzy uprzedniej ucznidéw
przybytych z Kazachstanu i ich kompetencji. Jednoczesnie nauczyciele nie podej-
mowali prawie staran, by w toku procesu dydaktycznego i aktualnie realizowanych
tresci przybliza¢ tym uczniom elementy polskiej kultury, ktéra praktycznie byta dla
nich kultura obcg. Przeciwnie, nauczyciele uwazali wrecz, ze dzieci repatrianci jako
potomkowie Polakéw powinni dysponowa¢ duzo wiekszym zasobem wiedzy o pol-
skiej kulturze, w tym o historii i tradycji, oraz postugiwac sie lepiej jezykiem polskim.
A przeciez dzieci repatrianci z Kazachstanu to specyficzny rodzaj uczniow, bowiem
w procesie skolaryzacji (niezaleznie od poziomu opanowania jezyka polskiego i po-
stepujgcej polonizacji w toku tzw. socjalizacji wtérnej) zawsze beda to osoby dwu-
kulturowe i dwujezyczne, nawet wéwczas, gdy zdecyduja sie na dominacje jednego
z jezykoéw i wybranej przez siebie kultury. Ponadto, jako dzieci , trzeciej kultury” bedg
uczniami , dryfujgcymi” miedzy dwoma kulturami.

37°). Assmann (2015), Pamie¢ kulturowa. Pismo, zapamietywanie i polityczna tozsamos¢ w cywiliza-
gjach starozytnych, ttum. A. Kryczynska-Pham, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

3 A. Assmann (2009), Przestrzenie pamieci. Formy i przemiany pamieci kulturowej, ttum. P. Przybyta,
w: Saryusz-Wolska M. (red.), Pamie¢ zbiorowa i kulturowa: wspdlna perspektywa niemiecka, Krakow:
UNIVERSITAS, s. 119.



Wsparcie fazy przejscia ze strony szkoty
(postrzegane przez pryzmat nauczyciela)

W odniesieniu do fazy przejscia udziat szkoty i zaangazowanie 0séb, z ktérymi spoty-
katy sie dzieci repatrianci, byto zréznicowane. Ambiwalentny stosunek nauczycieli do
nich i rézny sposéb postrzegania ich polskosci powodowat, ze wobec tych ucznidéw
przyjmowali tez rézne postawy. Niektérzy nauczyciele, w tym edukacji wczesnosz-
kolnej, oczekiwali, ze dzieci szybko ,, wrosng” w przestrzen polskiej szkoty i starali sie
dynamizowac proces polonizacji, promujgc komunikacje wytacznie w jezyku polskim,
prowokujac tym samym, w swoim przekonaniu, dzieci do wiekszej aktywnosci pod-
czas zajec. Aspekt psychologiczny procesu polonizacji zostat catkowicie przystoniety
przez oczekiwane efekty dydaktyczne. W gronie pozostatych nauczycieli, tzw. przed-
miotowych, dostrzec mozna byto wyrazny podziat. Jedni prawie wcale nie poswiecali
tym uczniom czasu w toku zajec i ograniczali swoje wsparcie (zaréwno w odniesieniu
do procesu polonizacji, jak i partycypacji w zajeciach) do sytuacji, gdy ich interwencja
byfa konieczna, drudzy natomiast byli bardziej zaangazowani w niesienie im pomo-
cy we wchodzeniu w polskg przestrzen edukacyjna. Dla tych ostatnich niewazny byt
proces polonizacji (ktéry dla tych pierwszych byt tozsamy przede wszystkim z szyb-
ka nauka jezyka polskiego). Nieznajomos¢ przez dzieci jezyka polskiego ,niezaanga-
zowani"” postrzegali gtéwnie jako utrudnianie im przebiegu procesu dydaktycznego.
Widoczny z ich strony brak zainteresowania przejawiat sie w nienawigzywaniu kon-
taktu wzrokowego i niezwracaniu uwagi, ze dziecko przestato sledzic¢ tok lekgcji. Takie
zachowanie cechowato zwtaszcza niektérych nauczycieli, gdy do danej klasy uczesz-
czato tylko jedno dziecko repatriantdow.

Proces wchodzenia w inng kulture jest silnie powigzany z cechami jednostkowy-
mi. Cechy charakterologiczne niektérych dzieci z grona repatriantéw, np. nieSmiatos¢
w nawigzywaniu kontaktu z innymi, powodowata ich wykluczenie nie tyle z polskiej
grupy rowiesniczej (bo sprzyjata temu takze nieznajomosc jezyka polskiego), ile z prze-
strzeni edukacyjnej szkoty. Niektdrzy nauczyciele ani nie wyczuwali potrzeby pomocy
dzieciom-repatriantom, ani nie styszeli o tzw. fazie przejscia w procesie akulturagji,
przez co nie przyjmowali do wiadomosci, ze dla tych dzieci wraz z przyjazdem do Pol-
ski znany — bliski i dobrze rozumiany — $wiat kultury przestat istnie¢. Sposréd badanych
dzieci wtasciwg pomoc w fazie przejscia otrzymali w najwiekszym stopniu uczniowie
gimnazjum. Nad prawidtowym przebiegiem procesu polonizacji, w tym adaptacji do
warunkéw polskiej szkoty, czuwat zaréwno psycholog szkolny, jak i nauczyciel rusy-
cysta. Niwelowanie przez nich szoku kulturowego doswiadczanego przez dzieci oraz
danie im mozliwosci werbalizacji wiasnych przezy¢ w jezyku rosyjskim, a takze ,,madre”
wsparcie ze strony niektérych nauczycieli doprowadzito do wygaszenia wielu negatyw-
nych emocji na etapie separacji w fazie przejscia, gtéwnie zwigzanych z akulturacja.

W przypadku dzieci repatriantdw ponizej trzynastego roku zycia zabrakto jednak
w fazie przejscia tak dobrze zorganizowanej pomocy. Niektére z dzieci, pozbawione
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odpowiedniego wsparcia, nie tylko przestaty partycypowac w procesie dydaktycznym,
lecz takze wycofaty sie z kontaktéw interpersonalnych na terenie szkoty. Zwtasz-
cza dzieci, ktére z racji przypisania administracyjnego nie miaty w klasie namiastki
poczucia bezpieczenstwa w postaci obecnosci innego dziecka repatrianta, , nikty”
w przestrzeni szkolnej. W klasie wéréd polskich réwiesnikdw byty prawie niewidocz-
ne, podobnie tez nie skupiaty na sobie uwagi nauczyciela. Pozbawienie tych dzieci
odpowiedniej pomocy psychologicznej oraz stabe wsparcie ich procesu poloniza-
¢ji przez pedagoga szkolnego wptyneto zaréwno na spowolnienie ich ,wrastania”
w przestrzen szkolng, a posrednio i na ich szkolne osiggniecia, wreszcie zaburzyto
ich (szeroko rozumiang) integracje spoteczno-kulturowa

Sukcesy i porazki szkolne dzieci repatriantow

W procesie nabywania szeroko rozumianej ,,polskosci”, ktérej brakowato dzieciom-repa-
triantom po przyjezdzie, kwestia nauki jezyka polskiego wydaje sie najwazniejsza. Jednak
nauczyciele bezposrednio zaangazowani w nauke jezyka polskiego skupiali sie gtow-
nie na warstwie dotyczgcej poprawnosci gramatycznej dzieciecych wypowiedzi, w tym
szczegélnie fleksji, pomijajac warstwe kulturowa poznawania nowego jezyka. Pominieto
takze caty aspekt pismiennosci jezyka polskiego (czyli nauki pisania alfabetem tacin-
skim) zwigzany u dzieci repatriantéw z przejsciem z cyrylicy. Brak utrwalenia wystepuja-
cych réznic w zapisie graficznym obu jezykdw byt przyczyng najwiekszej liczby btedow
popetnianych w tracie nauki szkolnej. Stosowanie wobec dzieci repatriantéw rozwig-
zan metodycznych opracowanych z myslg o osobach dorostych (np. odmienny zaséb
polskiego stownictwa) i przeznaczonych dla cudzoziemcédw, ktdrzy sg przyzwyczaje-
ni do alfabetu facinskiego, przyniosty w efekcie wiecej szkody niz pozytku. Najwiek-
szym bowiem problemem dzieci w nauce jezyka polskiego byta strona graficzna, a nie
deklinacja rzeczownikéw czy koniugacja czasownikéw tak przez nauczycieli utrwalane.

Nieznajomos¢ jezyka polskiego nie tylko samym dzieciom w szkole utrudniata
kontakty spoteczne, lecz takze przeszkadzato to niektérym nauczycielem w realizacji
procesu dydaktycznego. Indywidualne predyspozycje dzieci repatriantéw w zakresie
posiadanych zdolnosci jezykowych bardzo szybko zaczety nie tylko réznicowac je pod
katem komunikacji z Polakami, lecz takze miaty bezposredni wptyw na ich oceny
szkolne. Grono pedagogiczne nie byto bowiem jednomysine w kwestii przyjetych przez
siebie kryteriow oceniania osiaggniec dzieci repatriantéw. Dzieci, ktére szybciej opano-
waty jezyk polski, byty oceniane na réwni z polskimi réwiesnikami i nawet najmniejszy
btad wptywat na obnizenie noty. Z kolei dzieci majace trudnosci szkolne (wynikajace
zaréwno z nieznajomosci jezyka polskiego, jak i tzw. réznic programowych) byty oce-
nianie zdecydowanie wyzej, by w ten sposéb stymulowac je do wiekszego wysitku.
Starania nauczycieli i cechujacy ich brak jednomysinosci w ocenianiu uczniéw (nieza-
leznie od wieku szkolnego) przyniosty efekty przeciwne do zamierzonych — u jednych,
jak i u drugich zmniejszato to ich motywacje do nauki szkolnej.
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Nauczyciel — uczen (dziecko repatriantéw)

Chtopiec, ktérego rodzice przywigzywali duzg wage nie tyle do jego postepdw szkolnych,
ile do nauki jezyka polskiego i starali sie takze postugiwac tym jezykiem w kontaktach
z dzieckiem (waloryzujgc przy tym dodatnio wszelkie dostrzezone u niego przejawy pol-
skosci), byt traktowany przez nauczyciela jezyka polskiego nie jako dziecko-repatriant,
lecz podobnie jak pozostali polscy uczniowie pod wzgledem stawianych im wymagan.
Nauczyciel natychmiast poprawiat u chfopca jego btedy jezykowe (pojawiajace sie nader
rzadko). Za kazdym razem (niezaleznie czy chtopiec zgtaszat sie do odpowiedzi spon-
tanicznie, czy byt do niej wezwany) nauczyciel wskazywat na stabg znajomos¢ jezyka
polskiego (tropigc nawet drobne usterki jezykowe) i obnizat ocene. W zwigzku z tym
ocena bardzo dobra z jezyka polskiego (na ktédrej uzyskaniu chtopcu bardzo zalezato) byta
poza jego zasiegiem. Efektem postepowania nauczyciela (ktéry swoim dziataniem chciat
podobno zwiekszy¢ motywacje ucznia) byto zmniejszajgce sie wraz z kolejnymi zajeciami
zaangazowanie ucznia-repatrianta na lekcji jezyka polskiego.

Zbyt silnie odczuwana przez dzieci repatriantow presja polonizacji powodowata,
ze zaczynaty sie buntowac stosujac strategie A He 3HaK0. Poprzez uzycie tego zwrotu
dzieci unikaty wypowiadania sie w jezyku polskim, nawet, gdy znaty odpowiedz.

Starania tych dzieci w zakresie imitowania polskosci w srodowisku szkolnym
podlegaty innej waloryzacji w gronie ucznidw i wsréd nauczycieli. Przez polskich
rowiesnikéw troche nieudolne nasladownictwo dzieci repatriantéw ubioru szkolne-
go i wyposazenia plecaka byto wysmiewane, co nie poprawiato wzajemnych relacji.
Z kolei nauczyciele uwazali takie dziatania upodabniajgce za powierzchowne. Niekté-
rzy z nich, konfrontujgc aktywnos$¢ dzieci repatriantéw z ich sukcesami i porazkami
szkolnymi w kontekscie procesu polonizacji, uznawali, ze postepuje on zbyt wolno,
zwlaszcza w obrebie jezykowym (chociaz starali sie tego nie méwi¢ gtosno i wprost).
Dzieci repatrianci na terenie szkoty (tak podczas zaje¢, jak i w przerwach miedzy
nimi) postugiwaty sie we wzajemnych kontaktach jezykiem rosyjskim i nawet mimo
zwrdceniu uwagi przez nauczyciela — nie staraty sie moéwic do siebie w jezyku polskim.

Zamiast zakonczenia

Wobec duzego prawdopodobienstwa przybycia do Polski kolejnych grup repa-
triantéw nalezatoby sie zastanowi¢ nad opracowaniem systemowego rozwigzania
w odniesieniu do edukacji dzieci repatriantéw. Przede wszystkim konieczne jest za-
trudnienie asystenta kulturowego, ktéry petnitby z jednej strony role przewodnika dla
tych dzieci po Swiecie polskiej kultury, a z drugiej bytby mediatorem pomiedzy ich
wczesniejszym przypisaniem kulturowym a oczekiwang w stosunku do nich szybko
postepujgca polonizacjg. Ponadto wydaje sie konieczne wprowadzenie do polskiego
prawa o$wiatowego zapiséw dotyczacych kompleksowego rozwigzania prawno-ad-
ministracyjnego nauki szkolnej repatriantéw, gdyz nauka jezyka polskiego nie rozwia-
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zuje wszystkich problemoéw edukacyjnych tych dzieci. Trudnosci szkolne s3 bowiem
wynikiem zaréwno nieznajomosci jezyka polskiego, jak i majg podtoze psychiczne
wynikajace z utrudnionej komunikacji z nauczycielami. Wielu z nich nie zna jezyka
rosyjskiego, co nie sprzyja wspieraniu procesu polonizacji.

Po przyjezdzie do Polski dzieci repatriantow nalezatoby obja¢ (niezaleznie od
wieku) specjalistyczng opiekg psychologiczng w celu ztagodzenia przebiegu proce-
su polonizacji. To rozwigzanie jest wrecz konieczne, co potwierdzity wyniki badan
dotyczace grupy gimnazjalistow. Skierowane do nich wtasciwe wsparcie psycho-
-pedagogiczne przyniosto bardzo dobre efekty. Uczniowie gimnazjum nie mieli ani
problemdw z naukg, ani trudnosci z integracjg w ramach uczniowskiej grupy réwie-
$niczej. tagodzenie szoku kulturowego wraz ze zmniejszeniem traumy wynikajacej
z zaistniatej sytuacji repatriacji jest elementem réwnie waznym procesu wrastania
w polska przestrzen edukacyjna, co w prawidtowym przebiegu samego procesu po-
lonizacji. W przypadku wielu dzieci repatriantéw (potomkow Polakéw w trzecim czy
czwartym pokoleniu) wraz z przyjazdem do Polski takze proces socjalizacji nalezatoby
poprowadzi¢ od nowa, by zmienic (przetworzyc) wczesniejszy kontekst kulturowego
przypisania.

By¢ moze kompetencje kulturowe nauczycieli uczgcych dzieci repatriantéw zwiek-
sz3 sie, jesli beda oni mieli obowigzek odbycia odpowiednich szkolen. Wéwczas lepiej
poznajg roztacznos¢ procesu akulturacji i polonizacji, ktérym poddajg oni tychze
ucznidéw w przestrzeni edukacyjnej. Zaobserwowano tez wycofanie sie niektérych
nauczycieli z podejmowania drazliwych tematéw dotyczacych dzieci repatriantéw,
wynikajacych z ich obecnosci w szkole lub méwienia o pewnych fragmentach pol-
skiej historii w sposdb uproszczony. W toku prowadzonych badan (czas trwania
tego etapu badan byt tozsamy z dtugoscig pobytu dzieci repatriantow w szkole) nie
zostata przeprowadzona ani jedna lekcja historii przyblizajgca polskim uczniom losy
polskich rodzin deportowanych do Kazachstanu, czy nawet o samym Kazachstanie
W ujeciu geograficznym.
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