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Wprowadzenie

Postawa integracji wyraza sie dazeniem do niesienia wsparcia dzieciom nie-
pelnosprawnym w ich naturalnym $rodowisku spolecznym oraz ogélnodostep-
nych placéwkach o$wiatowo-wychowawczych [Twardowski 1991], w ktérych
,uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przez wiekszo$¢ czasu ucza
sie w jednej klasie ze swoimi réwiesnikami, bez specjalnych potrzeb edukacyj-
nych” [Meijer 2003, s. 9] Postawa ta wyraza sie przez dazenie do tworzenia oso-
bom niepelnosprawnym pelnego (o ile to mozliwe) wigczania sie do normalnego
zycia [Dykcik 2006]. Postawa integracji oparta jest na zalozeniu, ze dzieci pelno-
i niepelnosprawne maja wiele cech wspélnych [Maciarz 1984], dlatego przygoto-
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wanie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE) do doroslosci i zy-
cia w spoleczenistwie musi by¢ podyktowane wlaczaniem najpierw w grupe
rowiesénicza, co stopniowo bedzie przygotowywalo je do decydowania o sobie
i pozwoli zaistnie¢ w otwartym spoleczenstwie na miare indywidualnych mozli-
wosci jednostki.

~Edukacja wlaczajaca jako warunek integracji spolecznej ksztattuje przekona-
nie, ze kazde dziecko (...) ma prawo do wspélnej nauki i uczestnictwa we wszyst-
kich formach zaje¢ i zabaw szkolnych oraz pozaszkolnych” [Skibska, Warchat
2011, s. 381]. Dlatego przyjecie dziecka niepelnosprawnego do grupy spolecznej
powinno by¢ podyktowane inicjowaniem i ksztalttowaniem kontaktéw, a tym sa-
mym ,zaistnieniem spolecznym” z jednoczesna mozliwoscia wchodzenia w rela-
gje. Dzigki temu mozliwe bedzie poznawanie probleméw dziecka ze specjalnymi
potrzebamiijego rodziny oraz budowanie wiedzy o niepelnosprawnosci na bazie
wlasnych doswiadczen, bowiem to wiasnie na nich budujemy nasz obraz ,nie-
pelnosprawnosci” oraz relacje spoteczne z osobami niepetnosprawnymi.

A. Twardowski [1991, s. 43] podkresla: ,(...) efektywnos¢ procesu uspotecz-
niania niepelnosprawnego dziecka zalezy od jakosci powigzan miedzy jego ro-
dzing a srodowiskiem spolecznym”. Zaleznosci, o ktérych tu mowa, w duzym sto-
pniu uwarunkowane sg pogladami i wiedzg o osobach niepetnosprawnych oraz
ich miejscu w spoleczenstwie. ,Zwiazki te beda sie rozszerzac (...) kiedy zapanuje
przekonanie, ze osoba niepelnosprawna moze uczestniczy¢, w miare swych moz-
liwosci, we wszystkich dziedzinach ludzkiej aktywnosci (...)”. Dlatego, aby dziec-
ko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moglo prawidlowo funkcjonowaé
w grupie pelnosprawnych réwiesnikéw, grupa musi poznaé mozliwosci dziecka
oraz jego ograniczenia, jednak nie przez pryzmat cech negatywnych, lecz do-
strzeganie ich jako jedne z wielu, ktére z jednej strony pozwalaja mu by¢ w czyms§
dobrym, inne powoduja, Ze potrzebuje wsparcia. Posiadanie przez rowiesnikow —
kolegéw dziecka ze specjalnymi potrzebami — takiej wiedzy bedzie sprzyjalo
aktywnosci dziecka ze SPE w grupie, funkcjonowaniu spotecznemu, ksztattowa-
niu i doskonaleniu samodzielnosci oraz pozwoli samostanowi¢ o sobie. Takie spoj-
rzenie na dziecko ze SPE bedzie budowalo w nim poczucie wartosci oraz umozli-
wi bycie soba. ,Dazac do tego, by nasze spoleczenstwo bylo humanitarne i spra-
wiedliwe, musimy zawsze zachowac szacunek dla kazdego czlowieka. Oznacza
to, ze na kazdego musimy patrzec jak na istote jedyna, niepowtarzalna, z wtasci-
wymi jej potrzebami i starac sie je zaspokajac najlepiej jak potrafimy, niezaleznie
od tego czy bedzie to oznacza¢ nauke w szkole powszechnej, czy placéwce spe-
cjalistycznej” [Davis 2000, s. 122].

Kolejng, bardzo wazna, kwestig dotyczaca edukacji wlaczajacej sa teorie
spolecznego poznania i uczenia sie [Vasta, Haith, Miller 1995]. Dzieki rowie$ni-
kom w kazdym dziecku zachodza zmiany rozwojowe — dzieci ucza sie od siebie,



162 Joanna Skibska

wzajemnie inspiruja sie do podejmowania aktywnosci poznawczej oraz spolecz-
nej, uczg sie korygowania zachowan i emocji spolecznie nieakceptowanych.
W tym miejscu warto przytoczy¢ stowa I. Chrzanowskiej [2015, s. 127]: ,umiejet-
noéc¢ radzenia sobie w sytuacjach zyciowych jest kompetencjq spoteczna, w ktorag
czlowiek wzrasta i nabywa jej w procesie gromadzenia doswiadczen w réznych
sytuacjach i srodowiskach spolecznych. Efekty beda zalezaly od wielu warun-
kéw, miedzy innymi od kompetencji 0séb, z ktérymi sie stykamy”.

Zgodnie z teorig spolecznego uczenia sie ,(...) integracja dzieci ze specjalnymi
potrzebami, tylko wéwczas zakonczy sie sukcesem edukacyjnym, gdy dojdzie do
zaplanowanej strukturalizacji sytuacji, w ktérej dane zachowania zostang precy-
zyjnie wyodrebnione i beda wzmacniane przez nauczyciela i kolegéw” [Stobart
2000, s. 54]. Strukturalizacja, o ktérej tu mowa, dotyczy treningu umiejetnosci
spolecznych — oczekiwanych i wymaganych [Gresham 1981]. Pozwoli ona na
przygotowanie dziecka ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w ,wejscie”
w grupe réwiesnicza i przejawianie wobec kolegéw zachowan spolecznie akcep-
towalnych, co w duzym stopniu zadecyduje czy integracja bedzie miala pozytyw-
ny wymiar, czy okaze sie porazka.

Dlatego chcac zagwarantowaé dziecku ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi pozytywne doswiadczenia G. Flynn [1988] wskazuje na znaczenie planowo-
Sci i celowos¢ dzialan integracyjnych realizowanych w placéwkach ogélnodoste-
pnych. Tak rozumiana integracja bedzie realizowana w pelni, bowiem bedzie
dazy¢ do wczesniej wyznaczonych celéw, ktére jako priorytet beda traktowac
indywidualne potrzeby dziecka oraz jego mozliwosci spoteczno-poznawcze. To-
tez bardzo wazne jest, aby wszystkie podmioty edukacji integracyjnej byty infor-
mowane o celach biezacych oraz dlugoterminowych, gdyz wtedy wszystkim
uczestnikom procesu integracji latwiej bedzie zrozumieé podejmowane dzialania
oraz potrzeby i problemy dzieci ze specjalnymi potrzebami dotyczace nie tylko
edukacji, ale tez funkcjonowania w przestrzeni spotecznej. Od zrozumienia sytu-
acji dziecka ze SPE bedzie zaleze¢ powodzenie i jako$¢ udzielanego wsparcia oraz
wlaczenie w grupe rowiesnicza. Jest to tak wazne, bowiem chodzi o to, ,(...) aby
edukacja stanowila (...) zaprawe do zycia, aby przygotowywata do zycia w calej
jego pelni i réznorodnosci. Szkola powinna stanowi¢ miniaturowy model
spoleczenstwa. Niepelnosprawni istniejg w srodowisku jako znacznych rozmia-
réw mniejszos¢ i byloby zaklamaniem, gdyby zdrowe dzieci nie mialy okazji sie
z nimi zetkna¢, lub nawet nie wiedzialy o ich istnieniu. (...) Edukacja i prawo do
zycia sa nierozdzielne ze sobg zwigzane, poniewaz prawdopodobienistwo, by oso-
by sprawne samorzutnie uswiadomily sobie potrzeby niepelnosprawnych bez
rzeczywistego kontaktu z nimi, jest nikle” [Davis 2000, s. 104-105].

Natomiast gdy odwotamy sie do teorii spolecznego poznania, mozna wska-
zaé, ze dzieci uczace sie w klasie integracyjnej czerpig korzysci, stajac sie dla siebie
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partnerami w poszukiwaniu rozwigzan réznych probleméw. Szczegdlne miejsce
zajmuje tu rownowaga kompensacyjna, wynikajaca z faktu, ze dzieci charaktery-
Zuja sie zréznicowanym poziomem wiedzy i umiejetnosci, w zwigzku z tym moga
one pelni¢ role nowicjuszy lub ekspertéw [Al-Khamisy 2013]. Role te zmieniajg sie
w zaleznosci od sytuacji i warunkéw. Ta naprzemiennosé sprzyja uczeniu sie ol
spolecznych oraz stanowi Zrédlo rozwoju oraz podejmowania aktywnosci
wlasnej.

Opis przeprowadzonych badan

Badanie polegalo na przeprowadzeniu ankiety, wsréd rodzicow dzieci
w miodszym wieku szkolnym, uczeszczajacych do klas integracyjnych. Rodzice
mieli mozliwo$¢ wypowiedzenia si¢ na temat procesu integracji i edukacji
wlaczajacej oraz dokonania oceny edukacji wlgczajacej.

Ankiete rozdano 250 rodzicom, z czego zwrécono 132 ankiety ze wzgledu na
jakos¢ ich wypelnienia, ostateczne badanie przeprowadzono na prébie 120 rodzi-
cOw — 70 rodzicéw dzieci ,zdrowych” — bez specjalnych potrzeb edukacyjnych
i 50 rodzicéw dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (SPE). Badani
odpowiedzieli na pytania otwarte kwestionariusza ankiety, ktére pogrupowano
z wykorzystaniem klucza kodowego.

Zebrany material pozwolil odpowiedzie¢ na sformulowane problemy badawcze:
1. Czyijaka wiedze na temat edukacji wlaczajacej posiadaja badanirodzice?

2. Jakajest ocena procesu edukacji wlaczajacej badanych rodzicéw dzieci ze spe-
¢jalnymi potrzebami edukacyjnymi w grupe réwiesnicza?

W opisie wynikéw badan wykorzystano test statystyczny dla proporcji kolum-
nowych. Interpretacja jego wynikéw jest nastepujaca: jesli dany odsetek w grupie
Ajest wigkszy od analogicznego w grupie B, to zostaje on oznaczony litera Bi od-
powiednio, jesli dany odsetek w grupie B jest wiekszy od analogicznego w grupie
A, to zostaje on oznaczony literg A.

Wyniki badan

Analiza wypowiedzi rodzicoéw dzieci uczacych sie w klasach edukacji wczesno-
szkolnej — integracyjnych na temat rozumienia przez nich pojecia ,edukacja
wlaczajaca” oraz wskazania najwazniejszych elementéow, ktére stanowig
skladowa tej formy ksztalcenia, pozwolita wysunaé stwierdzenia na temat wiedzy
respondentéw (wykr. 1). Wiekszosé¢ badanych (70%) rozumie edukacje wlaczajaca,
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jako wspdlnag edukacje dzieci ze SPE oraz dzieci bez specjalnych potrzeb. Rodzice
wskazuja, ze:

edukacja wlaczajaca zaklada, ze dzieci niepelnosprawne ucza sie w tych samych pla-
cowkach i grupach co dzieci pelnosprawne. Edukacja ta skupia si¢ na tym, aby dziecko
niepelnosprawne czulo sie pelnosprawnym czlonkiem spolecznosci klasowej czy
przedszkolnej; edukacja integracyjna polega na tworzeniu klas mieszanych dzieci
z dysfunkcjami oraz tych ,zdrowych”. Dzieci ucza si¢ wspdlnie i nie czuja si¢ ,gorsze”
— oddzielonymi od reszty w osobnych klasach czy szkolach.

Wspélna edukacja dzieci z SPE i zdrowych "

Zrozumienie innych oséb oraz ich ,innosci”
Nauka szacunku i tolerancji oraz wsparcia
Przetamywanie barier

,Zaistnienie” w ,normalnym” $rodowisku

Dostosowanie wymagan edukacyjnych
do indywidualnych potrzeb dzieci

Rozwoj w sferze spotecznej
Uczenie si¢ od siebie

Radzenie sobie z zachowaniami odmiennymi

T T T T
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Wykres 1. Rozumienie pojecia edukacji wigczajacej oraz najistotniejsze kwestie zwigzane
z ta forma ksztalcenia
Zrédlo: Badania wiasne.

Rodzice podkreslaja wage zrozumienia innych oséb i ich ,innosci” (40%), na-
uke szacunku, tolerancji oraz wsparcia (33%), a takze przelamywania barier
(30%). Poréwnujac odpowiedzi rodzicéw dzieci ze SPE oraz dzieci ,zdrowych”
widoczne sg dwie istotne statystycznie roznice. Dla tej pierwszej grupy edukacja
wlaczajaca w znacznie wiekszym stopniu jest ,zaistnieniem” w ,normalnym” sro-
dowisku (56%) oraz dostosowaniem wymagan edukacyjnych do indywidual-
nych potrzeb dzieci (40%), co odzwierciedlaja slowa:

Edukacja wlaczajaca to szkola, ktéra zapewnia nauke dzieciom niepelnosprawnym
lub z dysfunkcjami, niezaleznie od wyznania czy statusu spolecznego. Najistotniejsze
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jest dobro dziecka, aby nauczylo sie zy¢ w spoleczenistwie oraz pomoc indywidualna
W nauce.

Za szczegodlnie wartosciowe w edukacji wlaczajacej rodzice uznaja uczenie sie
wspolpracy, tolerancji i akceptacji (50%) oraz uczenie dzieci tego, ze ludzie sa r6z-
ni (40%), a takze to, ze dzieci maja mozliwos¢ wchodzenia we wzajemne relacje
(35%) (wykr. 2). Rodzice podkreslali:

kazda ze stron uczy sie czego$ od siebie. Dzieci bez orzeczen ucza sie akceptacjiiniesie-
nia pomocy potrzebujacym. Dzieci z r6znego rodzaju dysfunkcjami otrzymujg pomoc
od kolegdéw i ucza sie funkcjonowania w spoleczenstwie; wartos¢ edukacji uczy tole-
rancji i przyzwyczaja do zré6znicowanego obrazu rzeczywistosci.

50
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Dziecko uczy sig ze ludzie sg rozni I u
Podejmowanie wspoinych relacji — %
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33
Poznawanie potrzeb dzieci ze SPE 2 s

Wyrownywanie szans edukacyjnych — tworzenie odpowiednich  |—. 21
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Wykres 2. Warto$¢ edukacji wlgczajacej w opinii badanych rodzicow
Zr6dlo: Badania wiasne.

Rodzice dzieci ze SPE istotnie statystycznie czesciej niz pozostali wskazywali,
ze bardzo wazne jest uczenie sie od siebie (44%) oraz, ze dziecko nie czuje sie gor-
sze i odrzucone (48%). Rodzice dzieci ze SPE podkredlali, ze

dziecko obserwuje zachowania grupy réwiesniczej i uczy si¢ od niej wielu rzeczy. Ro-
zumie, ze nie zawsze zachowuje sie dobrze i stara sie to zmieni¢. Dziecko czuje i wie, ze
jestinne, cierpii tylko pomoc nauczyciela czy rozmowa z nim pomaga mu odnalez¢ si¢
w tym $wiecie oraz nie czuje si¢ gorsze; edukacja wigczajgca jest szansg na stworzenie
dzieciom niepelnosprawnym normalnego zycia wérdéd pelnosprawnych réwiesni-
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kow; wiaczanie dzieci z dysfunkcjami w $rodowisko to umozliwianie im normalnego
rozwoju. Dla nauczycieli stanowi to wyzwanie do twoérczego dzialania i doskonalenia
tego typu edukacji, dla rodzicow moze stanowié wsparcie w rozwigzywaniu biezacych
probleméw wychowawczych; umozliwienie dzieciom niepelnosprawnym uczestnic-
twa w zyciu spolecznym i edukacji wraz z ich réwiesnikami. Uczenie dzieci zdrowych
tolerancji i empatii.

Powyzsze wypowiedzi rodzicow podkreslaja role i znaczenie spolecznego
uczenia si¢, ktore odgrywa szczegélna role w edukacji dziecka w mtodszym wie-
ku szkolnym, wskazuja na istote dawania szansy na ,normalne zycie”, a tym sa-
mym przygotowanie dzieci do zycia w otwartym spoleczenistwie, w ktérym kaz-
da jednostka ma swoje prawa.

Wiekszosé¢ badanych rodzicéw (52%) ocenilo, ze fakt uczeszczania ich dziecka
do klasy integracyjnej nie przyczynil sie do podniesienia poziomu ich wiedzy na
temat funkcjonowania dzieci ze SPE, natomiast 38% badanych stwierdzilo, ze po-
szerzylo swoja wiedze w tym zakresie (wykr. 3).

Nie przyczynito sig to do podniesienia naszej wiedzy

Poszerzenie wiedzy na temat funkcjonowania
dzieci ze SPE oraz problemoéw rodzicow
i pomocy ktdrej potrzebujg

Nabywanie do$wiadczenia w kontaktach
z dzie¢mi ze SPE

Zauwazenie przez rodzicdw, ze dziecko nie rozni sie

Wzrost $wiadomosci rodzicow na temat trudno$ci
w funkcjonowaniu ich dziecka w warunkach szkolnych

T T T T
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M ogdtem W zdrowe [A] SPE [B]

Wykres 3. Wiedza rodzicéw na temat probleméw funkcjonowania dzieci ze SPE w grupie
rowiesniczej
Zrédto: Badania wlasne.

Ankietowani w wiekszosci oceniaja edukacje wlaczajaca pozytywnie (87%).
Nie ma w tym wzgledzie istotnych statystycznie r6znic pomiedzy rodzicami dzie-
ci ,zdrowych” (83%) i tych ze SPE (92%) (wykr. 4). Rodzice podkreslali walory ta-
kiej edukacji, wskazujac ze:

dzieci niepelnosprawne moga wzrasta¢ wsréd réowiesnikéw, moga rozwijaé swoje
umiejetnosci, a pozostale dzieci ucza sie tolerancji.
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Wykres 4. Ocena przebiegu procesu wlaczania dziecka ze SPE w grupe réwiesnicza
Zrédto: Badania wlasne.

Czesto rodzice wskazywali, ze:

oceniajg proces wlgczania bardzo dobrze, dzieci integracyjne ,podciggaja” sie do zdro-
wych réwiesnikéw, a dzieci pozostale oswajaja si¢ z ,innoscig” i problemami innych
0s0b, co jest bardzo wazne w przyszlosci; raczej dobrze, dzieci z dysfunkcjami sg trak-
towane przez réwie$nikéw tak samo, po partnersku, tak samo jak te bez dysfunkcji.
Wszyscy akceptujg swoje stabosci.

Ocena procesu wiaczania dziecko ze SPE w grupe réwiesniczg zdaje sie w du-
zej mierze by¢ zalezna od nastawienia samego dziecka (wykr. 5). Zdecydowana
wiekszos¢ badanych (87%) stwierdzita, ze ich dzieci lubig chodzi¢ do klas integra-
cyjnych. Pod tym wzgledem nie ma réznic pomiedzy odpowiedziami rodzicéw
dzieci pelnosprawnych i tych ze SPE (w obu grupach odsetek ten jest na poziomie
83-92%).

Interesujace wydaje sie przede wszystkim poréwnanie odpowiedzi rodzicéw
dzieci, ktére lubig chodzi¢ do klasy integracyjnej, i tych, ktére nie lubig. Rodzice
dzieci lubigcych swoja klase (110 os6b) w zdecydowanej wiekszosci pozytywnie
oceniaja edukacje wlaczajaca (91%), podczas gdy rodzice dzieci niezadowolonych
z klasy, zdaja sie mie¢ znacznie gorszg ocene tego typu edukacji. Na 10 rodzicow
(mata préba) niezadowolonych — 6 negatywnie ocenia edukacje wiaczajaca.

Dzieci, szczegdlnie te ze SPE — co jest istotne statystycznie — lubig chodzi¢ do
klas integracyjnych ze wzgledu na poczucie bezpieczenstwa oraz, ze lubig bawié
sie i uczy¢ z innymi (68%). Wazne wydaja sie tez dobre relacje z kolegami i kole-
zankami oraz zainteresowanie ze strony nauczycieli. Wéréd waznych kwestii 25%
ankietowanych rodzicéw wymienilto rozwijanie r6znych umiejetnosci, w przypa-
dku rodzicéw dzieci ze SPE bylo to 44% badanych. Natomiast 23% rodzicéw dzie-
ci pelnosprawnych — co stanowi istotng réznice statystyczng — wskazato jako war-
tos¢ chodzenia do klasy integracyjnej che¢ niesienia pomocy.
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Wykres 5. Nastawienie dziecka do chodzenia do klasy integracyjnej oraz powody wyboru
Zrédto: Badania wlasne.

Wsréd istotnych statystycznie argumentoéw przemawiajacych na korzysé
edukacji wlaczajacej (wykr. 6) 72% badanych rodzicéw dzieci ze SPE wskazato
rozw0j spoleczny i emocjonalny, a 32% wspolna zabawe z réwiesnikami. Rodzice,
oprocz umiejetnosci odnoszacych sie do sfery spotecznej, wskazali takze zmiany
zachodzace w dziecku w innych sferach majacych wplyw na poznawcze i komu-
nikacyjne funkcjonowanie dziecka ze SPE. Rodzice w 68% wskazali poprawe w
zakresie samodzielnosci, 64% zaobserwowalo zmiany w rozwéj mowy, wskazy-
wali réwniez na poprawe w sferze fizycznej — 38%, dostrzegajac zmiany w rozwo-
ju sprawnosci manualnej, a 28% w motoryce duzej. Rodzice dzieci ,zdrowych” —
43% badanych obserwowalo wzrost wrazliwosci dziecka na potrzeby drugiego
czlowieka i 31% poprawe w zakresie pomocy stabszym, a 37% w zakresie toleran-
cjiiakceptacji ,innosci”. Jednak niepokojace jest to, ze 34% rodzicéw dzieci petno-
sprawnych nie dostrzega zadnych korzysci wynikajacych z integracji.

Warto zauwazy¢ takze, ze badani rodzice sa dos¢ zgodni odnosnie do tego,
kto jest gléwnym beneficjentem edukacji wiaczajacej (wykr. 7). Prawie wszyscy
badani (98%) wymienili w tym kontekscie dzieci ze SPE, w drugiej kolejnosci
(63%) méwiono o dzieciach ,zdrowych”. Znacznie rzadziej, jako odnoszacych ko-
rzysci, wymieniano rodzicow dzieci ze SPE (38%) oraz rodzicéw dzieci ,zdro-
wych” (25%).
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Wykres 6. Umiejetnosci wskazane przez rodzicoéw istotne dla rozwoju dziecka
Zrédlo: Badania wiasne.
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Wykres 7. Osoby odnoszace korzysci z edukacji wlaczajacej

Zrédto: Badania wlasne.

Przeprowadzane badania i ich analiza, uwzgledniajaca réznice statystyczne,
pozwolily na wysuniecie wnioskoéw, jednak ze wzgledu na niewielka prébe,
whnioski nie podlegaja uogdlnieniu:

1. badanirodzice posiadajg wiedzg na temat edukacji wlgczajacej, rozumiejgc na
czym ona polega oraz jakie sa jej zalozenia; wskazuja te jej skladowe, ktére
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odgrywaja istotna role, czyli wspdlna edukacja dzieci pelno- i niepelnospraw-
nych (70%) oraz dostosowanie wymagan edukacyjnych do indywidualnych
potrzeb dziecka (40%). Rodzice dzieci ze SPE (44%) wskazali takze na znacze-
nie w rozwoju dzieci ,spolecznego uczenia sie” oraz ,zaistnienia spoteczne-
80" (56%);

wséréd podmiotéw edukacji wlaczajacej, odnoszacych najwieksze korzysci z
inkluzji, badani wymienili dzieci ze SPE (98%), dzieci ,zdrowe” — bez specjal-
nych potrzeb edukacyjnych (63%) oraz rodzicéw dzieci ze SPE (38%), mini-
mum 20% badanych upatrywalo korzysci dla wszystkich podmiotéw
edukacji inkluzyjnej;

w opinii 66% badanych rodzicow dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyj-
nych, to ze dziecko uczeszcza do klasy integracyjnej, nie wptynelo na zmiane
ich wiedzy na temat funkcjonowania dzieci ze SPE, natomiast 34% rodzicéw
stwierdzilo, ze poglebilo swoja wiedze na temat trudnosci edukacyjnych dzie-
ci ze SPE oraz ich funkcjonowania, a takze problemdw, z ktérymi borykaja sie
rodzice dzieci ze SPE oraz pomocy, ktdrej potrzebuja;

wérdd réznic istotnych statystycznie 37% rodzicéw dzieci ,zdrowych” warto-
Sci edukacji wlaczajacej upatruje w zmianach zachodzacych w dziecku w sfe-
rze spolecznej, natomiast ponad 50% ankietowanych rodzicéw dzieci ze SPE
wskazalo nie tylko na zmiany w sferze spolecznej i emocjonalnej, ale przede
wszystkim obserwowalo zmiany w sferze fizycznej oraz komunikacyjnej. Jed-
nak 34% rodzicoéw dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyjnych uwaza, ze ich
dzieci nie czerpia zadnych korzysci z uczenia si¢ w klasie integracyjnej;
rodzice dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wéréd istotnych sta-
tystycznie zmian w zakresie nabytych umiejetnosci wymieniaja: rozwoj
spoleczny (72%), samodzielnos¢ (68%), rozwéj mowy (64%), rozwéj zdolnosci
manualnych (44%) i rozw6j motoryki duzej (28%) oraz mozliwo$¢ wspdlnej
zabawy z roéwiesnikami (32%). Pozostali rodzice wskazuja przede wszystkim
na walory spoleczne, tzn. rozw6j wrazliwoéci na potrzeby drugiego czlowieka
(43%), wzrost toleranciji i akceptacji (37%) oraz che¢ niesienia pomocy slabsze-
mu (31%).

Podsumowanie

,Integracja jest wyrazem demokratyzacji sposobu zycia spotecznego, kierun-

kiem przemian (...)" [Dykecik 2006, s. 369]. Powinna stanowi¢ podstawe wdrazania
idei edukacji wlgczajgcej w placowkach oswiatowych ogélnodostepnych. Jednak
w taki sposéb, by nie byla utozsamiana z watpliwa przyjemnoscia ,bycia wsréd
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innych” [Krause 2011, s. 71], czyli edukacji najlepiej odpowiadajacej potrzebom
dziecka [Kyriazopoulou, Weber 2009], ktorej gléwnym celem powinno by¢ dosto-
sowanie wymagan edukacyjnych do dziecka.

Edukacja wlaczajaca podaza w kierunku dobrej zmiany, jednak niestety na-
dal nie wszystkie warunki sg spelniane przez podmioty uczestniczace. Przede
wszystkim brakuje zrozumienia, ze program oraz warunki edukacji powinny by¢
dostosowywane do potrzeb i mozliwosci dziecka, a nie —jak to czesto bywa — ze to
uczen musi dostosowac sie do wymagan szkoly, wykraczajacych ponad jego moz-
liwosci rozwojowe. Zamiast wsparcia dziecka i jego rodziny mamy do czynienia
z niezrozumieniem istotnych kwestii decydujacych o jakosci edukacji wigcza-
jacej. Zreszta —jak wskazuja przedstawione badania — rodzice wiedzg na czym po-
lega edukacja wlaczajaca, jednak wykazujg braki w zrozumieniu idei takiej formy
ksztalcenia — tworzenia ,jednej” klasy o zréznicowanych potrzebach edukacyjnych.

Badani rodzice wyodrebniaja w klasie dwie grupy dzieci — ze specjalnymi po-
trzebami i bez specjalnych potrzeb edukacyjnych. To wskazuje na istnienie takie-
go podzialu w rzeczywistej przestrzeni spolecznej badanych klas, tym bardziej, ze
respondenci przede wszystkim jako grupe, ktéra odnosi najwieksze korzysci
z edukacji wlaczajacej, wskazujq dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Tylko nieliczna grupa respondentéw widzi korzysci czerpane przez wszystkie
podmioty uczestniczace. Taka sytuacja powinna ukierunkowac aktywnos¢ inklu-
zyjna placowek oswiatowych na ewaluacje przyjetych celéw i podejmowanych
dziatan, by nauczyciele oraz rodzice uswiadamiali sobie wartosci ptynace z edu-
kacji wlaczajacej, bowiem to od wszystkich podmiotéw edukacji inkluzyjnej zale-
zy przebieg, rodzaj i tempo zmian.

Z. Janiszewska-Niescioruk [2007] podkresla, ze wzajemne relacje i wspotpraca
rodzic-nauczyciel maja znaczny wplyw na integracyjna skutecznos$é¢ réznych
form systemu edukacji. Dlatego tez wszyscy rodzice mogac liczy¢ na wsparcie
i zrozumienie nauczycieli, stang sie rtownoprawnymi partnerami, dla ktérych do-
bro wszystkich uczniéw bedzie priorytetem edukacji przygotowujacej do zycia
w spoleczenstwie. Z kolei nauczyciele, uznajac za najwazniejsze dobro — dziecko,
jego indywidualnoé¢ oraz potrzeby i mozliwosci, beda tak organizowaé prze-
strzei edukacyjng, aby nie zatraci¢ celu nadrzednego — przygotowania jednostki
do dorostego zycia oraz edukacji ,na miare”.
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