Niepelnosprawnos$¢. Dyskursy pedagogiki specjalnej
Nr 23/2016

Disability. Discourses of special education
No. 23/2016

Iwona Mysliwczyk

Uniwersytet Warminisko-Mazurski w Olsztynie

Mlodziez z niepelnosprawnoscig intelektualna
w przestrzeni szkolnej — cyfrowi tubylcy
czy wykluczeni?

Young people with intellectual disabilities in the school -
digital natives or excluded?

Awareness of the presence of virtual reality results in the use of new media, also in institutions of
special education. Preparing teachers, their involvement in the process of education, upbringing
and socialization makes young people with mild intellectual disabilities be active participants of
the virtual world. New media, which have dominated modern times, did not make students with
intellectual disabilities an excluded group, and served as allies in the educational process.
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Wprowadzenie

Wspolczesnie mamy do czynienia z rozwojem technologii komunikacyjnych,
globalizacjg, rozwojem spoleczenstwa sieciowego, informacyjnego. Wydawac by
sie moglo, ze czlowiek zyje w wyjatkowych czasach, ktére charakteryzuja sie
zmianami cywilizacyjnymi i stymulowanym rozwojem technologii informacyjnej
[Juszczyk-Rygatto 2014, s. 52]. Spoleczenstwo informacyjne — podkresla M. Kon-
dracka [2009, s. 105] — niesie ze soba zupelnie odmienne od poprzednich - indu-
strialnych — postrzeganie czlowieka oraz istoty jego zycia i kontaktéw z innymi
ludZmi itp. Duzego znaczenia nabieraja tu procesy globalizacyjne, bedace zaréw-
no przyczyng, jak i skutkiem powstawania spoleczenstw informacyjnych, a takze
majace wielki wplyw na gospodarke, polityke, kulture, edukacje, a przez to na
czlowieka i jego relacje z innymi.
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Ogromny udzial mass mediéow w wychowaniu i systemie wartosci to efekt
globalizacji [Roguska 2012, s. 33]. Tworzacy si¢ ideal wychowania dla wzorca
wspolczesnego czlowieka, konstruowany jest na podstawie idei ,technopolu”.
Skutkuje to tym, ze ,czlowiek technopolu” nie ma dylematéw wynikajacych
z ladu rozumu i serca, bo tu istotny jest tylko porzadek rozumu. Wartosci oparte
na tradycji, religii, empatia, lojalnoé¢ czy wiezi postrzegane sg jako zbedny balast
umystu tworczego [Pilch 1999, s. 21-22]. Zachodzace w czlowieku i spoleczeni-
stwie zmiany przyczynily sie do zapanowania nowego zestawu regul, ktérych —
podkresla H. Jenkins — nikt z nas w pelni nie rozumie [2007, s. 9]. Nowa rzeczywi-
stod¢ jawi sie wiec jako zagrozenie, poniewaz nie uwzglednia sie w niej ryzyka
kryzysu: ,Polacy — przezywajacy frustracje z powodu koniecznosci odnalezienia
sie w nowej rzeczywistosci, w ktérej nie funkcjonuja juz drogowskazy zachowan,
nowe za$ wylaniaja sie opornie, nie zawsze obejmujac caly zakres dzialan spotecz-
nych —majg tendencje do ignorowania faktu kryzysu globalnego swita” [Kwiecifi-
ski, Kwieciniska 2000, s. 217].

Nastanie kryzysu ,medialnego” jest dla wielu badaczy sprawa sporng, ale bez
watpienia przestrzen wspodlczesnego zycia ulega polaryzacji [Nikitorowicz 2009,
s. 15], poniewaz ,Scierajq sie ze soba dwie tendencje, dwa sposoby uczestnictwa
w zyciu spolecznym, najblizszym i dalszym, dwie wartos$ci obcowania z rzeczywi-
stodcig” [Roguska 2012, s. 13]. Nowe media mimo wielu negatywnych aspektow
zyskuja caly czas na swej popularnosci. Wynika to by¢ moze z faktu, ze swojemu
odbiorcy oferuja palete ,mozliwoéciirozwigzan, ktére w zasadniczy sposéb zmie-
niajg przekaz medialny, czynigc go interaktywnym, zindywidualizowanym
i asynchronicznym” [Ziarek 2010, s. 193]. Aspekt ten ma istotne znaczenie na wy-
twarzanie kultury popularnej i jej kreowanie, bowiem media cyfrowe — pisze
P. Ziarek — odcisnely ogromne pietno na kulturze popularnej i nadal przyciagaja
swoich odbiorcéw wirtualnoscig, multimedialnoscig i interaktywnoscia [Ibidem,
s. 198].

Kultura popularna — przywotuje P. Ziarek za K.T. Toeplitzem — ,akcentuje
powszechnosé¢ wystepowania okreslonych débr, co jest wynikiem zaréwno sto-
sunkowo niskich kosztéw ich nabycia, jak i przystepnosci odbioru samego towa-
ru, spelniajacego oczekiwania masowej wyobrazni” [Ziarek 2010, s. 194]. Cecha,
ktéra nieodzownie zostaje przypisana kulturze popularnej jest to, ze odpowiada
ona na potrzeby szerokiej i zréznicowanej pod kazdym wzgledem publicznosci
[Ibidem, s. 195]. Poza tym staje sie ona atrakcyjna dla swoich odbiorcéw, bowiem
stwarza im mozliwoé¢ uczestnictwa w Swiecie nierzeczywistym, czyli wirtual-
nym. Swiat ten jest zdecydowanie lepszy od prawdziwego, od tego w ktérym zyja
[Ibidem], a poza tym ,$wiat ten zapelniony jest okre§lonymi postaciami, obraza-
mi, warto$ciami, symbolami i mitami, ktére ksztaltuja zycie psychiczne czlowieka,
wplywaja na jego relacje z innymi ludzmi oraz zachowanie” [Gatuszka 2004, s. 98].
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Medialna przestrzen edukacyjna

Jedna z najwiekszych grup konsumentéw kultury popularnej jest mlodziez.
Mlodzi ludzie sa odbiorcami cyfrowych technologii, za posrednictwem ktérych
przekazywana jest dzisiaj wigkszos¢ tresci zwigzanych z kultura [Filiciak 2010,
s. 148]. Gwaltowny rozwdj technologii informacyjnych sprawia, ze edukacja takze
znalazla si¢ u progu glebokich zmian. Przed edukacja stoi wielkie wyzwanie, bo-
wiem to ona ma nadrzedne zadanie pomocy cztowiekowi w zdobywaniu nowych
umiejetnosci czy kompetencji, a przez to tworzenia dobrobytu calego spoteczeni-
stwa. Edukacja powinna by¢ fundamentem rozwoju wspoélczesnego Swiata
[Kasperowicz 2004, s. 181], a dokonujace sie zmiany w jej obszarze sa determinan-
tami zjawiska:

— rewolucji medialnej zmieniajacej osobowos¢ dzieci;

— przewartoéciowania priorytetéw ksztalcenia — kompetencje i kreatywnosc,
a nie wiedza i osiagniecia poznawcze;

— permanentnos¢ (samo)ksztalcenia — edukacja ustawiczna;

— mobilnoéci zawodowej absolwentéw [Juszczyk-Rygatllo 2014, s. 52].

Wspoélczesna edukacja w ujeciu G. Gutka ,obejmuje wszystkie procesy
spoleczne, ktére przygotowuja ludzi do uczestnictwa w kulturze [2003, s. 14-15].
Dominujace znaczenie w tych procesach odgrywaja media cyfrowe, bez ktérych
funkcjonowanie uczniéw staje sie niemozliwe. Liczne badania pokazujg — pod-
kresla A. Rygallo — ze wspdlczesnych uczniéw charakteryzuje to, ze szybciej oce-
niajg informacje i podejmuja decyzje, preferuja wielozadaniowos¢, wykonuja kilka
czynno$ci jednoczesnie, oczekuja szybkich zmian, ale zarazem szybkich efektow,
dostrzegaja wiecej szczegélow i maja doskonala koordynacje wzrokowo-ruchowa,
sa otwarci na innowacje [2014, s. 30]. G. Smalli G. Vorgan dostrzegaja pewne ryzy-
ko takiego stanu rzeczy, piszac: ,(...) mézgi dzisiejszych Cyfrowych Tubylcéw
dostosowuja sie do szybkich poszukiwan w cyberprzestrzeni, ale jednoczesnie ich
obwody neuronowe i niektdre obszary moézgu, ktére przystosowaly sie do trady-
cyjnych metod uczenia, zaczynajq zanikac [2011, s. 50]. Niebezpieczenstwo innej
natury, wynikajace z funkcjonowania mlodych w cyberprzestrzeni zauwaza takze
A. Krause, piszac: ,medialne kreowanie pseudorzeczywistosci, w ktérej coraz cze-
$ciej miodzi czujg si¢ i funkcjonuja lepiej niz w zyciu prawdziwym” [2010, s. 80],
wplywa negatywnie na ich funkcjonowanie. Z czasem zatracaja granice miedzy
tym co prawdziwe i realne, a tym co wirtualne i nierzeczywiste. Skutkuje to tym,
ze zyja w dwoéch swiatach: medialnym, czyli tym, gdzie maja wszystko pod kon-
trolg oraz tym trudnym, czyli rzeczywistym [Krause 2010]. Postrzeganie Swiata
realnego zalezne jest od Swiata medialnego, ktéry znieksztalca realia i ukazuje
rzeczywistos¢ w krzywym zwierciadle [Roguska 2012, s. 23].
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Uczestnictwo mlodego cztowieka w medialnej rzeczywistosci stanowi o jego
pozygcji i prestizu spolecznym. Czyni go Swiadomym $wiata i ludzi oraz nadaje
mu indywidualne miejsce w przestrzeni spotecznej. Nie dziwi wigc fakt, ze po-
wstawanie spoleczenstwa informacyjnego wiaze sie z mysleniem o luce cyfrowej
(digital divide) i o wykluczeniu cyfrowym (digital exclusion). Implikuje takze mysle-
nie o spotecznych konsekwencjach nowej formy stratyfikacji spotecznej, ktéra po-
zbawia ,wykluczonych” mozliwosci korzystania z komunikacji cyfrowej i ze
sprzetu do tego stuzacego [Jakubowicz 2007, s. 176].

Grupa najbardziej narazong na wykluczenie jest grupa oséb z niepelnospraw-
nodcia intelektualna, ktéra z racji deficytéw i ograniczen wynikajacych z nie-
pelnosprawnosci nie jest w stanie samodzielnie decydowac o swoim zyciu [Plichta
2013, s. 121]. Narazong nie oznacza jednak wykluczong, bowiem badania przepro-
wadzone przez P. Plichte ukazujg osoby z niepelnosprawnoscig intelektualna,
jako coraz bardziej aktywnych uzytkownikow nowych mediéw. Autor podkresla
jednak, ze zalezne jest to od poziomu funkcjonowania, jak réwniez kompetencji
informatycznych tej grupy osob [Plichta 2013, s. 131]. Tak wigc granice pracy
z uczniem z niepelnosprawnoscia intelektualng nie sa ustalane tylko na podstawie
mozliwosci i ograniczenia dziecka. Jak czytamy u D. Tomczyszyn, ,wyznaczaja je
réowniez kompetencje nauczycieli, ich warsztat pracy, ich osobowos¢, a zwlaszcza
ich tworcza i aktywna postawa” [2005, s. 248]. Chodzi o to, aby pedagodzy pra-
cujacy z uczniami o niepelnej sprawnoéci intelektualnej uwzgledniali zmieniajaca
sie rzeczywisto$c i starali sie wyposazy¢ swoich podopiecznych w kompetencje,
ktére pozwola:

— porozumiewac sie z otoczeniem w najpelniejszy sposob;

— zdoby¢ maksymalna niezaleznos¢ zyciowa w zakresie zaspokajania potrzeb;

— by¢ zaradnym w zyciu codziennym adekwatnie do wlasnego, indywidualnego
poziomu sprawnosci;

— moc uczestniczy¢ w réznych formach Zycia spolecznego na réwni z innymi,
znajac i przestrzegajac norm wspoélzycia spotecznego, zachowujac jednoczes-
nie prawo do swojej indywidualnosci [Piszczek 2001, s. 8].

Przestrzen informatyczna stwarza mozliwosci osobom niepelnosprawnym,
poniewaz jak podkreéla I. Chrzanowska, ,dzigki wykorzystaniu nowoczesnych
technologii osoby z niepelnosprawnoscia moga podejmowac z mniejszym tru-
dem i wiekszg skutecznoscig ré6znorodne dzialania. Zwieksza sie ich samodziel-
nos¢, niezaleznos¢, ale i odpowiedzialnosé. W ten sposob w obszarze kompetencji
i mozliwosci zblizajq si¢ do 0séb sprawnych, co jest jednym z zalozen integracji
i partycypacji spolecznej” [2015, s. 633]. Jesli w procesie edukacji wykorzystanie
mediéw polgczone jest jednoczesnie z dobrg organizacja zaje¢ i metodycznym ich
stosowaniem, to ,zostajg stworzone szczegélne warunki do optymalizacji pro-
cesu ksztalcenia, a praca dydaktyczno-wychowawcza zyskuje na atrakcyjnosci
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iefektywnosci [Nowicka 2006, s. 53], co jest szczegdlnie wazne w pracy z mlo-
dzieza z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Media sg wszechstronnym narzedziem tworzenia przestrzeni edukacyjnej
dla uczniéw. Ich stosowanie musi by¢ jednak rozwazne i skupia¢ sie na umiejet-
noSciach oraz kompetencjach, a takze na indywidualnych predyspozycjach
ucznia i jego mozliwosciach intelektualnych [Juszczyk-Rygatto 2014, s. 56]. Swiat
medidéw, ktéry juz nastal i coraz bardziej ,panoszy” sie w obecnej rzeczywistosci,
powinien zatem by¢ sprzymierzeficem w pokonywaniu barier i ograniczen wyni-
kajacych z niepelnosprawnosci, a nie czynnikiem izolujgcym miodziez niepetno-
sprawna intelektualnie.

Perspektywa metodologiczna

Podjete przeze mnie badania zostaly osadzone w nurcie badan interpretatyw-
nych. Podejscie to zostalo wybrane celowo, poniewaz moim celem bylo znalezie-
nie we fragmentach rzeczywistosci prezentowanych przez nauczycieli uczniéw
z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim, odpowiedzi na pytania,
ktore byly dla mnie istotne. Tak wiec w swoich badaniach korzystatam z dorobku
trzech perspektyw badawczych, a wiec fenomenologii, hermeneutyki i inter-
akcjonizmu symbolicznego.

Inspirowanie sie fenomenologia pozwala dotrze¢ do ,rzeczy samej”’, ktora
nam si¢ jawi i pozwala odkry¢ ,istote Zrédlowego doswiadczenia” [RzeZnicka-
Krupa 2007, s. 34]. Myslenie fenomenologiczne skupia sie na przezywaniu ,$wiata
przezywanego”, ktéry uwrazliwia na odkrywanie sensu otaczajacych zjawisk
[Rzeznicka-Krupa 2007, s. 34]. Szczeg6lnym rodzajem doswiadczenia Zrédlowego
jest relacja z mlodzieza z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim,
bowiem poprzez te relacje nauczyciele sa nosicielami senséw i znaczeh wpisa-
nych w ramy horyzontu $wiata.

Korzystanie z dorobku hermeneutyki pozwala nadawa¢ sens przez ,wcigz
dokonywane préby interpretacji i zrozumienia otaczajacych nas zjawisk, rzeczy
i ludzi” [Rzeznicka-Krupa 2007, s. 35]. Nauczyciele pracujacy z mlodziezg nie-
pelnosprawng odkrywaja sensy wylaniajace sie z tekstu spolecznego konstru-
owanego przez te mlodziez w ramach spolecznosci szkolnej. Chodzi wiec o to,
aby $wiat zbudowany przez mlodziez z niepelnosprawnoécia intelektualng byt
rozumiany przez nauczycieli, bowiem to pozwala tworzy¢ wspdlne sensy i zna-
czenia, ale przede wszystkim pozwala nauczycielom budowac relacje z uczniami.

Interakcjonizm symboliczny jest istotny, bowiem ,ludzki sposéb porozumie-
wania sie polega na wymianie symboli znaczacych, ktéra odbywa sie z reguly
w plaszczyznie naszej $wiadomosci i pozwala dokonywac za jej pomoca zmian
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w nas samych i w naszym otoczeniu, przez wzajemne dostosowywanie zachowan,
ktére same w sobie niosa takze jakie$ znaczenie” [Rzeznicka-Krupa 2007, s. 58].

W swoich badaniach staralam si¢ odczytaé, zrozumie¢ i zinterpretowaé swoi-
sty ,tekst spoteczny” konstruowany przez zachowania uczniéw z niepelnospraw-
noscig w stopniu lekkim, realizowany w toku réznych interakcji, bowiem jak
pisze J.H. Turner [2002, s. 30], ,(...) jedyna ‘realna realnosciq’ jest to, co mozemy
zauwazy¢, obserwujac ludzi (...)". Moje badania polegaly na stuchaniu opowia-
danych historii. Nie prébowatam odkrywaé ,prawdy”, ale chcialam pozna¢
»prawdziwe” znaczenie nadawane przez nauczycieli wlasnemu doswiadczeniu
w pracy z mlodzieza z niepelnosprawnoscia intelektualna.

Celem artykutu jest zaprezentowanie wynikéw badan dotyczacych interpre-
towania i konstruowania swojego do$wiadczenia zyciowego przez nauczycieli
pracujacych w szkolach specjalnych z miodzieza z niepelnosprawnoscia intele-
ktualng w stopniu lekkim. Interesowalo mnie jak nauczyciele doswiadczajg obec-
nosci mediéw w procesie edukacji, jak interpretuja ich obecnoé¢, jakie znaczenia
nadaja ich roli, jak postrzegajq ich wykorzystanie w przestrzeni szkolnej przez
mlodziez niepelnosprawna. Chcialam dowiedzie¢ sie czy doswiadczajq stereoty-
pow, ktére znieksztalcajg wizerunek ucznidw niepelnosprawnych intelektualnie,
ciekawilo mnie jakie znaczenia nadaja r6znym mediom w zyciu szkolnym swoich
uczniéw, co w ich perspektywie jest najwazniejsze. Interesowato mnie czy media,
ktoére zdominowaly wspoélczesna rzeczywistosé, zaistnialy takze w przestrzeni
ksztalcenia specjalnego, czy raczej wykluczyly to ogniwo edukacji i uczniéw tam
uczacych sie z sieciowego zycia spotecznego.

Celem moich badan byla rekonstrukcja opowiesci i dotarcie do subiektyw-
nych znaczen, jakie nadaja nauczyciele szkét specjalnych uczestnictwu mediéw
w przestrzeni szkolnej uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu
lekkim. Przedmiotem staly sie subiektywne sensy, intencje i interpretacje nada-
wane przez nauczycieli szkét specjalnych ,byciu” mediéw w zyciu szkolnym ucz-
niéw z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim. Badatam wigc, jak
nauczyciele przez swoje méwienie definiuja udzial mediéw w przestrzeni szkol-
nej, jak interpretujg wykorzystanie programéw komputerowych w procesie edu-
kacyjnym, co mysla o swoim udziale w przygotowaniu uczniéw do nabycia kom-
petencji informatycznych, jakie znaczenia nadajg aktywnosci uczniow w réznych
polach funkcjonowania mediéw i co w ich perspektywie jest najwazniejsze.

Osadzenie badan w perspektywie interpretatywnej pozwolilo na zastosowa-
nie metody biograficznej. Biografia — jak pisze W. Drézka — jest Zrodlem wiedzy
,autentycznej”, bo wyplywajacej z codziennego doswiadczenia osoby dzialajacej
[1997, s. 23]. Ponadto umozliwia ona najpelniejsze poznanie doswiadczenia jed-
nostki oraz procesu przezywania tego do§wiadczenia, co prowadzi do odkrycia
jego znaczenia, a w rezultacie do lepszego rozumienia czlowieka [Drozka 1997, s. 23].
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Zastosowanie metody biograficznej implikowalo wykorzystanie analizy na-
rracjijako techniki badan. Narracja oparta na historiach ludzi — podkresla D. Klus-
-Stanska —jest ,jednym ze sposobéw rozumienia §wiata przez ludzi”. Autorka za-
znacza, ze narracja jest ,sposobem naturalnym i koniecznym dla zrozumienia
zycia” [2002, s. 111]. Potwierdzaja to réwniez slowa J. Trzebinskiego, u ktérego
czytamy: ,narracja jest sposobem rozumienia §wiata przez ludzi”, a ,ludzie maja
(...) tendencje do dostrzegania historii w strumieniu otaczajacych ich zdarzen”
[2002, s. 17]. Zdaniem K. Konarzewskiego, ,narracja to tyle, co stowna rekonstruk-
cja ciggu zdarzen” [2000, s. 122]. Jesli celem wywiadu jest zarejestrowanie takiej
rekonstrukgji, to nazywa sie go narracyjnym.

Wywiady narracyjne, ktére momentami przybieraly tez forme wywiadow
opartych na problemie, zostaly przeprowadzone z piecioma nauczycielami pra-
cujacymi w gimnazjach specjalnych z mlodzieza z niepelnosprawnoscia intele-
ktualng w stopniu lekkim. Placowki te znajduja sie na terenie Olsztyna i okolicz-
nych miejscowosci, a przyjazne relacje z nauczycielami zostaly nawigzane
podczas réznych konferencji i seminariéw. Wylonione osoby odpowiadaly usta-
lonym wczes$niej kryteriom i wyrazily zgode na rejestracje wywiadu oraz publika-
cje uzyskanych w wywiadzie danych. Rozméwcy zostali poinformowani o prze-
biegu badania oraz zapewnieni o aminowosci. Przed przystgpieniem do
transkrypcji wywiadow, spotykalam sie wielokrotnie z moimi rozméwcami i sta-
ralam sie zapewnic¢ atmosfere spokoju i bezpieczenstwa. Celem tych spotkan byto
nawiazanie takich relacji, ktére pozwolily na swobodna rozmowe. Umozliwito to
uzyskanie wypowiedzi szczerych i autentycznych. Wywiady przeprowadzono
w okresie od lutego do kwietnia 2016 r. Nagrywano je na dyktafon, co pozwolilo
uchwyci¢ autentycznos¢ jezyka respondentéw oraz uczucia i emocje towa-
rzyszace tym narracjom. Nagrane opowiesci na biezaco byly przepisywane, aby
w pelni uchwyci¢ i oddacé nie tylko tres¢ narracji, lecz takze zachowania niewer-
balne badanych.

Porzadkowanie materialu empirycznego nie zostalo ustalone wczesniej tylko
pojawilo sie przy prébie strukturalizacji wypowiedzi badanych. Innymi stowy,
zrédlem tych uporzadkowan byli sami badani, ich inwencje, stworzone przez
nich opowiesci, a nie badacz, tak wiec byl etap redukcji danych, ktére w wybra-
nym przeze mnie podejsciu badawczym mialy postaé transkrypcji wywiadéw na-
rracyjnych, byla reprezentacja danych, gdzie dokonalam rekonstrukcji przestrze-
ni doswiadczenn biograficznych i wylonitam zdarzenia kluczowe z opowiesci
badanych, ktére mialy wplyw na ksztattowanie zycia jednostki, a w fazie repre-
zentacji danych wykorzystalam analize sekwencyjng, tzn. po rekonstrukgji kolej-
nych przestrzeni doSwiadczen biograficznych i wydarzen kluczowych, tekst
zostal podzielony na sekcje opatrzone tytutami, ktére utworzyly sekwencje tema-
tyczne.
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Analiza materialu empirycznego

Kazda z opowiesci jest wyjatkowa i odslania palete indywidualnych znaczen,
symboli i interpretacji. Kazda z opowiedzianych historii to prawda o rzeczywisto-
8ci, ktorej doswiadczaja nauczyciele w pracy z mlodzieza z niepetnosprawnoscia
intelektualng. Podczas analizy narracji wylonilty sie pewne kategorie wspdlne
ir6zne dla moich rozméwcéw, chociaz kazda z opowiesci to bardzo subiektywne
doswiadczenie nauczyciela. Narracje te sa o tyle wazne, bowiem przetamuja cze-
$ciowo —w moim odczuciu — postrzeganie przez spoteczenistwo placowek specjal-
nych i uczniéw tam uczeszczajacych. Mlodziez uczaca sie w szkolach specjalnych
nie jest postrzegana przez pryzmat swoich mozliwosci, ale niepetnosprawnosci,
ktéra zostala dotknieta i ograniczen z niej wynikajacych. Uwaza sie, ze niepelno-
sprawno$¢ intelektualna powoduje wykluczenie w wielu sferach zycia, jednak
analiza narracji ukazuje mlodziez, ktéra pomimo niepetnosprawnosci intelektual-
nej, nie zostala wylaczona z rzeczywistosci spoleczenstwa informacyjnego.

Rozmowa z nauczycielami szkél specjalnych ukazata mtodziez, ktéra w bar-
dzo duzym stopniu korzysta z komputeréw i innych srodkéw multimedialnych
w procesie edukagji, i nie tylko. Z narracji wylonit sie obraz uczniéw, ktérych nie-
pelnosprawnos$¢ nie zepchnela na margines medialnej przestrzeni edukacyjnej.
Wrecz przeciwnie. Opowiadania nauczycieli przedstawiaja uczniow, ktérzy
dzieki nowym mediom edukuja sig, zdobywaja kompetencje informatyczne, wy-
korzystuja je do zdobycia informacji, zabawy i kontaktu z innymi.

Moi rozméwcey nadali duze znaczenie Srodkom medialnym, jako narze-
dziom wykorzystywanym w pracy z mlodzieza z niepelnosprawnoscia intele-
ktualna. Dowodza tego stowa nauczycieli:

Komputer jest moim narzedziem pracy z dzie¢mi uposledzonymi umystowo i nie wy-
obrazam sobie pracy bez mozliwosci korzystania z komputera.

Wykorzystanie techniki komputerowej jest dzi$ chyba standardem.

Jest mnéstwo programéw przeznaczonych do pracy z dzie¢mi o obnizonym poziomie

intelektualnym.

Z doswiadczenia nauczycieli wynika tez drugie znaczenie pracy z kompute-
rem:

Zajmuje sie dwojka gimnazjalistow i widze jaki jest postep (...) dla nas komputer to jak

kartka papieru czy tablica. Wszystko musi by¢ skoordynowane a przeciez chodzi nam

o holistyczny rozwdj. (...) Widze zdecydowana poprawe.

Z narracji wynika, ze srodki multimedialne w przypadku pracy z dzie¢mi
niepelnosprawnymi zastepuja po prostu podstawowe narzedzia pracy, jak
tablica czy zeszyt. Moi rozméwcy podkreslaja, ze praca z komputerem jest dzi$
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powszechna metoda pracy z dzie¢mi niepelnosprawnymi intelektualnie. Sg pla-
cowki, w ktérych programy komputerowe wykorzystywane sa do nauki pisania,
czytania, liczenia. Nauczyciele podkreslaja ogromne znaczenie tych srodkéw
w rozwoju i edukacji mlodziezy:

Dzi$ mlodziez z niepelnosprawnoécia intelektualng korzysta w edukacji z komputera
w bardzo szerokim zakresie.

Szkoly specjalne tez przeszly do czaséw Internetu ($miech) i praca z dzieciakami pole-
ga tez na pracy z komputerem.

Praca z komputerem przynosi duze postepy w nauce ucznia.

Wykorzystanie komputera do zaje¢ dydaktycznych pozytywnie motywuje uczniéw.
Proces rewalidacji wspomagany technikami komputerowymi daje $wietne efekty
w rozwoju calo$ciowym nie méwiac juz o zaburzonych funkcjach.

Terapia komputerem obejmuje wszystkie sfery ucznia, a wiec programy sa tak przygo-
towane, aby calosciowo wplywaé na rozwéj ucznia.

Podczas narracji moi rozméwcy czesto przywolywali opinie zaslyszane na te-
mat uczniéw ze szkol specjalnych. Ich zdaniem opinie te sa bardzo krzywdzace
dla uczniéw, z ktérymi oni pracuja. W szkolach specjalnych jest mlodziez z r6znymi
niepelnosprawnosciami. Skutkuje to izolacjg nastolatkéw w przestrzeni spotecz-
nej, ale mlodziez z niepelnosprawnoscia intelektualng w stopniu lekkim w szkole
specjalnej korzysta z r6znych mediéw w takim samym zakresie, co ich rowiesnicy
w szkotach ogélnodostepnych:

Ja wiem ze ludzie tak my#lg, ze jak jest niepelnosprawnoé¢ intelektualna to od razu
musza by¢ takie ograniczenia, ze te nasze dzieciaki nic nie potrafia, a prawda jest taka,
Ze zajecia z komputerem sg najbardziej lubiane.

Pewnie trzeba by zapyta¢ samych uczniéw jak oni korzystaja z tych wszystkich nowo-
4ci, ale osoby z lekkim stopniem uposledzenia nie maja w tym zakresie zadnych bra-
kéw. Przynosza na zajecia najnowsze komorki czy tablety (...) czasami mam wrazenie,
ze wiedza wiecej niz ja (Smiech).

Te pogardliwe opinie jeszcze teraz mnie bola, (...) i ten brak Swiadomosci co ci ucznio-
wie robig w szkole (...).

Praca z mlodzieza o obnizonej normie intelektualnej wymaga od nauczycieli
kreatywnosci i pomystowosci w przygotowaniu zaje¢. Przekazywane tresci
musza by¢ na tyle atrakcyjne, aby nie zniechecily ucznia, ale zeby zmotywowaty
go do dalszej nauki. Totez nauczyciele dzigki nowym mediom sg w stanie przy-
gotowac ciekawe dla uczniéw zajecia:

Dzieki tylko podstawowym programom komputerowym mozna przygotowac bardzo
ciekawe zajecia, a co najwazniejsze, wspomagajace zaburzone funkgje. (...) ale to tez
rézne filmiki instruktazowe czy wykorzystywanie grafiki komputerowej (...).
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W przygotowaniu jednostki metodycznej bardzo pomocny jest komputer, bo dzigki
niemu tworzymy takie pomoce, ktére sa ciekawe i interesujgce w gruncie rzeczy dla
bardziej wymagajacego ucznia.

Sadze, ze komputer bardzo uatrakcyjnia zajecia.

,Pamietajmy, Ze uczen z niepelnosprawnoscia intelektualna jest bardziej wymagajacy
ze wzgledu na ograniczenia w procesie spostrzegania, zapamietywania, uwagi itd. To-
tez taki srodek jak komputer pozwala przebi¢ te naturalna nieche¢ do naukii z reguly
to sie udaje.

Z opowiesci nauczycieli wynika, ze celem ich pracy jest praca holistyczna nad

rozwojem ucznia. Tak wiec w procesie edukacyjnym przywiazuja oni wage do
rozwoju zainteresowan:

Ja wykorzystuje takze i takie programy, ktére przeznaczone sa dla dzieci z norma inte-
lektualna. Pracujemy wéweczas dluzej, ale realizuje postawione sobie cele.

Widze duze zainteresowanie i programami edukacyjnymi, ale tez i nowymi rzeczami.
Fascynujace jest to ich zainteresowanie. Potrafig zrezygnowac z przerwy albo obiadu
(-.0)-

Pozytywne efekty pracy motywuja ucznia do dalszego dzialania i do tego, Ze chce wie-
dzie¢ wiecej i rozwijac te pasje.

Praca z mlodzieza nie skupia sie jedynie na edukacji. To takze wychowanie,

socjalizacja, uspotecznienie. Tak wiec nauczyciele daza do tego, aby mlodziez
byta przygotowana do aktywnosci w plaszczyznie zycia spolecznego. W tym ob-
szarze takze podkreslajg wage srodkéw multimedialnych:

Wykorzystanie komputera stuzy tez uspotecznianiu. Méwie o mozliwosciach Interne-
tu, ale informuje tez o zagrozeniach. Zdecydowanie dzieci musza wiedzie¢ tez o tych ne-
gatywnych aspektach Internetu zeby nie staty sie ofiarami, bo wiemy, ze w domu tez
siedza przed komputerem i czesto bez nadzoru rodzicoéw.

Chodzi o to, aby poprzez komputer wyposazy¢ dzieci w takie umiejetnosci, ktére przy-
datne sg na co dzien.

Praca z komputerem przyczynia sie takze do samodzielnosci, a przeciez o to chodzi
W naszej pracy, aby na miare mozliwosci usamodzielni¢ te dzieciaki.

Niektore dzieci méwig, ze w domu nie majg komputera, wiec tylko w szkole moga za-
poznac¢ sie z réznymi mozliwosciami Internetu, zobaczy¢ do czego on stuzy.

Moi rozméwcy podkreslaja, ze nie wszyscy uczniowie posiadaja komputer

w domu, totez tym wiekszy klada nacisk na opanowanie umiejetnosci postugi-
wania si¢ tym medium. Nauczyciele maja takze Swiadomos¢, ze opanowanie tych
umiejetnosci podnosi poczucie wartosci ucznia:

(...) byli uczniowie, ktérzy nie mieli z komputerem zadnego kontaktu, a teraz pisza
emaile, kontaktuja sie przez skaypa, sa na portalach spotecznosciowych.
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Zajecia te w moim odczuciu podnosza tez samoocene uczniéw, szczegdlnie tych, ktére
nie mogg lub nie majg mozliwosci korzystania z komputera w domu.

Jak dzieciaki wykonuja polecenia i otrzymuja pochwale czy inng nagrode to postrze-
gaja to w kategorii swojego sukcesu, a wiec i poczucie wlasnej wartoéci wzrasta.

Ponadto z narracji wynika, Ze nauczyciele czesto pozostawiaja uczniéw samych
i sprawdzaja ich samodzielno$¢ w poruszaniu sie¢ w rzeczywisto$ci wirtualnej:

Trzeba da¢ tez uczniom troche swobody, bo jak wszystko bedziemy kontrolowac to oni
nie nauczg sie samodzielnosci.

Obserwuje, na jakie strony wchodza w czasie wolnym, czego szukaja w Internecie.

Troche podgladam, jakie umiejetnosci nabyli i w jaki sposéb je wykorzystuja.

Samodzielno$¢ w funkcjonowaniu uczniéw z niepelnosprawnoscia intelek-
tualng ma wielkie znaczenie. Przeklada sie ona na funkcjonowanie ucznia w kaz-
dej plaszczyznie jego dzialania i pozwala ocenic jego rozwdj:

Zawsze uczen sam moze sprawdzi¢ ile si¢ nauczyl z nauczycielem, ile zapamietal z za-
je¢ albo na ile opanowal pewne umiejetnosci.

Obserwuje na ile radza sobie samodzielnie z poleceniem, na ile je rozumiejg i jak anga-
zuja sie¢ w jego wykonanie. To $wiadczy o tym, w ktérym kierunku idzie ich ogélny
rozwoj.

Mlodziez ma mozliwo$¢ wykonywania powtdrzen, wyboru stopnia trudnosci, a przez
to samodzielnie wykonuja zadania, co tez daje im niesamowita satysfakcje. PdZniej
robia to juz mechanicznie.

Moje podopieczne razem ze mna przygotowuja rézne prezentacje potrzebne np. na
inne przedmioty, albo zaskakujg mnie jaka$ grafikg, ktéra same wykonaly.

Analiza narracji ukazuje takze braki w zakresie pracy z komputerem wyni-
kajace z matej liczby stanowisk komputerowych:

Szkoda, Ze nie wszyscy uczniowie mogg korzysta¢ z komputera.

Nie kazdemu uczniowi moge poswiecic tyle czasu ile bym chciata lub ile on by potrze-
bowal. To wynika z ograniczen technicznych i oczywiscie finansowych. Dobrze, ze
byly te projekty, to tak naprawde podnieslismy standard naszej pracy.

Moich rozméwcéw niepokoi postawa mlodziezy z obnizona norma intelek-
tualng wobec zagrozen implikowanych przez rzeczywisto$¢ wirtualna. Ucznio-
wie ci wykazuja sie naiwnoscia i fatwowiernoscig, co moze zosta¢ wykorzystane
przeciwko nim. Z jednej strony ograniczenia wynikajace z niepetlnosprawnosci,
a wiec brak realnej oceny sytuacji, a z drugiej ciekawos¢ wynikajaca z wieku po-
woduje, ze uczniowie bezrefleksyjnie niekiedy korzystaja z réznych portali
spolecznosciowych i zamieszczaja tam rézne dane:
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Widag, ze sg ufne, dlatego trzeba je bardzo uczula¢ na niektore tresci.

Interesuja si¢ tym samym co ich réwiesnicy (...) seksem takze.

Czasami rozmowy migdzy nimi zdradzaja, jakie strony ogladaja albo co je szczegélnie
interesuje (...) nie raz bylo i tak ze musialam reagowa¢, bo co§ mnie szczegélnie zanie-
pokoito.

Wchodza i umieszczaja tam swoje zdjecia, albo podaja numer telefonu. (...) te zacho-
wania sg bardzo niepokojace. Dzieciaki nie zdaja sobie sprawy z tego, ze po drugiej
stronie moze by¢ kto$, kto chce je wykorzystac.

Zainteresowanie komputerem, jak i innymi mediami, jest tak duze, ze nawet
na dodatkowe zajecia uczniowie chetnie uczeszczaja:

Zajecia reedukacyjne czy korekcyjno-wyréwnawcze sa bardzo atrakcyjne dla uczniéw
na nie uczeszczajacych. Kiedys byly to zajecia, gdzie uczniowie przychodzili ,za kare”,
a teraz pytaja czy moga zostac.

Poza tym uczniowie ci maja $wiadomos¢, ze zajecia korekcyjne czy wyréwnawcze sa
interesujace i z checig na nie przychodza.

Nauczyciele podkreslajg takze wazno$é kompetencji informatycznych na
rynku pracy. Wszyscy zgodnie wypowiadaja sie, ze zdobyte w szkole umiejetno-
§ci moga przyczynié sie do znalezienia pracy na otwartym rynku, co dla nich, jako
nauczycieli oznaczaloby sukces edukacyijny:

Chodzi przeciezio to, zeby przygotowa¢ te mlodziez do wejscia na rynek pracy, a wiec
obstuga komputera dzi$ to podstawa.

Gdybym miata §wiadomos¢, Ze to czego uczy sie ta mtodziez, pozwoli znaleZz¢ im prace
to potraktowalabym to jako sw¢j sukces.

Wazne jest, aby te dzieciaki kiedy$ znalazly prace. Musimy je do tego przygotowac.

Podsumowanie

Analiza materialu empirycznego ukazuje rzeczywisto$¢ szkolna i mlodziez
z niepelnosprawnoscig intelektualng jako aktywnego uczestnika nowych me-
diéw. Opowiadania nauczycieli sg bardzo budujace, tym bardziej, ze spoleczne
postrzeganie tej grupy uczniéw osadza ich w grupie wykluczonych. Z do$wiad-
czen narratoréw mozna wnioskowag, ze mlodziez z niepelnosprawnoscig intele-
ktualna w stopniu lekkim, nie przejawia wiekszych probleméw w zakresie korzy-
stania z nowych mediéw. Wrecz przeciwnie — obnizona norma intelektualna
powoduje, ze rézne programy komputerowe wykorzystywane sa do pracy z tq
mlodzieza celem np. uatrakcyjnienia materialu edukacyjnego. Nauczyciele pod-
kreslaja ogromna wage pracy z komputerem zaréwno w przygotowaniu jedno-
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stek dydaktycznych, jak tez ich realizacji z mlodzieza gimnazjalng. Z radoscig
opowiadaja o atrakcyjnosci przygotowywanych przez nich materialéw, jak tez
o zainteresowaniu miodzieza tymi programami i samymi zajeciami komputero-
wymi. Podkreslaja ponadto, ze mlodziez w swoim ,byciu w szkole” skupia sie
bardzo na komputerze, Internecie, telefonie i innych mediach. Moi rozméwcy na-
daja temu wielkie znaczenie, bowiem maja Swiadomos¢, ze w czasach spoleczen-
stwa informacyjnego takie zainteresowanie to naturalna kolej rzeczy. To zaintere-
sowanie jest dla nich tym istotniejsze, ze posiadaja wiedze, iz nie kazdy uczen
posiada komputer w domu, czy ma mozliwo$é¢ korzystania z Internetu.

Z narracji mozna wnioskowa¢, ze mlodziez z niepetnosprawnoscia intelektu-
alng poprzez aktywne korzystanie z komputera, Internetu czy telefonu wykazuje
zainteresowanie réznymi treSciami. Korzystaja z wielu portali spotecznoscio-
wych, a na stronach internetowych szukajg informacji o swoich pasjach i zaintere-
sowaniach, muzyce, ikonach mody, jak tez tematach, ktére nie sa poruszane
w domu. Do takich nalezy temat zwigzany m.in. z seksem czy uzywkami. Na-
uczyciele w swoich opowiesciach podkreélaja, Ze jest to temat dos¢ czesto przy-
wolywany przez uczniéw, totez bacznie obserwuja, z jakich stron korzystaja ucz-
niowie w czasie wolnym. Niekiedy sa to strony, na ktére musza reagowac
i uczula¢ na rézne niebezpieczenstwa wynikajace z korzystania z sieci. Smiato
wiec mozna powiedzie¢, ze nowe media uswiadamiajq i uspoteczniaja te grupe
uczniéw, ale nadzér nauczyciela jest tutaj nieodzowny.

Moi rozméwecy klada wielki nacisk na samodzielnoé¢ uczniéw w zakresie wy-
konywania zadan komputerowych czy opanowania umiejetnosci zwigzanych
z obstuga komputera. Podkreslaja jednak, ze nie kazdy uczen rozwija te umiejet-
nosci w takim samym zakresie. Jako nauczyciele bardzo dbajg o to, aby kompeten-
cje informatyczne zostaly przez uczniéw opanowane przynajmniej na poziomie
podstawowym. Narratorzy maja Swiadomos¢, ze wiedza ta w przyszlosci moze
przelozyc¢ sie na znalezienie pracy przez danego ucznia, a to bytoby dla nich jako
nauczycieli wielkim sukcesem.

Konkludujac mozna powiedzie¢, ze nastepuje lamanie stereotypéw na temat
myslenia o pracy z komputerem w pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia intelek-
tualna. Analiza narracji pokazuje, ze uczniowie Ci nie sg wykluczeni. Moze nie sg
tez ,cyfrowymi tubylcami” w doslownym tego slowa znaczeniu, ale rzeczywi-
sto$¢ medialna i korzystanie z nowych mediéw nie stanowi dla nich wiekszego
problemu. Oczywiscie jest w tym duza zastuga nauczycieli, ktérzy nie tylko sami
korzystajg z programoéw komputerowych w pracy z tymi uczniami, ale postrze-
gaja nowe media jako narzedzie do uspolecznienia, informowania, zabawy i edu-
kowania.

Swiadomos¢ wystepowania rzeczywistoéci wirtualnej skutkuje w odczuciu
nauczycieli obowigzkiem przygotowani tej mlodziezy do ostroznego korzystania
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zjej dorobku, ale i Swiadomego w niej uczestnictwa. Wiedza narratoréw na temat
nastepstw wynikajacych z obnizonej normy intelektualnej powoduje, ze bardzo
odpowiedzialnie podchodza do uswiadamiania mtodziezy na temat tresci zawar-
tych w Internecie, jak i zagrozen wynikajacych z korzystania z tego medium.
Przygotowanie nauczycieli, ich zaangazowanie w proces edukacji, wychowania
czy uspolecznienia powoduje, ze mlodziez z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim jest aktywnym uczestnikiem $wiata wirtualnego. Nowe media,
ktére zdominowaly czasy wspolczesne, nie uczynily z uczniow z niepetnospraw-
noécia intelektualna grupy wykluczonej, a postuzyly jako sprzymierzency w pro-
cesie edukagji.
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