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ABSTRACT

HISTORICAL EDUCATION — TEACHING AIDS AND SKILLS DEVELOPMENT
IN LOWER SECONDARY SCHOOL

In the lower secondary school teaching, development of students’ skills is significantly influ-
enced by teaching aids. The objective of this study was to show the relationship between tools used
in education and the effects obtained. It was indicated that an attractive package of educational
materials offered on publishing market is not satisfactorily used in school practice. This was proven
by the author’s observations and research conducted by the Centre of Education Development. In
order to improve this situation one can utilize the modern media in a more efficient way, use meth-
odological support of educational institutions. Finally, the teachers themselves should be open an
creative, eager to use a rich set of didactic materials.

Keywords: teaching of history, education, skills
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Rola etapu gimnazjalnego dla wspoiczesnej polskiej edukacji historycznej jest
obecnie trudna do przecenienia. Szkota podstawowa daje zaledwie podbudowe o pro-
pedeutycznym charakterze, a szkota $rednia, ze wzgledu na wprowadzong juz po
pierwszym roku nauki specjalizacj¢, marginalizuje grupe osob, dla ktérych historia
stanowi istotny sktadnik nauczania (przedmiot ,,Historia i spoteczenstwo. Dziedzic-
two epok” tylko w pewnym stopniu ma zwigzek z edukacjg historyczng). Tak wigc
zardwno w reformatorskiej teorii, jak i w praktyce szkolnej gimnazjum stanowi (lub
powinno stanowic¢) zasadniczy etap regularnego, systematycznego i chronologiczne-
g0 poznawania historycznej materii.

Oprocz zdobywania wiedzy podstawowym celem nauczania jest ksztattowanie
umiejetnosci. Istotng role w ich modelowaniu odgrywajg $rodki dydaktyczne. Musza
one by¢ powigzane z pozostalymi sktadnikami procesu edukacyjnego, a wigc zakta-
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danymi celami, stosowanymi metodami oraz potrzebami i mozliwosciami intelek-
tualnymi uczniéw. Te tradycyjne (podrecznik, mapa, zrodto) ciagle nie tracg swojej
warto$ci edukacyjnej, jednak zupetnie nowe mozliwosci stwarza wykorzystywanie
w coraz wigkszym stopniu multimediow.

Twoércami narzedzi dydaktycznych sg rozne podmioty. Ministerstwo Edukacji
Narodowej, cho¢ bezposrednio ich nie tworzy, to jednak wplywa na ich powstawanie
poprzez formutowanie okreslonych celow czy — szerzej — poprzez polityke o§wiato-
wg. Wydawcy materiatow edukacyjnych dbaja, by wytwarzane $rodki byly maksy-
malnie atrakcyjne, gdyz przede wszystkim majg przynies¢ zysk. Oferta rynkowa go-
towych srodkow dydaktycznych jest bogata i réznorodna. Niewatpliwie w kolejnych
latach bedzie jeszcze obfitsza i bardziej zroznicowana. Bariere stanowi jednak (i za-
pewne jeszcze dhugo stanowié bedzie) ich cena, zwlaszcza ze uczen rzadko kiedy wy-
korzystuje w komplecie sktadajacy si¢ z kilku elementow pakiet materiatdow eduka-
cyjnych. Oczywiscie ,,wytworcg” srodkow dydaktycznych jest tez sporzadzajacy je
na wiasne potrzeby nauczyciel (samodzielnie lub przy aktywnym udziale uczniéw).

Dwadzies$cia lat temu polska o§wiata modernizowala si¢ gwaltownie, odkrywajac
»~howe” metody, niektore przejete z biznesu (SWOT, metaplan), oraz inne — stuletnie,
lecz zapomniane (projekt dydaktyczny). Nie byto jednak podobnej rewolucji w dzie-
dzinie $rodkow dydaktycznych. Ta opinia moze si¢ wydawac kontrowersyjna, gdyz
w ciggu tych lat nastgpil znaczacy postep techniczny i wielokrotnie zwiekszyly sie
mozliwosci wykorzystywania pomocy edukacyjnych w formie elektronicznej. Mimo
,multimedialnej otoczki” i wigkszej réznorodnosci (cho¢ nie zawsze przektadajg
si¢ one na praktyke szkolng) ranking ich popularnosci pozostaje jednak zasadniczo
niezmienny. Ciaggle podstawowym srodkiem nauczania pozostaje podrecznik beda-
cy de facto zbiorem roznorodnych pomocy, poniewaz jego integralng cze$¢ stano-
wig mapy, teksty zrédlowe, schematy, diagramy, ilustracje itp. Obecnie do uzytku
szkolnego na poziomie gimnazjalnym jest dopuszczonych dziewig¢ serii podrecz-
nikowych przeznaczonych dla klas I-111: Sladami przesziosci (Wydawnictwo Nowa
Era); Blizej historii oraz Przez tysigclecia i wieki (WSiP); Historia (Wydawnictwo
Szkolne PWN); Podroze w czasie (GWO); W kalejdoskopie dziejow (Wydawnictwo
SWUKA™); Poznajemy przeszlos¢ (SOP Oswiatowiec); Historia (Wydawnictwo Pe-
dagogiczne ,,Operon”); Czlowiek i jego cywilizacja (Wydawnictwo Edukacyjne Wi-
king); Dawno temu, wczoraj i dzis (Wydawnictwo Stentor — tylko dla klasy I)!. Te
ksigzki maja r6zna warto$¢ merytoryczng, a takze zawieraja zroéznicowang ilo§ciowo
1 jako$ciowo obudowe dydaktyczng. O wielo$ci uwag, zastrzezen, a czasem bardzo
krytycznych opinii moga §wiadczy¢ recenzje wykonywane na potrzeby Komisji do
Oceny Podrecznikoéw Szkolnych Polskiej Akademii Umiejetnosci® czy opinie wygta-

' Wydawnictwo Stentor wycofato si¢ z kontynuacji prac nad kolejnymi czg¢$ciami tej serii
podrecznikowej ze wzgledu na niewielkie zainteresowanie, zob. http://www.stentor.pl/aktualnosci/
czytaj/237/seria-dawno-temu-wczoraj-dzis-wstrzymana [dostep: 24.04.2014].

2 Oprocz akceptacji ministerialnej podreczniki gimnazjalne poddawane sg systematycznej ocenie
w ramach prac Komisji PAU do Oceny Podrgcznikow Szkolnych: M. Pawlak, Opinia o czesciach
dotyczqeych starozytnosci w podrecznikach: Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy
pierwszej gimnazjum, red. S. Roszak, Wyd. Nowa Era, Straszyn 2009; T. Matkowski, J. Rzesniowiecki,
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szane podczas prac migdzyrzadowych komisji podrecznikowych (polsko-litewskiej,
polsko-niemieckiej i polsko-ukrainskiej)*.

Wydawcy, starajac si¢ stworzy¢ jak najlepsza oferte edukacyjna, przescigajg si¢
w pomystach na zachecenie nauczycieli, rodzicow i uczniow do skorzystania z ich
propozycji. Przyktadowo wydawnictwo Nowa Era oferuje zestaw materiatow dla na-

Historia I. Podrecznik dla klasy I gimnazjum, GWO, Gdarisk 2009; R. Kulesza, S. Ciara, W kalejdoskopie
dziejow. Podrecznik historii. Gimnazjum. Klasa 1, Wyd. JUKA, Warszawa 2009; K. Kowalewski,
1. Kgkolewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum. Podrecznik. Klasa 1, WSiP, Warszawa
2009, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci”, t. IX, red. G. Chomicki, Krakow 2011,
s.73-80; P.Rabiej, Opinia o czesciach dotyczqcych sredniowiecza w podrecznikach: Sladami przesztosci.
Podrecznik do historii dla klasy pierwszej gimnazjum, pod red. S. Roszaka, Wyd. Nowa Era, Straszyn
2009, T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia I. Podrgcznik dla klasy I gimnazjum, GWO, Gdansk 2010,
S. Ciara, W kalejdoskopie dziejow. Podr¢cznik historii. Gimnazjum. Klasa 1, Wyd. JUKA, Warszawa 2009;
K. Kowalewski, 1. Kgkolewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii. Gimnazjum — podrgcznik. Klasa 1,
WSiP, Warszawa 2009, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci”, t. IX, red. G. Chomicki,
Krakow 2011, s. 81-96; M. Pawlak, Opinia o czesciach poswieconych starozytnosci w podrecznikach do
klasy I gimnazjum: J. Trzebniak, P. Trzebniak, Cztowiek i jego cywilizacja, Wyd. Wiking, Wroctaw 2009;
M. Pienkowska-Kozminska, Dawno temu, wczoraj, dzi§, Wyd. Stentor, Warszawa 2009; G. Kucharczyk,
P. Milcarek, M. Robak, Historia. Przez tysiaclecia i wieki, WSiP, Warszawa 2009; L. Moryksiewicz,
M. Pacholska, W. Zdziabek, Historia. Poznajemy przesztos¢, SOP Oswiatowiec Torun 2009, J. Ustrzycki,
Historia, Wyd. Operon, Gdynia 2009, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejg¢tnosei”, t. IX, s. 97—
102; P. Rabiej, Opinia o czesciach poswieconych sredniowieczu w podrecznikach do klasy I gimnazjum:
J. Trzebniak, P. Trzebniak, Cztowiek i jego cywilizacja, Wyd. Wiking, Wroctaw 2009; M. Pierkowska-
Kozminska, Dawno temu, wczoraj, dzis, Wyd. Stentor, Warszawa 2009; G. Kucharczyk, P. Milcarek,
M. Robak, Historia. Przez tysiaclecia i wieki, WSiP, Warszawa 2009; L. Moryksiewicz, M. Pacholska,
W. Zdziabek, Historia. Poznajemy przesztos¢, SOP Oswiatowiec, Torun 2009, J. Ustrzycki, Historia,
Wyd. Operon, Gdynia 2009, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiej¢tnosci”, t. IX, s. 103—120;
M. Ferenc, Uwagi na temat podrecznikow do historii dla klasy drugiej gimnazjum: J. Chachaj,
J. Drob, Historia. Czasy nowozytne. Podrecznik dla gimnazjum. Klasa II, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa
2010; T. Matkowski, J. Rzesniowiecki, Historia II. Podrecznik dla klasy II gimnazjum, GWO, Gdarnsk
2010; S. Roszak, Sladami przesztosci. Podrecznik do historii dla klasy drugiej gimnazjum, Wyd. Nowa
Era, Straszyn 2010, J. Ustrzycki, Historia 2. Podrgeznik dla gimnazjum, Wyd. Operon, Gdynia 2010,
,-Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosei”, t. X, red. G. Chomicki, Krakéw 2012, s. 57-70;
M. Ferenc, Opinia o podrecznikach do historii nowozytnej dla klasy Il gimnazjum: S. Ciara, J. Sikorska-
Kulesza, W kalejdoskopie dziejow, Wyd. JUKA, Warszawa 2010; M. Jadczak, M. Meissner-Smota,
S. Zajgc, Historia. Poznajemy przeszio$¢, SOP Oswiatowiec, Torun 2010; Z. Bentkowska-Sztonyk,
E. Wach, Historia. Czlowiek i jego cywilizacja, Wyd. Wiking, Wroctaw 2010; G. Kucharczyk, P. Milcarek,
M. Robak, Historia. Przez tysiaclecia i wieki, WSiP, Warszawa 2010; I. Kgkolewski, A. Pluminska-Mieloch,
Blizej historii..., WSiP, Warszawa 2009, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiej¢tnosei”, t. X, red.
G. Chomicki, Krakéw 2012, s. 71-98; J. Wszolek, Uwagi o podreczniku do klasy Il gimnazjum:
1. Kgkolewski, K. Kowalewski, A. Pluminska-Mieloch, Blizej historii, WSiP, 2010, ,,Opinie Edukacyjne
Polskiej Akademii Umiejetnosei”, t. X, red. G. Chomicki, Krakow 2012, s. 99-106; J. Wszotek,
Uwagi na temat podrecznika do historii dla klasy 11l gimnazjum G. Kucharczyk, P. Milcarek, M. Robak,
Przez tysiaclecia i wieki, WSiP, Warszawa 2011, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejgtnosci”,
t. X, red. G. Chomicki, Krakow 2012, s. 107-113; J. Zdrada, Recenzja ksigzki J. Chachaj, J. Drob,
Historia. Wiek XIX i wielka wojna. Podrgcznik dla gimnazjum, kl. II, Wyd. Szkolne PWN, Warszawa
2011, ,,Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosei”, t. XI, red. G. Chomicki, Krakow 2013,
s. 69-79.

3 Materiaty zamieszczone sg na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowej http://www.
men.gov.pl/index.php/2013-08-03-12-10-01/komisje-podrecznikowe [dostep: 25.04.2014].
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uczyciela: program nauczania, roczne plany pracy i kryteria wymagan na poszcze-
gblne oceny, scenariusze lekcji z kartami pracy, testy podsumowujace (wraz z klucza-
mi odpowiedzi), pomoce multimedialne — plansze z mapami, karty pracy do atlasu
oraz wskazowki metodyczne (,,zdaniem doswiadczonego dydaktyka”). Czes$¢ tych
materiatow jest ogélnodostepna, a czes¢ przeznaczona dla nauczycieli pracujacych
z podrgcznikami Nowej Ery. Na swej stronie internetowej wydawnictwo zamieszcza
réwniez opinie merytoryczne recenzentow poszczegdlnych podrecznikow?.

Zeszyt ¢wiczen to tak popularny i wygodny $rodek, zaréwno dla nauczycieli, jak
i dla ucznidow?, ze proponuja go wszyscy wydawcy podrecznikow gimnazjalnych.
Przyktadem tego typu wydawnictwa, ktore niestety koncentruje si¢ raczej na utrwa-
laniu wiadomosci niz ksztattowaniu umiej¢tnosci korzystania z réznych zrodet wie-
dzy, jest Zeszyt pracy ucznia wydawnictwa Stowarzyszenie O$wiatowcow Polskich.
Autorzy skonstruowali go w sposdb do§¢ schematyczny. Najczesciej pojawiajg sie
tam polecenia: ,,wypisz”, ,,napisz”, ,,uzupehnij tabelke”, ,,rozwiaz krzyzowke”. Dos¢
czesto pojawia si¢ tez polecenie ,,wyjasnij”, jednak dotyczy ono gtéwnie wyjasniania
poject. Niewiele jest natomiast zadan rozwijajacych bardziej skomplikowane umie-
jetnosci, takie chociazby jak analiza ikonografii, tekstu zrodtowego lub map, rozu-
mienie czasu historycznego oraz my$lenia historycznego (,,uporzadkuj”, ,,wyjasnij,
wskazujac zwiazek przyczynowo-skutkowy” itp.).

Do $wiadomoéci nauczycieli historii 1, co za tym idzie, wydawcow pomocy
szkolnych przebija si¢ coraz skuteczniej (cho¢ powoli — zob. nizej wnioski z raportu)
oczywista, zdawatoby si¢, konstatacja o wyjatkowej roli, jakg w zrozumieniu proce-
sow dziejowych odgrywa mapa — zwlaszcza dobrze dostosowana do wieku uczniow.
W ostatnich latach pojawity si¢ wydawnictwa kartograficzne przeznaczone specjal-
nie dla ucznidw gimnazjalnych. Szczegdlnie zastuzone jest tu Wydawnictwo De-
mart, od ponad dwudziestu lat publikujace atlasy historyczne dla szkoél. Takze inne
wydawnictwa edukacyjne, na przyktad WSiP, PWN czy Operon, poszerzyly swoja
ofert¢ o gimnazjalne atlasy historyczne®. Dla gimnazjalistow przeznaczone sg tez
wydane przez Demart Zeszyty éwiczen na mapach konturowych’.

Wazne z punktu widzenia procesu dydaktycznego i atrakcyjne (z réznych wzgle-
dow) dla nauczyciela i ucznia sg niewatpliwie srodki audiowizualne. Ze wzgledu na
wysokie koszty produkcji trudno jeszcze mowi¢ o kompletnej ofercie filmow edu-
kacyjnych dostosowanych do programu szkolnego. Taka funkcje moga z powodze-
niem petnié¢ serie popularnonaukowe, na przyktad: Wielkie bitwy historii, Wielkie

4 http://www.nowaera.pl/component/pomoce/118/gim/historia.html [dostep: 24.04.2014].

> Pojawilo si¢ juz nowe niebezpieczenstwo — uzupetnione zeszyty ¢wiczen mozna pobrac z internetu
(na przyktad seria wydawnictwa Nowa Era Sladami przesziosci, zob. http://filefolder.pl/download/
uzupethnione ¢wiczenia_§ladami _przesztosci_3.zip [dostgp: 25.04.2014].

¢ M. Jadczak, M. Meissner-Smota, S. Zajac, Poznajemy przesztosc. Historia. Zeszyt pracy
ucznia. Gimnazjum, Wydawnictwo SOP, Torun 2010.

7 Atlas historyczny. Gimnazjum, Demart, wyd. 4, Warszawa 2005.

8 Atlas historyczny. Gimnazjum, WSiP, Warszawa 2005; Atlas historyczny. Gimnazjum,
Wydawnictwo Szkolne PWN, wyd. 4, Warszawa 2009; Atlas historyczny. Gimnazjum, Wydawnictwo
Pedagogiczne ,,Operon”, Gdynia 2009.

® W. Chybowski, Historia. Zeszyt do ¢wiczen na mapach konturowych, Demart, Warszawa 2000.



Srodki dydaktyczne a ksztattowanie umiejetnosci w edukacji historyczne;... 343

tajemnice Il wojny swiatowej, Wojny i uzbrojenie XX wieku, Wielkie bitwy Il wojny
swiatowej, Tajemnice starozytnych cywilizacji (Amercom S.A.)!. Atrakcyjne mate-
riaty filmowe mozna réwniez znalez¢ w zbiorach portali internetowych (historycz-
nych, o§wiatowych i na YouTube). Materiaty filmowe sa niezastapionym $rodkiem
ulatwiajacym ksztaltowanie wyobrazen i poj¢¢ historycznych. Pozwalaja na perso-
nalizacje procesu historycznego. Poszerzajg tez zasoéb dostepnych uczniowi zrodet
wiedzy o przeszto$ci.

Zanikaja natomiast odrgbne publikacje zbioréw tekstow zrodtowych. Obecnie
fragmenty Zrédel najczesciej umieszcza si¢ w podrecznikach, zeszytach ¢wiczen,
ewentualnie portalach internetowych poszczegolnych wydawnictw. W ten sposob
teksty zrodlowe sg silniej powigzane z treSciami nauczania i procesem dydaktycznym.

Z uznaniem wypada odnotowac pojawienie si¢ nowego typu pomocy dydaktycz-
nej dla ucznia. Wydawnictwo Nowa Era postuzylo si¢ znang wczesniej formuta repe-
tytorium przedmaturalnego, publikujac poradnik Przed egzaminem gimnazjalnym'.
Ma on pomoéc uczniowi w nabyciu umiejetnosci korzystania z réznych rodzajow
zrédet wiedzy historycznej poprzez szczegdtowe instrukcje dotyczace sposobu wy-
konania zadan z wykorzystaniem map historycznych, tekstow zrodtowych, zrodet
statystycznych oraz ikonograficznych. Autorzy deklarujg zgodnos$¢ zawartych tam
¢wiczen z podstawa programowa.

Z analizy podstawy programowej wynika jednak, ze mato jest w niej bezposred-
nich sugestii dotyczacych uzycia okreslonych srodkow dydaktycznych. Najwyrazniej
jej tworcy uznali, ze decyzja o doborze pomocy edukacyjnych to sprawa nauczycie-
la, stanowiaca element jego kompetencji zawodowych. Pojawiajace si¢ w podstawie
czasowniki operacyjne moga, lecz nie musza wskazywac na potrzebg wykorzysta-
nia okreslonych srodkow dydaktycznych. I tak, najczegsciej oczekiwana umiejetnosé
ucznia wyrazona stowem ,,0opisuje” nie odnosi si¢ jednoznacznie do materialnych
badzZ obrazowych elementdéw rzeczywistosci (zabytku, ilustracji) lub ich symbolicz-
nego odwzorowania (mapy, schematu, planu). Réwnie dobrze umiejetnos¢ ,,opisu”
mozna bowiem ksztattowaé bez wykorzystania innych srodkow dydaktycznych poza
tekstem badz wyktadem nauczyciela. Podobna uwaga moze si¢ odnosi¢ do takich
umiejetnosei, jak uzywanie pojeé, charakteryzowanie czy podawanie przyktadow.
Wsréod zawartych w podstawie programowej umiejetnosci ucznia wazne miejsce zaj-
muja ,,wyjasnianie” i ,,opowiadanie”, ktore jeszcze dobitniej sugerujg sprawnosci
o charakterze intelektualnym. Mniej kreatywny nauczyciel bedzie mogt je ksztatto-
wac przy ograniczonym wykorzystaniu pomocy naukowych. Do wyjatkow nalezy
oczekiwanie od ucznia umiejetnosci postugiwania si¢ mapa historyczng (przy czym
chodzi gléwnie o odszukanie i wskazanie na niej okreslonych informacji).

Formalne bogactwo istniejacych na rynku $rodkoéw dydaktycznych nie przekta-
da si¢ na ich efektywne wykorzystanie. Obserwacje wlasne autora wskazujg, ze na
lekcjach czesto sg one wykorzystywane w sposob schematyczny — podreczniki stu-

10" http://www.amercom.com.pl/ [dostep: 24.04.2014].
' J. Polkiewicz, A. Woznica, Przed egzaminem gimnazjalnym. Dodatek dla ucznia. Sladami

przesziosci, Wydawnictwo Nowa Era, Warszawa 2011.
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73 gtéwnie do ¢wiczenia umiejetnosci czytania i wyszukiwania informacji, mapy
wystepuja zazwyczaj jako ilustracja podawanych tresci, tekst zrodtowy pojawia sie
tylko dlatego, ze umiejetnos$¢ jego analizy nalezy do wymogow egzaminacyjnych,
a film jest traktowany jako alternatywa dla pracy nauczyciela badz wygodny spo-
sob na wypetnienie czasu. Powyzsze refleksje potwierdza raport z badan przeprowa-
dzonych przez Os$rodek Rozwoju Edukacji w 2011 roku. Wynika z nich, ze stopien
1 jako$¢ wykorzystania srodkow dydaktycznych byt dalece niesatysfakcjonujacy. Za-
ledwie podczas 25% obserwowanych lekcji korzystano z materiatow zrodtowych,
na dodatek czgsto wykorzystywano je w sposob powierzchowny'?. Uczniom rzad-
ko stawiano wyzwania polegajace na samodzielnej analizie zrodet historycznych,
a oczekiwania w zakresie chronologii czgsto sprowadzaty si¢ do odtworczego re-
cytowania dat i wydarzen. W raporcie podano zatrwazajacg informacje, ze ,,az na
ok. '/, obserwowanych lekcji nauczyciele w ogole nie korzystali z map, mimo ze
tematy zajeé sugerowaly zastosowanie tego $rodka dydaktycznego™. Na dodatek
oceniono, ze tylko w niewielkim stopniu byty one uzywane do ksztattowania umie-
jetnosci. Rowniez rezultaty pracy z materiatami ikonograficznymi nie dodaja otu-
chy. Sami nauczyciele ,,mieli §wiadomo$¢, ze wykorzystujg zrodta ikonograficzne
w sposob daleki od doskonatosci. By¢ moze zdawali sobie rowniez sprawg z ograni-
czonych kompetencji wlasnych, zwracali bowiem uwage na potrzebg wsparcia me-
rytorycznego w zakresie sposobdw pracy z ikonografig oraz wigkszego dostepu do
materiatow ikonograficznych”'*. Niepokoj budzi fakt, iz ,,na lekcjach wykorzystywa-
ne sg najczeSciej materiaty zamieszczone w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen. Na-
uczyciele rzadko poszukuja tych narzedzi dydaktycznych samodzielnie w zrodtach
innych niz podrecznik™?.

Symbolicznym przyktadem oczekiwan wobec nauczycieli historii moze by¢ tekst
zamieszczony na blogu Grzegorza Roleckiego'®. Zawiera on fikcyjng histori¢ nauczy-
ciela kieleckiego gimnazjum stosujacego niekonwencjonalne metody i $rodki dy-
daktyczne: ,,lekcj¢ poswigcong drabinie feudalnej probowat zobrazowaé na $ciance
wspinaczkowej w hali gimnastycznej”, ,,uczyt dzieci definicji panszczyzny poprzez
przymusowe rozkopywanie boiska”, ,,wskoczyt przez okno sali lekcyjnej przebrany
za Napoleona i zziajany wydusit z siebie: ,,zwiatem z Elby, kto$ pamigeta, za co tam je-
stem?”, a prowadzac lekcj¢ poswigcong husarii, ,,wjechat do sali koniem na biegunach
napgdzanym deskorolka, a na plecach miat przywigzanego zywego koguta”. Oczy-
wiScie obraz dziatan owego nauczyciela i towarzyszacych im negatywnych reakcji
rodzicéw mialy charakter satyrycznej prowokacji. Symptomatyczne byly natomiast
zamieszczone pod tekstem komentarze internautéw nie zawsze $§wiadomych fikcyjno-

12 Raport z badania ,,Realizacja podstawy programowej z historii w gimnazjach, 2011, red.

J.Choinska-Mika, Warszawa 2013, s. 32.

3 Ibidem, s. 33. To badanie trudno jednak uznaé¢ za reprezentatywne, gdyz przeprowadzono je na
niewielkiej probce badawczej (map nie uzyto na 27 lekcjach historii w 9 gimnazjach).

4 Ibidem, s. 35.

15 Ibidem, s. 36.

1o http://wiciski.blogspot.com/2013/11/kontrowersyjny-nauczyciel-historii.html#. U76fQbGraP8
[dostep: 25.04.2014].
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$ci opisu. Dominowaty w nich entuzjastyczne oceny i wyrazy zalu z powodu braku tak
atrakcyjnych wlasnych doswiadczen szkolnych. Pokazuje to oczekiwania mlodziezy
wobec szkoty, ktora powinna bardziej wykorzystywaé nowoczesne i kreatywne spo-
soby przekazu informacji — atrakcyjne w formie, latwiej zapadajace w pamig¢ i budza-
ce silniejsze emocje. Opisane w historii fikcyjnego nauczyciela Zbigniewa Mrulaka
srodki maja co prawda charakter bardziej tradycyjny, lecz powigzane z okreslong wi-
zja osobowosci nauczyciela dajg efekt odbiegajacy od typowej szkolnej rutyny. Nie od
kazdego pedagoga mozna oczywiscie oczekiwaé tego typu zachowan. Istnieja jednak
mozliwo$ci bogatszego kreowania przekazu wiedzy historycznej przy wykorzystaniu
bliskich mtodym ludziom nowoczesnych §rodkoéw technicznych. Banalnym przykta-
dem moze by¢ chociazby polecenie sporzadzenia notatki z lekcji w formie jednego
sms-a — ograniczonego do 160 znakow, lecz zawierajacego najwazniejsze tresci. Po-
dobne zadanie mozna wykona¢ przy uzyciu Twittera, ograniczajac ja do 140 znakow.
Aktywnymi tworcami srodkéw dydaktycznych mogg by¢ takze uczniowie swobodnie
poruszajacy si¢ w §wiecie narzgdzi informatycznych!’.

Duze mozliwosci stwarza wykorzystanie na lekcjach zasobow internetowych
oferujagcych ogromny materiat ilustracyjny, kartograficzny i pogladowy. Najwaz-
niejszym zadaniem nauczyciela powinno wiec by¢ petnienie funkcji przewodnika
1 organizatora samodzielnych poszukiwan ucznia. Ten postulat moze spetni¢ coraz
blizszy wprowadzenia do szkot podrgcznik multimedialny powstajgcy z inicjatywy
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Ma on taczy¢ w sobie tradycyjne elementy struk-
tury podrecznika z nowoczesnym warsztatem multimedialnym. Ciekawg inicjatywa,
wzbogacajacg zestaw $srodkow dydaktycznych i wskazujaca na sposoby ich wyko-
rzystania w szkolnej edukacji historycznej, jest tworzona juz od kilku lat przez In-
stytut Badan Edukacyjnych ,,Baza Narzgdzi Dydaktycznych” (www.bnd.ibe.edu.pl).
W proponowanych tam zadaniach potozono nacisk na ,.ksztaltowanie umiejetnosci
ztozonych i rozwijanie krytycznego myslenia”'®. Publikowane materiaty sg spojne
z zadaniami pojawiajgcymi si¢ na egzaminach gimnazjalnych, maja jednak znacznie
szersze zastosowanie — przede wszystkim jako ¢wiczenia lekcyjne. W wigkszos$ci
posiadaja forme zamknigty i sg przewidziane nie tylko do pracy indywidualne;j, ale
tez i grupowe;j.

W tej sytuacji jedynym problemem jest to, by nauczyciel chciat i potrafit korzy-
sta¢ z oferowanych mu mozliwosci, aktywnie uczestniczyl w wymianie do$wiad-
czen, wzbogacajac swoj warsztat dydaktyczny. Ciggle tez istnieje potrzeba refleksji
teoretycznej i badan praktycznych weryfikujacych zaleznosci zachodzace pomiedzy

7" By¢ moze pomoc uczniow zrekompensuje obawy nauczycieli, ktorzy nie korzystaja z pomocy
audiowizualnych, mimo ze szkota posiada odpowiedni sprzet. Istnienie grupy takich nauczycieli ujawnit
cytowany juz raport ORE. (Raport z badania ,, Realizacja podstawy programowej, op.cit., s. 37).

18 Baza Dobrych Praktyk, w tym Baza Narz¢dzi Dydaktycznych — Lekcja Dobrej Historii (https:/
bnd.ibe.edu.pl/subject-page/5 [dostep: 24.04.2014]). Nalezy zwroci¢ uwage, ze przedsigwzigcie o takim
samym tytule, ale niemajace nic wspodlnego z oswiatg prowadzone jest od 2007 r. przez Zwigzek Miast
Polskich, Zwigzek Gmin Wiejskich RP i Zwiazek Powiatow Polskich (www.dobrepraktyki.pl [dostep:
24.04.2014]).
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doborem srodkow dydaktycznych a skuteczno$cig ksztattowania u ucznidow pozada-
nych umiejgtnosci.
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