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Summary: The purpose of this article is presentation about changing of thinking about
resocialization process and to social awkwardness people in the context of paradigm changing
in polish resocialization idea. Author presents two currents in the resocialization area: tradi-
tional resocialization and ,,new resocialization” current. The consequences in this situation is
methodical changes in general line with adjusted people. It is why question: ,,how to resocial-

ize?” is actual too.
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Paradygmat to nic innego jak pewien przyjety sposob widzenia rzeczywistosci
w danej dziedzinie. Wraz z publikacja ksiazki Struktura rewolucji naukowych
Thomas Samuel Kuhn? przyczynil si¢ do powstania klimatu kontrowersji wo-
kol przywolanego pojecia. Konsekwencje klimatu kontrowersji widoczne sa
do dzi$§ szczegdlnie na gruncie nauk spotecznych, w tym w pedagogice. Status

! Dr Malgorzata Michel jest adiunktem w Zakladzie Profilaktyki Spotecznej i Resocjalizacji In-
stytutu Pedagogiki na Wydziale Filozoficznym UJ. Adres: Instytut Pedagogiki U], ul. Batorego 12,
31-135 Krakow; e-mail: malgorzata.michel@uj.edu.pl.
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paradygmatu w naukach pedagogicznych uzyskuje dzisiaj wiele teorii. Zwykle ich
zwolennicy chcg im przyzna¢ najwyzsza range i uczyni¢ je dominujacymi. Tym
samym paradygmatem czesto probuje si¢ nazwac sposoby dzialania, ktére w da-
nym $rodowisku uwazane s za powszechne i obowigzujace. Do nich nalezg po-
dejscia wieloaspektowe, paradygmaty diagnostyczne czy wychowawcze. Czgsto
autorzy usytuowania konkretnej koncepcji czy podejscia w przestrzeni paradyg-
matoéw maja dobre intencje, paradygmaty wylaniane s3 jednak z postulatéow pe-
dagogicznych, majacych zyczeniowy charakter, lub z celow, do ktérych zmierzajg
tworcy i pomystodawcy. Stad méwi sie o paradygmacie autonomii wychowanka,
wspOlpracy z rodzing czy integracji spotecznej, na przyklad oséb niepetnospraw-
nych. Jednakze w gaszczu owych paradygmatéw dyscypliny, jaka jest pedagogika,
obecnie mamy do czynienia nawet nie tyle z wieloscig paradygmatdéw, co z para-
dygmatycznym chaosem.

Autorka niniejszego artykulu stawia sobie za zadanie przyjrzenie sie owej
wieloéci paradygmatycznej i w jej $wietle probe usytuowania wspolczesnej my-
8li resocjalizacyjnej w Polsce, ze szczegdlnym uwzglednieniem nurtu tak zwanej
»nowej resocjalizacji”. Pedagogika resocjalizacyjna w chwili obecnej ma status sa-
modzielnej dyscypliny pedagogicznej i coraz rzadziej w literaturze przypisywana
jest zakresowo pedagogice specjalnej. Wcigz uznawana jest za subdyscypling tej
ostatniej, prawdopodobnie z racji ujmowania oséb niedostosowanych spotecznie
jako takich, ktore potrzebuja czy wymagaja specjalnych metod wychowawczych,
metodyczno-psychologicznych i medycznych®. Od poczatku jednak swojego ist-
nienia pedagogika resocjalizacyjna ma charakter i status nauki interdyscyplinar-
nej. W rezultacie zaréwno jej podstawa teoretyczna, jak i metodyczna nie byly
bazami jednorodnymi metodologicznie®. Przeslanki teoretyczne pedagogika re-
socjalizacyjna czerpala z nauk filozoficznych, psychologicznych, socjologicznych,
kryminologicznych, medycznych, prébujac jednoczesnie na gruncie zaadaptowa-
nych teorii konstruowa¢ wlasne koncepcje wyjasniajace mechanizmy nieprzysto-
sowania spotecznego, patologii spotecznych i indywidualnych oraz innych form
zaburzen w zachowaniu i funkcjonowaniu ludzi bedacych przedmiotem jej zain-
teresowania’. Podobnie sytuacja wyglada z wymiarem metodycznym pedagogiki
resocjalizacyjnej. Jej dziatalno$¢ praktyczna oparta jest bowiem na wspotdzia-
taniu wielu teorii reprezentujacych rézne nurty i dyscypliny naukowe, takie jak
psychologia, medycyna czy praca socjalna.

Wynik analizy literatury oraz debat, ktdre od lat 90. XX wieku odbywaly sie
na licznych konferencjach i seminariach w ramach pedagogiki resocjalizacyj-
nej nie pozostawiajg watpliwosci co do kryzysu, wyczerpania si¢ tradycyjnego

’ Maria Grzegorzewska, Pedagogika specjalna (Warszawa: Wyzsza Szkota Pedagogiki Specjalnej
im. M. Grzegorzewskiej w Warszawie 1964).

* Marek Konopczynski, Pedagogika resocjalizacyjna w strone dziatat kreujgcych (Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2014).

> Tamze.
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paradygmatu i prob nowych uzgodnien paradygmatycznych. Wyraznie zaznacza-
jacy sie od pewnego czasu nurt myslowy w pedagogice resocjalizacyjnej domaga
sie w mojej opinii usytuowania paradygmatycznego. Chociaz na przyklad autor
koncepcji tworczej resocjalizacji Marek Konopczynski wyraznie lokuje swoja
koncepcje w konkretnym paradygmacie. Autor tez zresztg poszerza pole swoich
rozwazan, dokonujac swoistego poréwnania dwoch ,,pedagogik resocjalizacyj-
nych’, co bedzie rozpatrywane dalej. Wyraznie zatem, szczegdlnie w pewnych
koncepcjach, zarysowuje si¢ kierunek rekonstrukeji paradygmatycznej z wek-
torem skierowanym na paradygmat humanistyczny. Paradygmatyczne dezak-
tualizacje dotycza natomiast gléwnie biologizmu i medykalizacji, wiary w reso-
cjalizacyjng moc i funkcje prawa, utozsamiania resocjalizacji z terapig, korekta
i naprawg oraz wiary w instytucjonalne dziatania zmiany przestepcy na lepszego
czlowieka i wyprowadzenie go z agonii moralnej w izolacji, bez udziatu spote-
czenstwa. Sadze, iz warto dodac nieczesto zaznaczany przez poszczegdlnych au-
torow czynnik, mianowicie czynnik zwigzany z przestrzenia rozwoju duchowego
czlowieka. A przeciez, na co wskazujg liczne badania, to programy resocjaliza-
cyjne i readaptacyjne oparte na duchowosci i wartosciach moralnych, jak cho¢-
by niezwykle popularny Program Dwunastu Krokéw, realizowane na marginesie
oficjalnego systemu lub obok niego wykazuja si¢ niezwykla skutecznoscig®. Aby
przesledzi¢ zmiane myslenia o procesie resocjalizacji i osobach niedostosowa-
nych spolecznie w $wietle zmian paradygmatéw w polskiej mysli resocjalizacyj-
nej, warto powroci¢ na moment do samego pojecia paradygmatu.

Thomas S. Kuhn definiowal paradygmat najprosciej jako zbidr pojec i teorii
tworzacych podstawy danej nauki. Przy czym teorii i poje¢ tworzacych paradyg-
mat raczej si¢ nie kwestionuje, przynajmniej do czasu, kiedy paradygmat spetnia
swoje funkgje i jest poznawczo tworczy, czyli innymi stowy, kiedy za jego pomoca
mozna tworzyc¢ teorie szczegétowe, zgodne z danymi doswiadczalnymi, ktérymi
zajmuje si¢ nauka. Dobry paradygmat musi spetnia¢ pewne warunki, mianowicie
by¢ spdjny pod wzgledem logicznym i pojeciowym, by¢ prosty i zawieraé jedynie
te pojecia i teorie, ktore dla danej nauki sg rzeczywiscie niezbedne, oraz dawac
mozliwos$¢ tworzenia teorii szczegétowych zgodnych ze znanymi faktami. Autor
Struktury rewolucji naukowych koncentrowal sie w swoich rozwazaniach na pa-
radygmatach w naukach przyrodniczych, jednakze w nauce obecna jest réwniez
dyskusja na temat paradygmatéw w dyscyplinach spotecznych. W nich jedno-
cze$nie moga wystepowac rézne paradygmaty. Tym samym dochodzi do wojen
paradygmatycznych, czyli wzajemnego zwalczania si¢ uczonych z réznych obo-
20w czy frakeji naukowych, a nawet $wiatopogladowych.

¢ Frank Riessman, David Carrol, Nowa definicja samopomocy. Polityka i praktyka (Warszawa:
Panstwowa Agencja Rozwigzywania Problemoéw Alkoholowych 2000).
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W encyklopedii pedagogicznej paradygmat rozumiany jest jako:

wzorcowa teoria [...] o zasadniczym znaczeniu dla danej nauki, ktéra umozliwia
badaczom okreslonej dziedziny przyjecie zalozen uznawanych za pewne i skupienie
sie na rozwigzywaniu bardziej konkretnych problemoéw; jest to wiec calos¢ zatozen
oraz kryteridw interpretacyjnych, ktore umozliwiaja analize i oceng wynikéw badan
naukowych’.

Dalej mozemy przeczytac, iz:

jest to rodzaj formy, ktora z gory organizuje sposdb postrzegania i warto$ciowania
analizowanych zjawisk. Poniewaz forma jest taka sama dla wszystkich badaczy przy-
naleznych do danego kolektywu mys$lowego, bywa niedostrzegalna. Mozna jg zauwa-
zy¢ z zewnatrz, reprezentujac odmienny styl myslowy?®.

Akceptowany stopien uzgodnien przez ogol badaczy jest o tyle istotny, iz w prak-
tyce przeklada sie lub przynajmniej powinien sie przeklada¢ na pewna konkretng
wizje czlowieka, koncepcje rzeczywistosci i sposoby jej rozumienia. To z kolei two-
rzy podwaliny pod pytania: jak wychowywac? jak resocjalizowac?

Pytania te, pomimo zaawansowanego rozwoju pedagogiki jako nauki, wcigz
nie tracg na aktualnosci, przyjmujac coraz to nowe oblicza. Zresztg jest to natu-
ralna trajektoria rozwoju dyscyplin spolecznych, zwazywszy na ogromna dyna-
mike rzeczywistosci i zachodzacych w niej zmian na wszystkich plaszczyznach
zycia (spolecznego, politycznego czy cywilizacyjnego) i to zaréwno na poziomie
$wiatowym, jak i wewnatrz poszczegdlnych wspdlnot politycznych, panstw czy
regiondw lokalnych. To wymusza na pedagogice ciagla rewizje pojeé, twierdzen
i koncepcji. Przykladem moze by¢ wiasnie pedagogika resocjalizacyjna, kto-
rej nie tylko obserwacja, lecz takze analizy literatury kaza wyciagna¢ wnioski,
iz na przetomie XX i XXI wieku do$wiadczyta wyraznego kryzysu zmiany, co wi-
dac¢ na przykladzie polskiej mysli resocjalizacyjnej oraz powigzanych z nig prak-
tycznych dzialan w sferze instytucjonalnej. Jak pisze M. Konopczynski, wokot
pedagogiki resocjalizacyjnej narosto wiele watpliwosci i nieporozumien’. Pojawi-
ly sig tez liczne bledne przekonania, ktére mozna pogrupowa¢ w pewne bardzo
wyraziste mity, oparte bardziej na wiedzy potocznej, nizli na dowodach nauko-
wych. Pierwszy mit to wiara w resocjalizacyjna role prawa. Drugi to twierdze-
nie, iz terapia jest tym samym, co resocjalizacja. Wynika on z traktowania przez
dlugi czas osoby zdemoralizowanej, jej niedostosowania spotecznego i przestep-
czosci jako formy choroby spolecznej wymagajacej leczenia. Ostatni mit nato-
miast stwierdza, iz instytucje resocjalizacyjne zmieniajg przestepce w lepszego

7 Anna Siegien, ,,Paradygmat’, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. 4, red. Tadeusz
Pilch, (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak 2005), 36.

8 Tamze, 37.

? Konopczynski, Pedagogika resocjalizacyjna, 58.
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czlowieka i s3 tym samym najskuteczniejszym rozwigzaniem. Wspomniane po-
wyzej mity wynikajace z rozwoju mysli resocjalizacyjnej maja swoje konsekwen-
cje w konkretnych rozwigzaniach praktycznych. Analiza wspolczesnych praktyk
resocjalizacyjnych, jak wnioskuje przywotany autor, wynika z przyjetych przed
laty teoretycznych oraz metodycznych zalozen i koncepcji pochodzacych jeszcze
z polowy XX wieku. Tym samym ukazuje ,,zakurzone” oblicze resocjalizacji'.
Réwnolegle do wspomnianych mitéw mozna zatem wyr6zni¢ trzy oblicza (twa-
rze) pedagogiki resocjalizacyjnej, s3 nimi: twarz Marsowa — jurydystyczna, twarz
Eskulapowa - terapeutyczna oraz twarz Fortuny - nadziei na lepsza przyszlos¢'.

Opisana powyzej sytuacja zdaje sie charakterystyczna dla prezentowanego
przez Kuhna kryzysu w nauce. Kryzysy takie s3 wyzwalane w momencie, gdy
uczeni uznajg odkryte sprzecznosci za anomalie w dopasowaniu istniejacej teorii
do natury. Mozna by si¢ pokusi¢ o zmiang tego stwierdzenia celem dopasowania
go do realiéw nauk spotecznych, mocno osadzonych w spolecznej rzeczywistosci,
i uzna¢, iz kryzysy takie wyzwalane s3 w momencie, gdy uczeni uznaja odkry-
te sprzecznosci za anomalie w dopasowaniu istniejacej teorii do rzeczywistosci
spolecznej. Wszystkie kryzysy w nauce rozwigzywane sg na trzy sposoby: nauka
instytucjonalna moze udowodni¢ zdolno$¢ do objecia kryzysowego problemu
i w tym wypadku ,wszystko wraca do normalnosci”; alternatywnie, problem po-
zostaje i jest zaetykietowany, postrzega si¢ go natomiast jako wynik niemoznosci
uzycia niezbednych przyrzadéw i narzedzi do rozwigzania go. Tym samym ucze-
ni pozostawiaja jego rozwigzanie przysztym pokoleniom, wierzac w rozwoj za-
awansowania narzedzi. Trzecim sposobem, najrzadszym, jest sytuacja pojawienia
sie nowego kandydata na paradygmat, co powoduje wygenerowanie bitwy o jego
uznanie. Bitwe t¢ Kuhn nazywa wojna paradygmatow'2.

W swoich rozwazaniach powroce do ksigzki Kuhna, w ktérej autor zainicjowat
zmiane¢ myslenia o rozwoju nauki, wprowadzajac pojecie rewolucji naukowej. Naj-
wazniejszym pojeciem i determinantem tytutowej rewolucji wedlug cytowanego
autora jest wyodrebnianie sie w poszczegolnych dyscyplinach nauki wlasciwych dla
niej paradygmatow. Zanim jednak to nastgpi, mamy do czynienia z tak zwanym
etapem przedparadygmatycznym, czyli okresem przypadkowego i chaotycznego
zbierania danych oraz réwnolegtego wyksztalcania si¢ funkcjonujacych i konku-
rencyjnych wobec siebie twierdzen, stanowisk i teorii. Z tym zwigzane jest tworze-
nie réznych szkot reprezentujacych konkretne koncepcje naukowe. Z biegiem cza-
su oraz wraz z osiagganiem dojrzalosci naukowej jako odpowiedz na pewne kryzysy
i problemy nierozwigzane wyksztalcajg si¢ paradygmaty. Tym samym do rozwoju
nauki dochodzi wéwczas, gdy ,,spolecznos¢ zawodowa dokona przewarto$ciowania

' Tenze, Kryzys resocjalizacji czy(li) sukces dziatari pozornych. Refleksje wokot polskiej rzeczywi-
stosci resocjalizacyjnej (Warszawa: Wydawnictwo Pedagogium 2013), 41.

"' Tamze.

12 Kuhn, Struktura.
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tradycyjnych procedur doswiadczalnych, kiedy zmieni bliskie jej dotychczas pogla-
dy na budowe $wiata i w koncu przeksztalci siatke teoretyczna, za pomocy ktorej
uyjmuje $wiat”. Dalej Kuhn pisze: ,,pozostaje tez sprawg otwarta, czy ktérakolwiek
z dyscyplin nauk spolecznych w ogdle osiggnela juz jakis paradygmat. Historia po-
kazuje, Ze droga do takiej jednomyslnosci w badaniach jest niezwykle trudna”**.

W tym kontekscie wagi nabieraja rozwazania nad problematyka paradygmatéw
polskich reprezentantéw pedagogiki w osobach Zbigniewa Kwiecinskiego, Bogu-
stawa Sliwerskiego, Lecha Witkowskiego, Teresy Hejnickiej-Bezwinskiej, Joanny
Rutkowiak czy Krzysztofa Rubachy. Na podstawie przegladu twoérczo$ci naukowej
tych autoréw Amadeusz Krause przedstawia w swojej pracy Wspotczesne paradyg-
maty pedagogiki specjalnej'> pewna wizje paradygmatu, niezbedna do zrozumie-
nia prezentowanych tresci i zagadnien z zakresu pedagogiki specjalnej. Wydaje si¢
to o tyle istotne, ze pedagogika resocjalizacyjna, bedaca przedmiotem rozwazan,
jest rowniez - jak juz zostalo wspomniane - subdyscypling pedagogiki specjalne;.

Czytelng mape usytuowania paradygmatow w naukach spotecznych prezentu-
je Krzysztof Rubacha, ktdry pisze, iz:

$wiat spoleczny mozna analizowaé w obrebie dwoch kluczowych kategorii: cztowieka
jako istoty spotecznej i spoteczeristwa. W odniesieniu do tych kategorii przedstawicie-
le nauk spotecznych sformutowali podstawowe pytania: Jak istnieje $wiat spoleczny?
Jaka jest natura cztowieka? Jak zmienia si¢ spoteczenstwo? I wlasnie odpowiedzi na te
pytania stanowia przestanki wyjasniania zjawisk spolecznych, sktadajacych sie na pa-
radygmaty nauk spotecznych'®.

W konsekwencji wediug cytowanego autora mozemy moéwic¢ o czterech pa-
radygmatach w naukach spolecznych, sg to: humanizm, strukturalizm, funk-
cjonalizm i interpretatywizm. Pojawily si¢ rowniez warianty krytyczne i opozy-
cyjne wobec dominujgcych paradygmatéw, ktore mozna ujaé w takie podejscia,
jak: funkcjonalizm, humanizm, interpretatywizm i hermeneutyka. Zbigniew
Kwiecinski pisze, iz w wymienionej kolejnosci roznig si¢ one stopniem maleja-
cej perswazyjnosci, ktorej zmniejszenie i unikanie staje si¢ kryterium popraw-
nosci naukowej i jedynie dopuszczalnej postawy etycznej pedagoga w procesach
wychowawczych'.

3 Tamze, okladka, 4.

4 Tamze, 41.

> Amadeusz Krause, Wspotczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej (Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 2010).

'* Amadeusz Krause, cyt. za: Krzysztof Rubacha, ,Budowanie teorii pedagogicznych’, w: Pe-
dagogika. Podrecznik akademicki, t. 1, red. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw Sliwerski, (Warszawa:
Wydawnictwo PWN 2003), 60.

17 Zbigniew Kwiecinski, ,Mimikra czy sternik? Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia
formacyjnego’, w: tegoz, Tropy — slady - proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza (Poznan-
Olsztyn: Wydawnictwo Edytor 2000).
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Zbigniew Kwiecinski podaje, iz paradygmat jest to ,,zbior ostatecznych prze-
stanek w wyjasnianiu jakiego$ obszaru rzeczywistosci przyjetych w spotecznosci
uczonych, a nastepnie upowszechniony jako zbiér myslenia w normalnych zbio-
rowosciach uzytkownikéw nauki”®. Poza waskie rozumienie pojecia paradygma-
tu mozna przyjaé réwniez rozwazania Bogustawa Sliwerskiego, ktéry pisze, iz

paradygmat jest [...] zestawem zalozen ontologicznych dotyczacych natury rzeczywi-
sto$ci i roli nauki, ktére rzutujg na akceptacje wynikéw badan w danej epoce i danym
miejscu [...]. Wartoéci nauki nie sg bowiem niezmienne. Wraz z kolejnym paradyg-
matem pojawiaja si¢ nowe kategorie pojeciowe, ktore przeksztalcaja w fakt naukowy
to, co dla poprzedniego paradygmatu bylo jakas nieprawidtowos$cia, anomalig®.

Kontynuujac mysl tego autora, mozna powiedzie¢, iz w pedagogice mamy
do czynienia z wieloécig paradygmatéw, ktére jednak musza by¢ réwnoupraw-
nione. Tym samym Sliwerski kaze nam doj$¢ do konkluzji, iz pedagogika jest na-
uka paradygmatyczng, w ktorej w danym okresie po prostu dominuje jeden pa-
radygmat. W konsekwencji paradygmaty musza rezygnowac ze swoich roszczen
do wylacznosci.

Liczne tez informacje zwigzane z wieloparadygmatycznoscig pedagogiki jako
nauki mozna znalez¢ w pracach Lecha Witkowskiego®, czego tutaj nie bede juz
rozwijata. Wspomne jedynie, iz uczony ten wyraznie akcentuje znaczenie wizji roz-
woju i tradycji dyscypliny, jaka jest pedagogika, duzy nacisk ktadac na wspdlno-
towo$¢ badawcza jej reprezentantow. Wspolnotowos¢ ta znajduje swoje odzwier-
ciedlenie w takich aktach, jak rodzaj wspdlnych lektur czy obowiazujacy w danym
kregu kanon nauczania. Pozwala to na wskazywanie nie tylko zmiany postrzegania
faktow, teorii czy badawczych strategii, lecz takze na odmienno$¢ wizji catych dy-
scyplin, zakorzeniong w sposobach ich postrzegania i uprawiania®'. Wazne jest, aby
nie myli¢ powyzszych stéw z przyzwoleniem na teoriotworcza dowolnosc.

Podobne konkluzje na temat wieloparadygmatycznosci pedagogiki podaje
Rolland Paulston, ktdry piszac o heterogenicznosci wspdlczesnych teorii peda-
gogicznych, postuluje zakonczenie wojen paradygmatycznych® na rzecz komple-
mentarnosci. Konstatuje on dalej, iz by¢ moze sama dyskusja o paradygmatach
pedagogiki straci z czasem sens, poniewaz to, co rozumiemy jako ogdlny zbior
ostatecznych przeslanek w wyjasnianiu jakiego$ obszaru rzeczywistosci, moze

18 Tamze, 47

19 Bogustaw Sliwerski, Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania (Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2009), 29.

2 Lech Witkowski, Edukacja i humanistyka. Nowe konteksty dla nowoczesnych nauczycieli, t. 2
(Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych 2007).

' Tamze.

2 Rolland G. Paulston, ,,Pedagogika poréwnawcza jako pole nakreélenia konceptualnych map
teorii i paradygmatow’, w: Alternatywy myslenia o edukacji, red. Z. Kwiecinski (Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych 2000).
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wobec rozgalezienia teoretycznego straci¢ swoja jednoznaczno$¢ i przydatno$é
paradygmatyczng. W zamian pozostanie plynna i zmienna konstrukcja wielu
stanowisk interpretacyjnych, uzupetniajacych si¢ wzajemnie badz wchodzacych
ze sobg w spor czy wykluczajacych si¢. Ostatecznie podpieranie sie zalozeniem
paradygmatyczno$ci wspodlczesnej pedagogiki moze czasem nie wystarczy¢, po-
niewaz nie mozna moéwi¢ o paradygmatach, dezaktualizujac ich najwazniejsze
cechy, zdolnos¢ ich rozumienia, opisu i interpretacji. W tym kontekscie Joanna
Rutkowiak pisze, iz funkcjonowanie wielu paradygmatéw o réwnoprawnych sta-
tusach moze spowodowad, iz ich nosiciele moga wybrac kilka wobec siebie za-
chowan: mogg zachowa¢ wzajemna zalezno$¢, moga ze sobg konkurowa¢, wspot-
dziala¢ dopetniajaco lub wzajemnie przekladaé tresci uprawianych przez siebie
paradygmatow?. Interesujace, ze autorka prezentuje ciekawy projekt przektadow
paradygmatycznych. Inspirujac si¢ rozwazaniami Tomasza Szkudlarka o opo-
zycyjnej subiektywnosci i obiektywnosci w pedagogice, poszukujacego ,trzeciej
drogi”, za ktdrej gldwne ogniwo uwaza kategorie realnosci*, pisze:

przez owo przektadanie [paradygmatdéw — przyp. aut.] rozumiem podmiotows ak-
tywno$¢ semantyczng, polegajaca na takim modyfikowaniu znaczen pedagogicznej
wypowiedzi paradygmatycznej, jaka — méwigc wstepnie — umozliwitaby ,,uzytkowni-
kowi paradygmatu” poruszanie si¢ miedzy zwielokrotnionymi jako$ciami potencjatu
jego tresciowej przestrzeni®.

W $wietle powyzszych rozwazan warto jasno zaznaczy¢, co mocno podkresla
Lech Witkowski, ze przyjecie zalozenia o wieloparadygmatycznosci wspotczes-
nej pedagogiki nie upowaznia do calkowitej dowolnosci postugiwania sie tym
pojeciem i jego naduzywania. Odnoszac si¢ bezposrednio do koncepcji Kuhna,
Witkowski pisze o sytuacji zaréwno alternatywnosci paradygmatow, jak i o pato-
logii niealternatywno$ci*. Oba zjawiska szczegélowo analizuje i jak stwierdza —
stajg si¢ one przestroga przed uprawianiem ,,indywidualizmu paradygmatyczne-
go’, a wigc postugiwaniem si¢ tymi kategoriami pojeciowymi w celu umocnienia
wlasnych pogladéw i kompetencji lub wrecz maskowaniem ich braku. Wielo$¢
interpretacji tworzy wieloparadygmatycznos¢, gdzie uzgodnienia nie majg wy-
acznie charakteru hierarchicznego, lecz rowniez réwnolegly - czasami sie zwal-
czajg, pozostajac w sporze, czasami natomiast uzupetniajg. Zmiana paradygmatu
w naukach spolecznych moze zatem nastapi¢ bez zdefiniowanego, konkretnego

» Joanna Rutkowiak, ,Wielo$¢ paradygmatéw dydaktyki a wspdlny mianownik realnoéci zycia.
Ku pytaniom o przektady miedzyparadygmatyczne’, w: Paradygmaty wspotczesnej dydaktyki.

** Tomasz Szkudlarek, ,Obiektywizm i subiektywizm pedagogiczny a calosciowe myslenie
o wychowaniu”, w: Pytanie- dialog- wychowanie, red. J. Rutkowiak (Warszawa: Wydawnictwo Na-
ukowe PWN 2009).

%5 Tamze, 76.

% Lech Witkowski, Miedzy pedagogikg, filozofig i kulturg. Studia, eseje, szkice, t. 3 (Warszawa:
Instytut Badan Edukacyjnych 2007).
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odkrycia czy przyjetej teorii, a wynika¢ wylacznie z tego, co przypisujemy
na przykiad dojrzatosci spolecznej, humanizacji zycia spotecznego, nowemu po-
rzadkowi, czasom, postepowi technologicznemu, zwyczajom czy kulturze. Wat-
pliwosci moga tez dotyczy¢ roznych interpretacji tych samych teorii.

Jeszcze jedng istotng kwestig nad rozwazaniami w zwigzku z pojeciem zja-
wiska paradygmatu jest pojecie ,,uspolecznienie paradygmatu’, na ktére uwage
zwraca Amadeusz Krause”. Przez pojecie to autor rozumie zaakceptowanie pa-
radygmatu przez zbiorowos$¢, w ktorej jest on tworzony, a ktérej prawidtowo-
$ci i znaczenia interpretuje. Na przykladzie rozwoju pedagogiki mozna przyja¢,
ze o ile powstaja w niej idee wyprzedzajace aktualne uzgodnienia spoleczne,
o tyle dopiero w procesie upublicznienia i spolecznej weryfikacji umacnia si¢
wiara w ich prawdziwos$¢®. Rozpowszechnione przekonanie o skuteczno$ci
rozwigzywania problemoéw, ktére daje ta idea, umozliwia przeksztalcanie si¢ jej
w akceptowana wiedze paradygmatyczng. Wiedza ta ma charakter zatem nie tyle
odkrywania, co spotecznej zgody na aktualizacje znaczen i interpretacji.

Uspolecznienie paradygmatu zaklada swoistg przydatno$¢ paradygmatyczna
dla szerszej zbiorowosci, co jasno komunikuje Kwiecinski, stawiajac teze o rozpo-
wszechnieniu wzorcéw myslenia w zbiorowo$ciach uzytkownikéw nauki®. Tym
samym mozna méwi¢ o odmiennym sposobie powstawania paradygmatu w na-
ukach spotecznych, a wiec o procesie przeksztalcania wiedzy i doswiadczen spo-
tecznych w powszechna akceptacje uzgodnien zaréwno na gruncie dyscypliny
naukowej, jak i w obszarach spolecznej interpretacji. Te sile uzgodnienia paradyg-
matu cytowany juz Krause nazywa ,,drugim zyciem paradygmatu™. Tutaj jednak,
jak zaznacza autor, moze si¢ pojawi¢ problem zwigzany z tym, iz zmiana paradyg-
matyczna w nauce moze si¢ dokona¢ znacznie szybciej anizeli w interpretacjach
spolecznych. Pomimo przeciez wskazania nowej drogi w dyscyplinie naukowej
jej wczesniejsze dokonania pozostaja nienaruszone. Taki odrzucony paradygmat
moze dlugo jeszcze pozostawaé w swoistej opozycji, czego przykladem sg utrwalo-
ne w wyniku naukowych uzgodnien stereotypy. Jak pisze Krause, s one szczegol-
nie widoczne na gruncie pedagogiki specjalnej. Przyktadem niech bedzie chocby
przez lata funkcjonujacy paradygmat biologiczny niepelnosprawnosci. Wydaje
sie to o tyle istotne, iz ma swoje konsekwencje w postaci istniejacych przekonan
o niezaradnosci, innosci niepetnosprawnych czy koniecznosci izolacyjnego reha-
bilitowania, ktére w wielu spotecznych obszarach funkcjonuja do dzis.

Powyzsze rozwazania i przyklady sa o tyle znaczace, zZe posrednio dotycza
réwniez pedagogiki resocjalizacyjnej. W ostatniej dekadzie nastgpita wyrazna
zmiana mys$lenia o procesie resocjalizacji i osobach niedostosowanych spotecznie,

77 Krause, Wspélczesne paradygmaty, 33.
2 Tamze, 33.

2 Kwiecinski, ,,Mimikra”, 53.

0 Krause, Wspédlczesne paradygmaty, 34.
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ktéra mozna rozpatrywa¢ w $wietle zmian paradygmatow w polskiej mysli reso-
cjalizacyjnej. Oprodcz tradycyjnej, klasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej pojawit
sie bowiem nurt wspoélczesnej, nieklasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej, zwa-
ny niekiedy nurtem ,nowej resocjalizacji”. Autor tego podejscia, przywolywany
juz Marek Konopczynski, zaczyna swoje rozwazania zmierzajace do przedsta-
wienia tego nowego nurtu i poréwnania ,,dwoch pedagogik resocjalizacyjnych”
od prezentacji paradygmatoéw istniejacych w rozwoju omawianej subdyscypliny.
Pisze, iz ,mys$lenie pedagogiczne oparte jest na okreslonych paradygmatach ro-
zumianych jako zbiér ogdlnych przestanek w wyjasnianiu obszaru rzeczywisto-
$ci, przyjetych przez przedstawicieli dyscypliny naukowej jako wzdr ostatecznego
mys$lenia”!. Cytowany autor wymienia przy tym cztery paradygmaty, ktore wy-
warly najwiekszy wplyw na baze teoretyczng pedagogiki resocjalizacyjnej, a tym
samym rowniez na praktyke wychowawcza. Sg to: paradygmat strukturalistyczny,
funkcjonalistyczny, humanistyczny i interpretatywny. Na bazie tych paradygma-
tow powstaly dwie tendencje budowania teorii pedagogicznych. Pierwsza z nich
to pajdocentryzm - oparty na paradygmacie humanistycznym. Jego przeciw-
stawieniem jest didaskaliocentryzm, mieszczacy si¢ w paradygmacie struktura-
listycznym i funkcjonalistycznym. Wspomniane paradygmaty i teorie wywarty
decydujacy wplyw na teoretyczng i aplikacyjna przestrzen pedagogiki resocjali-
zacyjnej. Dotyczy to zaréwno jej nurtu klasycznego, jak i nowych nurtéw oraz
poszukiwan teoretycznych uzasadnien procesu resocjalizacji.

Wedlug Konopczynskiego u podstaw powstania klasycznej pedagogiki reso-
cjalizacyjnej lezaly: paradygmat strukturalistyczny i funkcjonalistyczny z teore-
tyczng koncepcjg didaskaliocentryzmu, a dominujaca szeroka baza teoretyczng
i metodyczng byta pedagogika neopozytywistyczna. Wspdlczesna (nowa) pe-
dagogika resocjalizacyjna siega natomiast do wizji pajdocentrycznej, opartej
na paradygmacie humanistycznym i interpretatywnym?®. Ta zasadnicza rézni-
ca w teoretycznym podejsciu do problemu skutkuje, po pierwsze, nowymi roz-
wigzaniami metodycznymi, po drugie za$ budzi niepokdj i liczne watpliwosci
w $rodowiskach wychowawcow-praktykéw. Przez lata uwazano bowiem, iz pro-
ces resocjalizacji polega na korektach zaburzonych struktur i funkeji jednostek
nieprzystosowanych spolecznie. Brano pod uwage przy tym gléwnie parametry
behawioralne i osobowe. Celem natomiast owych oddzialywan byta skuteczna
readaptacja zaburzonych jednostek w srodowisku. Tym samym zalecano mozli-
wie wszechstronne dokonywanie usprawnien struktur i funkcji wadliwie u nich
dzialajacych. Podstawowym zatem przestaniem praktycznych wymiaréw tra-
dycyjnej, klasycznej pedagogiki resocjalizacyjnej byta glebokos¢ korekcyjnych
oddzialywan. Innymi slowy, klasyczna pedagogika resocjalizacyjna upatrywata
mozliwosci pomocy osobom nieprzystosowanym spolecznie przede wszystkim

' Konopczynski, Pedagogika resocjalizacyjna, s. 58.
32 Tamze, 60.
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w korekcyjnie modyfikowanej zmianie ich okreslonych negatywnych postaw,
wadliwych cech osobowosci oraz dewiacyjnych form i sposobéw zachowan spo-
tecznych. Nie bez znaczenia jest tutaj rowniez wizja cztowieka. W prezentowanym
podejsciu czlowiek z natury jest raczej zly, a rolg spoleczenstwa jest ujarzmic go
lub izolowaé w sytuacji popelnienia przestepstwa lub stanowienia jakiegokolwiek
zagrozenia spolecznego. Wplyw na rozwoj klasycznej mysli i pedagogiki resocja-
lizacyjnej miaty takie koncepcje, jak: behawioryzm, podejscie psychodynamiczne
i niektére koncepcje humanistyczne. Celem natomiast byta korekta przekonan,
postaw, nastawien i preferencji aksjologicznych. Obecnie pedagogika resocjali-
zacyjna jest, jak juz wspominatam, coraz bardziej nauka interdyscyplinarna, tym
samym odwoluje si¢ do nowych nurtéw teoretycznych i metodycznych (mie-
dzy innymi: teorie twdrczosci, kognitywizm, koncepcja resilience, dramatur-
gia Ervinga Goffmana) oraz kresli nowa wizje procesu resocjalizacyjnego, kto-
ra autor okresla jako kreujaca dzialalnos¢ wychowawczg. Jedna z istotniejszych
zmian wydaje si¢ akcentowanie resocjalizacyjnego znaczenia wspierania rozwoju
osobowego i spolecznego oséb nieprzystosowanych spotecznie. W nurcie tym
czltowiek pojmowany jest jako jednostka tworcza, kreatywna, majaca potencjat
do zmiany. Proces resocjalizacji natomiast rozumiany jest jako wspomaganie
rozwoju z wiarg w poprawe indywidualnego i spolecznego funkcjonowania jed-
nostek nieprzystosowanych spotecznie. W tak pojetej resocjalizacji odbywaja si¢
dwa réwnolegle dziejace si¢ procesy: rozwoju struktur poznawczych i twérczych
oraz proces destygmatyzacji indywidualnej i spolecznej w ramach zaprojektowa-
nych oddzialywan metodycznych. Celem natomiast jest kreowanie nowych para-
metrow tozsamosci.

Krause traktuje wspodlczesng sytuacje pedagogiki specjalnej jako pole du-
zego ryzyka uzgodnien paradygmatycznych. Zwigzane jest ono z takimi plasz-
czyznami, jak chocby reprezentacja pojeciows i terminologiczna, oraz dotyczy
takich zakreséw rozwazan, jak na przyktad relacje miedzy pojeciami a paradyg-
matami. Mianowicie pojecia moga by¢ bezposrednim nastepstwem funkcjono-
wania danego paradygmatu lub moga odzwierciedla¢ jego zmiany. Opér wobec
zmian w terminologii moze oznaczaé uporczywe trwanie paradygmatu zaréwno
w $wiadomosci spotecznej, jak i w srodowisku naukowym. Autor koncentruje
sie gléwnie na takich pojeciach, jak pojecia naznaczajace, czego przykladem jest
dziecko specjalnej troski czy uposledzenie umystowe. Sg to pojecia o tyle istotne,
iz generuja postawy spofeczne wobec pewnych zjawisk, $cieranie si¢ i wymiane
paradygmatyczng. Jacques Derrida wskazuje na jezyk pojec¢ jako subtelny mecha-
nizm wykluczania i pietnowania*. Michel Foucault natomiast pisze o jezykowych

* Jacques Derrida, Pismo i réznica, thum. Krzysztof Klosinski (Warszawa: Wydawnictwo KR
2004).
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kategoriach spolecznej umowy, ktére stuza dyscyplinowaniu spolecznemu®.
Transformujac te matryce myslowa rozwazan na grunt pedagogiki resocjalizacyj-
nej, mozna si¢ zastanowi¢, w jakim stopniu pojecie niedostosowania spotecznego
w obecnej, trudno uchwytnej i zmieniajacej si¢ szybko rzeczywistosci moze pod-
lega¢ takiej rewizji w kontekscie ustawienia paradygmatycznego.

Podobnie reprezentacja paradygmatu moze by¢ diagnoza. Ona to, podobnie
jak terminologia, jest silnie zwigzana z panowaniem okreslonego paradygma-
tu zaréwno w pedagogice, jak i w Zyciu spolecznym. Dzieki diagnozie i jej kry-
teriom okreslane s3 standardy i warunki normalnosci oraz granice patologii.
Koncentracja na odchyleniach od niej ksztaltuje spoleczny wizerunek dewian-
ta i paradygmat Innego. Znaczenia zwigzane z paradygmatem tym utrwalane
s3 w terminologii odmiennosci i wykluczenia, jednoczesnie decydujac o losach
zdiagnozowanych. Przykladéw radykalnych skutkéow diagnozy w konkretnym
ujeciu paradygmatycznym dostarcza historia ludzkosci. Krause jest zdania,
iz takie powiazanie diagnozy ze spolecznym paradygmatem eliminacji osobni-
kow ,,stabych i niedoskonatych” moze stanowi¢ realne zagrozenie dla ludzkosci
oraz determinowac wektory polityk spotecznych w danych krajach. Analogicz-
nie w wypadku przestrzeni pedagogiki resocjalizacyjnej paradygmat eliminacji
osobnikow niedostosowanych spolecznie czy wykluczonych dosy¢ mocno reali-
zowany byl w ciagu wiekow, czasami w sposob dostowny, czasami zawoalowany
przez polityke ,wykluczania w bialych rekawiczkach” Diagnoza zatem moze stu-
zy¢ egzekwowaniu konsekwencji przyjetych ideologii lub tez kategoryzacji i dy-
scyplinowaniu. Uzyte w niej pojecia moga ksztaltowac spoleczng reprezentacje
niedostosowania spolecznego (bandyta, prostytutka, odchyl, psychol, aspotecz-
nos¢ itp.). Ich naznaczajacy potencjal nabiera mocy w procesie diagnostycznym.
Te specyficzne dylematy diagnostyczne sg istotng czg¢scig pola ryzyka paradygma-
tycznego. Przywolywany autor pisze, iz ,wychodzac poza ostre kryteria naukowo-
sci T.S. Kuhna, mozemy moéwi¢ o paradygmatach diagnostycznych, wchodzacych
nie tylko w sklad pedagogiki specjalnej, ale i szerszych uzgodnien spolecznych,
wyznaczajacych w duzej mierze praktyczne (ustugowe) funkeje tej dyscypliny®.

W kontekscie powyzszych rozwazan mozna wskazac¢ zaleznosci miedzy pro-
cesem diagnostycznym a paradygmatami pedagogiki zaréwno specjalnej, jak
i dalej - resocjalizacyjnej. Z jednej strony mamy do czynienia z potwierdzaniem
sie paradygmatu tradycjonalistycznego, z drugiej za$ zastepowaniem go paradyg-
matem humanistycznym (ulokowanie paradygmatéw na linii: tradycja-rozwdj).
Pierwszy eksponuje sie w tym, co zwykliSmy kojarzy¢ z diagnozami medyczny-
mi, instrumentalnymi, technicznymi uzgodnieniami wielkosci odchylen od nor-
my, zmierzeniem jego zakresu i wielko$ci w naukowych klasyfikacjach, liczbach,

3% Michel Foucault, Nadzorowa( i karaé. Narodziny wigzienia, tham. Tadeusz Komendant (War-
szawa: Wydawnictwo Alatheia 1993).
% Krause, Wspélczesne paradygmaty, 106.
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procentach, tabelach. Ich konsekwencja sa rehabilitacja i resocjalizacja korygu-
jaca, wyréwnujaca oraz ,specjalne” dzialania na rzecz jednostki. Zmiany para-
dygmatu humanistycznego uwidaczniaja si¢ w diagnozie funkcjonalnej, ktéra
w wypadku wspomnianego nurtu nowej resocjalizacji koncentruje si¢ na diagno-
zie potencjalow, zasobow, mozliwosci oraz takich parametrow tozsamosciowych,
jak pamie¢, myslenie, wyobraznia, emocje i motywacja*, celem jak najbardziej
efektywnego wlaczenia ich w proces resocjalizacji. Problemy diagnozy niedo-
stosowania spotecznego ogniskujg si¢ jednak na pewnych trudnosciach, z kto-
rych pierwsza polega na uzgodnieniu zakresu wolnosci w sytuacji legislacyjnych
obostrzen zwigzanych z zastosowaniem kar przewidzianych w aktach prawnych
(Kodeks karny, Kodeks karny wykonawczy, Ustawa o postepowaniu w sprawach
nieletnich) za konkretne, czesto zagrazajace ludzkiemu zdrowiu i zyciu przewi-
nienie, czyn karalny lub przestepstwo. Kolejny problem polega na przelozeniu
deklaratywnej zmiany paradygmatycznej na dzialania praktyczne, szczegdlnie
w kontekstach ograniczen systemowych.

Kolejnym polem ryzyka uzgodnien paradygmatycznych sg uzgodnienia spo-
teczne i wiedza potoczna na temat niedostosowania spotecznego i 0sdb niedosto-
sowanych. Tutaj istotne okazuja si¢ takie zjawiska, jak stereotypizacja i wartos-
ciowanie, lecz réwniez przeciwdzialanie stygmatyzacji. Ma to ogromne znaczenie
w $wietle propagowanych na gruncie nowej pedagogiki resocjalizacyjnej kon-
cepcji opartych na wiaczaniu spoteczenstwa w proces resocjalizacji, czego przy-
ktadem jest wielopasmowa koncepcja resocjalizacji z udzialem spoleczenstwa
Wiestawa Ambrozika”. Innym jeszcze, istotnym polem ryzyka uzgodnien para-
dygmatycznych jest ryzyko konstruowania wiedzy o osobach niedostosowanych
spolecznie i co za tym idzie — sposéb definiowania takich pojg¢, jak: norma, pa-
tologia, innos¢.

Reasumujac, prawdopodobnie w pedagogice resocjalizacyjnej jesteSmy w sy-
tuacji sporu paradygmatycznego miedzy tradycyjnym i nowoczesnym stanowi-
skiem wobec niedostosowania spotecznego. Spor ten zapoczatkowano dyskusja
o indywidualistycznym i spotecznym charakterze spotecznego niedostosowania.
Okazalo sie, iz koncentracja na deficytach, defektach, brakach i osobniczych od-
chyleniach od normy ogranicza perspektywe rozumienia tego, czym w istocie jest
niedostosowanie spoleczne i jakie problemy majg ludzie nim obarczeni. Podej-
$cie to oczywiscie miato wiele zalet, lecz w praktyce sprowadzalo si¢ do postu-
giwania si¢ systemem dyscyplinarno-izolacyjnym, stosowania kar w dosy¢ tra-
dycyjnym pojeciu oraz do reakeji spoteczenstwa stanowiacych odwet i zemste.

% Marek Konopczynski, Metody twérczej resocjalizacji (Warszawa: Wydawnictwo Pedagogium
oraz Wydawnictwo Naukowe PWN 2006).

77 Wieslaw Ambrozik, ,,O koniecznosci udzialu spoleczenstwa w procesie resocjalizacji prze-
stepcow’, w: Problemy wspélczesnej resocjalizacji, red. Lestaw Pytka, Beata Maria Nowak (Warsza-
wa: Wydawnictwo Pedagogium 2010); tenze, Pedagogika resocjalizacyjna. W strong uspolecznienia
systemu oddzialywan (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2015).
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Na tym cywilizacyjnym i kulturowym etapie rozwoju, na ktérym si¢ znalezlismy,
pojawil sie jednak sygnal, ze osoby te potrzebuja nie tylko kary, lecz i pomocy.
Zrodzily si¢ pewne zobowigzania cho¢by wobec rodzin, a w szczegélnosci dzie-
ci 0s6b odbywajacych kary pozbawienia wolnosci, wobec 0s6b opuszczajacych
zaklady poprawcze czy tez karne i doswiadczajacych bezdomnosci, wobec nie-
letnich dziewczat spodziewajacych sie dzieci lub zostajacych matkami itp. Czas
najwyzszy, i tak rzeczywidcie si¢ dzieje, aby pedagogika resocjalizacyjna zaczeta
sie przyczynia¢ do spolecznego dostrzezenia tych ludzi i ich rodzin, a co za tym
idzie - podejmowata préby wyprowadzania ich ze sSrodowiskowych enklaw biedy,
gett ubdstwa (takze moralnego) i przestrzeni porzucenia. Zyjemy w okresie roz-
paczliwej walki o prawa czlowieka, réwniez osadzonego i jego rodziny, w szcze-
golnosci dzieci. Pojawiajg si¢ programy, w ktorych priorytetami jest zapewnienie
dzieciom kontaktu z rodzicami przebywajacymi w izolacji wigziennej. Wystepuja
réwniez programy pracy z osadzonymi nieletnimi i ich rodzinami, ktérych prio-
rytetem jest odbudowanie wigzi. Istnieja programy uczace miode, nieletnie matki
tworzenia wigzi ze swoimi nowo narodzonymi dzie¢mi. Wiez miedzyludzka bo-
wiem jest najpotezniejszym czynnikiem chronigcym przed zachowaniem ryzy-
kownym. To czynnik leczacy zaréwno na poziomie rodzinnym, jak i lokalnym.
Sukcesem tutaj staje si¢ budowanie systemu wsparcia dla 0s6b powracajacych
z izolacji do swoich wspolnot rodzinnych i lokalnych. Rodzi si¢ tez zobowigzanie
spoleczenstwa wobec niedostosowanych spolecznie.

To, co istotne, otwiera si¢ takze miejsce na debate na temat form i metod pra-
cy z osobami niedostosowanymi spotecznie, wykluczonymi, zdemoralizowany-
mi. W tym kontekscie nalezy doceni¢ wysitki niektorych teoretykéw pedagogiki
resocjalizacyjnej, by wdraza¢ zmiany paradygmatyczne. Wobec ograniczonych
czasami mozliwoéci wprowadzania przez pedagogédw resocjalizacyjnych w zycie
nowych, systemowych rozwiazan zostaly one wprowadzone na poziomie teore-
tycznym, a do dorobku najwazniejszych autoréw w tym zakresie siggam w niniej-
szym tekscie. Skutki szczegétowych uzgodnien paradygmatycznych widoczne sa
w pedagogice resocjalizacyjnej, cho¢ trudno precyzyjnie okresli¢, w ktérym do-
kfadnie miejscu zmiany paradygmatycznej jestesmy i jaki jest stopienn dominacji
nowego paradygmatu. Niezaleznie jednak od tego, wartos¢ paradygmatéw w pe-
dagogice resocjalizacyjnej jest konieczna dla dyscyplinarnego samookreslenia sie,
poszukiwania tozsamosci naukowej i wyznaczania kierunkéw zmian i rozwoju.

Streszczenie: Artykul ma na celu zaprezentowanie refleksji na temat zmiany w mysleniu
o procesie resocjalizacji i osobach niedostosowanych spotecznie w $wietle zmian paradyg-
matéw w polskiej mysli resocjalizacyjnej. Autorka przedstawia dwa nurty w pedagogice re-
socjalizacyjnej: tradycyjna, klasyczng resocjalizacje oraz nurt ,,nowej resocjalizacji” w $wietle
sytuacji zmiany paradygmatu na gruncie myslenia resocjalizacji 0sob niedostosowanych spo-
tecznie. Pociaga to za sobg konsekwencje metodyczne w podejsciu do 0séb niedostosowanych

i przyczynia sie do rewizji odpowiedzi na pytanie: ,jak resocjalizowac¢?”.
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Stowa kluczowe: proces resocjalizacji, osoby niedostosowane spolecznie, paradygmat,
»nowa resocjalizacja’, polska mysl resocjalizacyjna
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