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0. Jacek Woroniecki OP

OSWIATA A WYCHOWANIE!

Jednym z hasel, ktdre najsilniej moze rozbrzmiewaly u nas w okresie czasu, oddzie-
lajacym nas od powstania 1863 roku, byty hasta o§wiatowe. Spoleczenstwo nasze we
wszystkich trzech dzielnicach zaczg¢lo zdawac sobie coraz doktadniej sprawe z tego,
ze jedna z najniebezpieczniejszych konsekwencji naszego politycznego polozenia
jest uposledzenie szkolnictwa, szczegdlnie szkolnictwa ludowego, a nieraz nawet
uzywanie go do wrogich dla nas celéw; Ze przeto samo musi zapobiec niebezpie-
czenstwom w tej dziedzinie za wszelka cene.

W Galigji i na Slgsku austriackim, gdziesmy sie cieszyli wieksza swoboda, przeja-
wilo sie to w dzialalnosci réznych towarzystw oswiatowych, na ktorych czele kroczy
imponujace swym rozwojem Towarzystwo Szkoly Ludowej. W Krélestwie przed
1905 rokiem cata praca o§wiatowa musiata by¢ z koniecznosci konspiracyjng i nigdy
nie bedziemy mogli obliczy¢, ile wysitkéw sie na nig zlozylo i ile pochloneta ofiar;
najlepszym dowodem wielkiego zainteresowania si¢ oswiatg ludowa w Krdlestwie
stal si¢ wprost zywiolowy rozwdj Macierzy Szkolnej w latach tzw. wolnosciowych;
grunt do tak intensywnej pracy od dawna byl juz przygotowany w formie goracego
zainteresowania sie sprawa oswiaty i glebokiego przekonania, ze jest ona jedna
z najwazniejszych, a jednocze$nie z najbardziej zagrozonych placowek. W Ksigstwie,
w Prusach i na Gérnym Slgsku sprawa przedstawiala si¢ duzo trudniej, ale i tam
Towarzystwo Czytelni Ludowych i akcja wszczeta przez Straz dowodzity wielkiego
zainteresowania si¢ ze strony spoleczenstwa sprawa oswiaty polskiej. Wreszcie
i w prowincjach zabranych nie braklo nigdy wysitkow i zabiegéw nad utrzymaniem
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o$wiaty polskiej wirdd ludu; jednak warunki pracy byty tam najcie¢zsze i podobnie
jak w Krolestwie przed 1905 rokiem nie dadzg si¢ blizej okresli¢ w cyfrach.

Od kilku jednak lat zaczyna sie¢ w Polsce coraz silniej rozlega¢ inne hasto,
a zadania z nim zwiazane, dzigki wojnie i wyplywajacym z niej nadziejom, coraz
to wyrazniej wysuwaja sie na pierwszy plan. Hastem tym jest charakter, a zadania,
jakie stawia, zmierzajg do tego, aby wiecej uwagi i zabiegdw poswieca¢ wychowaniu
i pokrewnym mu zagadnieniom, tak bardzo zaniedbywanym w ostatnich czasach
w poréwnaniu z zagadnieniami o§wiatowymi. Gdy uwaznie si¢ wstucha¢ w to, co
sie u nas mowi i pisze, nie mozna nie dostysze¢ ciaglej skargi na brak charakteréw
we wszystkich warstwach naszego spoleczenstwa, na niemozno$¢ znalezienia nieraz
czlowieka, ktérego by mozna bylo postawic juz nie na czele calego spoleczenstwa,
ale na czele poszczegolnych instytucji spotecznych, ktérych powodzenie po wigkszej
czedci zalezne jest od charakteréw kierujacych jednostek. Stara skarga Paska, ktory
juz w 1678 roku narzekal, ze u nas w Polsce ,,cho¢ ludzi jest gwalt, a o cztowieka
czasem trudno’, dzi$ nie mniej jest aktualna niz wtedy; a czasy obecne bardziej niz
kiedy indziej wymagaja calych zastepow ludzi o silnych charakterach, na ktérych
z calym zaufaniem mozna by oprze¢ podwaliny naszego panstwa.

Totez wraz z ubolewaniami nad smutnym stanem wychowania raz po raz
mozna spotka¢ na famach naszych dziennikéw projekty reform wychowawczych,
a wszystkie obracaja si¢ koo tej mysli, ktora juz Wielopolski wypowiedziat: ,, Polakéw
trzeba wychowac”; coraz jasniejszym sie nam staje, ze jesteSmy spoleczenstwem
jako calo$¢ niedostatecznie wychowanym, ze na tym punkcie znacznie pozostalismy
w tyle poza spoleczenstwami zachodnioeuropejskimi.

Powstaje wigc bardzo powazny rywal dla haset o§wiatowych w postaci haset
wychowawczych; obok wolan o nauke coraz glosniej rozlega sie wolanie o charakter.

Ze oba te dazenia nie s3 ze sobg sprzeczne, jest az nadto jasnym; oba wyrastaja
z réwnie gleboko uzasadnionych potrzeb naszego spoteczenstwa, ktére winno
znalez¢ dos¢ sit i Srodkéw dla zados¢uczynienia im obu. Jednak miedzy niemi
tatwo mogtoby przyjs¢ do pewnych tar¢, koniecznym bedzie podda¢ doktadniej-
szemu studium hasta o§wiatowe i hasta wychowawcze. Trzeba bedzie poréwnac
je z sobg, pozna¢ zaréwno ich punkty styczne jak i rozbiezne, a to w tym celu, aby
z jednej strony zharmonizowac z soba te dwie dziedziny, ktore cze$ciowo zlewaja
sie z sobg 1 winny rozwijac sie nie tylko réwnorzednie, ale i solidarnie; z drugiej
zas, aby ustali¢ pewne rozgraniczenie kompetencji, pewien podzial pracy, ktory jak
wszedzie, tak i tu okazuje si¢ koniecznym; szczegdlnie gdy chodzi o przygotowanie
pracownikéw, dziedzina wychowania do innych kot sie bedzie zwracaé i innej pracy
przygotowawczej od nich wymaga¢, niz dziedzina o$wiaty. Totez nieodzownym si¢
wydaje poddac w szeregu zagadnien gruntownemu badaniu wzajemne stosunki obu
tych dziedzin, aby ustali¢ ich wzajemne granice i kompetencje i pozna¢ warunki,
w jakich mogg si¢ wspierac i rozwija¢ harmonijnie nawzajem. Zapewne, ze przej-
$ciowe tarcia bedg nieuniknione, ale wlasnie dlatego, zeby nie przeszty w otwarty
konflikt, trzeba raz postawic¢ jasno te kwestie.
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Ze hasta o$wiatowe wyprzedzity hasta wychowawcze, dziwié nie powinno. Wycho-
wanie jest przede wszystkim zadaniem rodziny i Ko$ciola, i obie te instytucje, cho¢
nieraz ograniczone i krepowane w swej dziatalnosci, mogly jednak do pewnego
stopnia wypelnia¢ swe zadanie. Oswiata natomiast, tj. ksztalcenie umystu, jest
przede wszystkim zadaniem szkoly, a ta coraz bardziej przechodzita w ostatnich
czasach w rece wladz panstwowych i stawala si¢ narzedziem poddanym w ich reku.
Dosy¢ sobie przypomniec dzieje szkolnictwa w zaborze rosyjskim, gdzie szkota tak
wyraznie byla skierowana przeciw spoleczenstwu polskiemu, zeby zrozumie¢, jak
koniecznym bylo przeciwdziala¢ tej akcji rzadowej $wiadoma akcja o$wiatowa,
wyplywajaca z polskiej mysli narodowe;.

Oprocz jednak tej pierwszorzednej przyczyny mozna wskazac jeszcze i inng,
mniej rzucajaca sie w oczy, a o tyle moze wazniejsza, ze nie wyptywa z warunkow
politycznych. Mam tu na mysli atmosfere filozoficzng XIX wieku, w ktérej pewien
intelektualizm moralny byl bardzo modny.

Sprowadzanie moralnosci do samej wiadomosci o tym, co jest dobre, a co zle
i, co za tym idzie, wychowania do u$§wiadamiania o obowigzkach, jest stare jak
filozofia. Juz Sokrates nauczal, ze nikt nie postepuje swiadomie Zle; zto w postepo-
waniu moralnym moze by¢ wyttumaczone tylko nieswiadomoscia; skad wyptywat
wniosek, ze sama o$wiata wychowuje, uczac, co jest dobre, a co zle. Nieco glebiej,
ale niemniej jednostronnie ujmowali stoicy zagadnienie wychowania moralnego.
Nie zapoznawali oni wptywu woli, ktéra moze zupelnie $wiadomie chcie¢ zto, ale
wrogie ich stanowisko wobec calej dziedziny uczu¢ pozbawialo wolg jej najdzielniej-
szego wspOlpracownika, jakim jest zycie uczuciowe. Wychowanie w etyce stoickiej
sprowadzalo si¢ wobec tego do moralizowania woli, z zupelnym zaniedbaniem
¢wiczenia tych nizszych wladz duszy, ktore w zyciu moralnym tak duzg odgrywaja
role, a ktore zdaniem stoikéw winny by¢ zen zupetnie wykluczone. Stagd moralnosé
stoicka nosi na sobie tak wybitne racjonalistyczne i arystokratyczne pigtno i to
tlumaczy jej zupelna jalowos¢ zyciows.

Podobny proces mysli mozna odnalez¢ i w dziejach nowszej filozofii. Pierwsi
z wybitniejszych jej przedstawicieli, Bacon i Descartes, zajmowali bardzo podobne
stanowisko, a przyczyng tego byt ich spirytualizm, niezdolny wytlumaczy¢ stosu-
nek ducha do ciala. Takie powiedzenie Bacona, ze cztowiek o tyle moze, o ile wie,
caly nacisk kfadzie na pierwiastek intelektualny w zZyciu moralnym z zupelnym
pominigciem calej pracy wychowawczej, bez ktdrej cztowiek, cho¢by wszystko
wiedzial, niewiele, a czasami nic nie moze. Dla Kartezjusza akty woli, uczucia,
afekty sg przede wszystkim ideami; one go o tyle interesuja, o ile sa przedmiotem
swiadomosci, bedacej w jego mniemaniu istotg naszego zycia psychicznego. Stad
w jego systemie miedzy mys$la a czynem istnieje luka, ktorej nic wypetni¢ nie
zdota. W takich warunkach nie moze by¢ mowy o wychowaniu, bo zadaniem jego
jest wlasnie uksztaltowanie i ¢wiczenie tych wladz duszy, ktére stanowia tacznik
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pomiedzy dziedzing mysli a dziedzing czynu, a wlasnie tych wladz psychologia
Kartezjusza zupelnie nie uznaje.

To samo mozna powiedzie¢ i co do Spinozy, i co do Kanta; szczegdlnie ten
ostatni w wysokim stopniu jest odpowiedzialny za te pierwiastki stoickie, ktore
tak niepodzielnie panowaty w atmosferze moralnej XIX wieku i od ktérych i mysl
chrzescijanska nie zawsze umiala si¢ calkowicie uchroni¢. Podkopawszy znaczenie
rozumu w dziedzinie mysli teoretycznej, Kant przyznal mu zbyt wylaczna role
w dziedzinie czynu, pomijajac tak wazng sfer¢ woli i uczué. Jego doktryna kate-
gorycznego imperatywu odrzuca stanowczo gre motywow uczuciowych, nawet,
mozna powiedzie¢, pozadawczych w ogole, i jako jedyna pobudke postepowania
stawia zimny obowigzek. W podobnym systemie moralnym praca wychowawcza
z koniecznosci sprowadza si¢ do uswiadamiania obowigzkéw i przybiera charakter
czysto intelektualny, moralizatorski. Najwyzej kladzie si¢ nacisk na wyrabianie woli,
ale praca nad wolg jest zupelnie jalowa, gdy sie odrzuca jej motywy i zapoznaje jej
$cisty kontakt z zyciem uczuciowym. Tym sie ttumaczy, ze i reakcja woluntarystycz-
na, majaca w Schopenhauerze swe Zrédlo, nie na wiele si¢ tu zdala; w dziedzinie
moralno$ci bowiem nawet silne podkreslanie woli, dochodzace az do stawiania jej
ponad rozumem, nie wystarcza, skoro si¢ zapoznaje calg sfere zycia uczuciowego
i nie wyznaczy mu wyraznego miejsca w pracy wychowawczej. Tu jest wlasnie
najstabsza strona wspodlczesnej filozofii moralne;.

Mici si¢ tu oderwanie psychologii od metafizyki. Ona jedna, rozwigzujac za-
gadnienie stosunku duszy do ciata, daje psychologii klucz do zrozumienia funkcjo-
nowania wszystkich wladz natury ludzkiej, w ktorych wspdlny udzial pierwiastka
duchowego i materialnego tyle przedstawia trudnosci. Oderwana od metafizyki
w XVII wieku psychologia klucza tego nie znalazla, stad tez i etyka, ktéra musi sie
na niej opiera, stracita swa silng podstawe. Z nauki o wychowaniu stala si¢ ona
naukg o normach moralnych postgpowania o bardzo wybitnym intelektualistycz-
nym charakterze. Wystarczy przejrze¢ wielkie prace syntetyczne z dziedziny etyki,
ktorych tyle si¢ w ostatnich czasach ukazywalo, takie np. prace Paulsena, Wundta,
Hoffdinga lub innych, aby by¢ uderzonym tym zupelnym zaniedbaniem lub przy-
najmniej odsuwaniem na drugi plan przez nich praktycznych zagadnien wycho-
wawczych. Sg to zawsze w pierwszym rzedzie dysertacje o normach postepowania
moralnego, za$ zagadnienie, co robi¢, aby sobie ludzie przyswoili te normy, aby
one przeszty im w krew i ko$ci, w duzo mniejszym stopniu interesujg ich autoréw.
Zapewne, ze zagadnienie to moze by¢ osobno traktowane i coraz bardziej zaczyna
sie wyodrebnia¢ w osobng dyscypling, noszaca nazwe nauki o charakterze; pomimo
to nie przestaje ono by¢ jednym z najwazniejszych zagadnien moralnych i w syn-
tetycznych dzietach etycznych winno by¢ postawione na naczelnym miejscu. Ale
to zaniedbywanie praktycznych zagadnien wychowawczych przez wspoélczesnych
moralistow tlumaczy si¢ wlasnie punktem wyjscia ich mygli filozoficznej, w ktorej
natura cztowieka jest ujeta bardzo jednostronnie. Cigzy na niej wcigz pietno spiry-
tualizmu XVII wieku i majgcego w nim swe zrédlo stoicyzmu kantowskiego, w mysl
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ktérych samo uswiadamianie o obowigzkach moze niemal zastgpic systematyczne
wychowanie wszystkich wladz duszy. Cztowiekiem, ktdry te zasady filozoficzne
wprowadzil do pedagogiki i najbardziej rozpowszechnit byt Herbart. ,Die Wirkung
auf den Gedankenkreis... pisze on w swej Allgemeine Pedagogik (B. I11. Kap. 4, IIT)
ist, wiewohl sie nur einen Faktor des Charakters trifft, dennoch, beinahe das Ganze
der absichtlichen Charakterbildung™.

Wplywy herbarcjanizmu w pedagogice byty bardzo duze w ostatnich dziesiat-
kach lat, a z niemi rozpowszechnialo si¢ jednoczesnie i to przekonanie, ze o§wiata
sama przez si¢ ma wystarczajaca warto$¢ wychowawcza, ze uswiadomienie sobie
obowigzkow wystarcza, aby je przyjac na siebie, aby si¢ niemi przejaé.

W tej to atmosferze filozoficznej XIX w. czerpal swe zasady i ruch o$wiatowy; i on
tudzit si¢, ze o§wiata wszystko zrobi, i w zapale pracy zapoznawal doniosto$¢ zadan
wychowawczych; zapewne, Ze mato kto z dzialaczy oswiatowych u nas uswiadamiat
sobie catkowicie powyzsze teoretyczne zalozenia; akcja jednak musiata mie¢ jakies
mniej lub wigcej $wiadome, filozoficzne podloze i z koniecznosci oparla si¢ na tych
zasadach filozoficznych, ktére znajdowaly we wspolczesnej atmosferze umystowej
najwigksze rozpowszechnienie.

A jednak nie potrzeba chyba glebszych dociekan filozoficznych, lecz wystarczy
zwroécic sie do zdrowego rozsadku i doswiadczenia codziennego zycia, zeby si¢
przekonad, ze wiedza nie stanowi o calej wartosci czlowieka. Mozna duzo umiec
i wiedzie¢, by¢ umystowo bardzo rozwinietym, a jednocze$nie by¢ mato pozytecz-
nym dla siebie i spoteczenstwa czlowiekiem, ba, nawet bardzo szkodliwym; mozna
natomiast przy ograniczonych wiadomosciach i rozwoju umystowym pracowac
dla siebie i dla innych z wielkim pozytkiem. Wiecej tedy od samego wyksztalcenia
znaczy sposob, w jaki to wyksztalcenie bedzie uzywane, a tego sposobu samo wy-
ksztalcenie nie daje; umiejetnos¢ dobrego spozytkowania wiedzy nalezy do innej
dziedziny, bardziej z zyciem zwigzanej, a zwanej dziedzing wychowania. Wycho-
wanie to bowiem dopiero daje te umiejetnos¢ czy tez zdolno$¢ dobrego uzywania
zaréwno przyrodzonych daréw umystuy, jak i nabytych wiadomosci; ono dopiero
nadaje wyksztalceniu prawdziwg wartos¢.

Stusznos¢ tego stanowiska jest tak oczywista, iz nikt niewatpliwie mu nie za-
przeczy. Jest to jedna z tych prawd zdrowego sensu, ktorej nas uczy doswiadczenie
zyciowe i na ktorg zgadzaja si¢ wszyscy, bez réznicy zapatrywan filozoficznych.
I wyzej wymienione kierunki filozoficzne wprost nie mogg jej zaprzeczyé; wy-
chodzac jednak z falszywych zalozen, przy¢mity jg bardzo w swiadomosci ogétu,
i budzacy si¢ obecnie ruch na korzys¢ akcji wychowawczej jest wlasnie przeciw
temu reakcjg. Doswiadczenie bowiem pokazalo nam, ze sama o$wiata nie wystar-
cza, ze obok pracy nad wyksztalceniem musi si¢ rozwija¢ praca nad wychowaniem,

2 ,Wplyw na zakres mysli, aczkolwiek dotyka jednego czynnika charakteru, stanowi pomimo tego
niemal calo$¢ §wiadomego wychowania charakteru” - ttumaczenie wtasne o. Woronieckiego napisane
w odrecznym komentarzu.
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ktére by zaprawiato do dobrego uzytku zdobytych wiadomosci; Ze, innymi stowy,
w czlowieku oprdcz wladz poznawczych, ktére trzeba za pomoca wyksztalcenia
rozwija¢ i wzbogaca¢ réznymi wiadomosciami, sg jeszcze i inne wtadze, wladze
pozadawcze, odgrywajace wielkg role w moralnym zyciu czlowieka i wymagajace
tez systematycznej pracy nad sobg, innej jednak niz ta, za pomoca ktorej odbywa
sie ksztalcenie wladz poznawczych.

U nas doskonale ujal to zagadnienie w dosadng formute nie Zaden filozof, ale
wielki wodz i nieposledni znawca ludzi, krél Jan Sobieski: ,,od chcenia i méwienia -
mial on mawia¢ - trakt daleki do czynienia” Rozumial on, ze proces umystowy
przejawiajacy sie w bogactwie mysli i idgcych za niemi pragnien i w pigknych stowach,
wyrazajacych te mysli i pragnienia, nie wystarcza jeszcze jako przygotowanie do
jednolitej i wytrwatlej dzialalnosci praktycznej; ze miedzy mysla a czynem nie ma
bezposredniego polaczenia, ale przedziela je cala dziedzina wladz pozadawczych,
ktére musza by¢ dopiero gruntownie wy¢wiczone i starannie wychowane na to,
aby rozumna mysl mogla si¢ przejawi¢ w dzielnym czynie.

Pozostajac wiec przy formulce kréla Jana, tak swoistej, tak $cisle odpowiadajacej
naszemu polskiemu usposobieniu, mozemy powiedzie¢, ze zadaniem wychowania jest
zbudowanie i utrzymywanie w dobrym stanie tego traktu, ktéry faczy mysl i chcenie
z czynem i prowadzi od wyksztalcenia rozumu przez wychowanie woli i uczué® do
pozytecznej dziatalnosci praktycznej.

Przyjrzyjmy si¢ teraz tej budowie, zatrzymujac si¢ w szczegdélnosci nad za-
gadnieniem o wzajemnym stosunku w tej pracy pierwiastkow intelektualnych
i moralnych, wyksztalcenia i wychowania.

IT

Chcac systematycznie ujac zagadnienie o wzajemnym stosunku wyksztalcenia do
wychowania, powiedzieliémy, zZe pierwsze odnosi si¢ przede wszystkim do wladz
poznawczych, a drugie do wladz pozadawczych®.

Zadania wyksztalcenia do dwdch mozna sprowadzié: w pierwszym rzedzie
ma ono wy¢wiczy¢ nasze wladze poznawcze, tj. rozum, pamieé, wyobraznie i inne
zmysly, tak aby$my nabrali wprawy w umiejetnym ich uzywaniu; nastepnie ma
ono te wladze zaopatrzy¢ w pewne pozytywne wiadomosci, ktére moga nam by¢
w Zyciu potrzebne.

W wychowaniu mozemy tez o dwoch zadaniach méwi¢. Jedno polega na po-
wzieciu pewnych pozytywnych wiadomosci o zasadach postepowania moralnego
i nalezy pod pewnym wzgledem do wyksztalcenia. Cho¢ nie jest najwazniejszym
czynnikiem wychowawczym, nie powinno jednak by¢ zaniedbywane; przeciwnie

> ‘W pierwotnej wersji: ,wladz serca’, gdzie tradycja filozoficzna umieszczala uczucia.
* Autor postuguje sie koncepcja duszy i jej wladz wylozong przez $éw. Tomasza z Akwinu.
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wraz z postepem pracy wychowawczej powinno i$¢ coraz gruntowniejsze zrozumie-
nie uzasadnienia praw moralnych; zaniedbanie pierwiastka rozumowego jest dla
wychowania fatalne. Drugie, tj. wlasciwe wychowanie zajmuje si¢ wy¢éwiczeniem
wszystkich wladz cztowieka, zaréwno pozadawczych, jak i poznawczych w stosunku
do dzialalnosci praktycznej. Z wladz poznawczych szczegdlniej sam rozum musi
zosta¢ wy¢wiczony w kierowaniu zyciem, wychowany do rzadzenia, uzbrojony
w roztropnos$é, rozwage, rozsadek. Wiadze pozadawcze, zar6wno umystowa -
wola, jak i zmyslowe - uczucia, afekty, namietnosci, czy jak zechcemy je nazwac,
wszystkie muszg by¢ wyéwiczone i ujgte w pewne formy, zeby harmonijnie dziala¢
i zapewnic¢ postepowaniu naszemu jednos¢, stalos¢ i pewnos¢. Rezultatem tej pra-
cy wychowawczej jest powigzanie wszystkich moralnych czynnikéw w cztowieku
w jeden caloksztalt, ktéry nazywamy charakterem.

Juz z tego krétkiego zestawienia zadan wyksztalcenia z zadaniami wychowa-
nia wyplywa, ze dwie te dziedziny nie s3 bynajmniej od siebie oddzielone jakas$
nieprzenikalng $ciang. Przeciwnie, rozwijajg si¢ one rownolegle, wciaz stykajac sie
z sobg 1 pomagajac sobie nawzajem”.

Wyksztalcenie ma dla wychowania pierwszorzedne znaczenie tak, iz bez pew-
nego elementarnego wyksztalcenia nie moze by¢ mowy o wychowaniu. To ostatnie
musi si¢ bowiem opiera¢ na pewnych podstawowych wiadomosciach, ktérych
umyst niewyksztalcony ani powzia¢ i zrozumie¢, ani zachowaé w pamieci, ani
w razie potrzeby rozwing¢ i uzupelnic nie potrafi. Szerzenie wiec o$wiaty jest dla
ugruntowania wychowania wprost nieodzowne, i dziwnym zaslepieniem jest rozbu-
dza¢ do oswiaty nieufnos¢ pod pretekstem, ze ona demoralizuje; ona sama ani nie
wychowuje, ani nie demoralizuje, ale otwiera droge w jednym i drugim kierunku,
a od pracy wychowawczej dopiero zaleze¢ bedzie, ktéry z tych dwoch kierunkow
zostanie obrany. Pierwszy postulat akcji o§wiatowej, szerzenie umiejetnosci czy-
tania i pisania, jest dla akcji wychowawczej ogromnej doniostosci, dajac moznosé¢
za pomoca stowa drukowanego wptywa¢ na umysly. Naturalnie, ze jezeli szerzy sie
czytelnictwo, a zaniedbuje prace wychowawcza, wtedy moze sie ono sta¢ bardzo
szkodliwym, ale temu juz nie akcja o$§wiatowa winna, ale brak akcji wychowawczej.

Nawzajem jednak i wychowanie ma dla wyksztalcenia bardzo duze znaczenie.
Rozwdj wladz poznawczych, wzbogacanie ich réznymi pozytecznymi wiadomos-
ciami nie obywa si¢ bez wysitkéw i wymaga wytrwalej i systematycznej pracy. Otz
bez wychowania wladz pozadawczych wysitki te nie dadzg sie osiagnac i wyksztat-
cenie prowadzone nieréwnym tempem, bez wytrwatosci da rezultaty potowiczne
albo wprost znikome. Samo juz uczenie si¢ ma pewna warto$¢ wychowawcza nie
tylko przez to, ze daje wiadomosci pozyteczne do wychowania, ale ze zmusza do

* Stanowisko to jest konsekwencja tomistycznej wizji antropologicznej, ktora zaklada, ze zaréwno
wszelka wiedza i poznanie, jak i chcenie (wola) oraz uczucia nalezg do dziedziny duszy, w ktorej wyréznié
mozna trzy ,poziomy”: dusze wegetatywna, zmyslowa i rozumna. Wizja ta odrzuca stanowiska skrajne:
zaréwno materializm, jak i spirytualizm.
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systematycznych i wytrwatych wysitkow zaréwno wladze poznawcze, jak i wladze
pozadawcze. Na to jednak, zeby si¢ z korzyscig rozwija¢, musi si¢ ono opiera¢ na
ciaglej pracy wychowawczej, bez ktérej nigdy nie zdota opanowac tych trudnosci,
ktore z kazdym uczeniem si¢ sa zwigzane: lenistwa, nieuwagi itp.

Sa to wigec dwa procesy $cisle z sobg zwigzane i gdy si¢ harmonijnie, réwnolegle
rozwijaja wcigz oddzialywajg wzajemnie na siebie, dodajg sobie sit i utatwiajg swoje
wlasciwe zadania. Maja tez sporo wspolnych cech. Tak wigc ksztalcenie, uczenie
sie musi zawsze by¢ w wigkszym czy mniejszym stopniu samoksztalceniem, tak
wychowanie musi by¢ samowychowaniem. I w jednej, i w drugiej dziedzinie pomoc
nauczyciela i wychowawcy jest potrzebna - i bardzo niebezpieczng przesads jest
np. stawianie samouctwa nad nauke pod kierunkiem nauczyciela. A jednak i w ucze-
niu, i w wychowywaniu pomoc z zewnatrz to jedno ma na celu, zeby pokaza¢, jak
samemu ten wewnetrzny proces ksztalcenia i wychowania przeprowadzic¢ lub zeby
ewentualnie zmusi¢ do wiekszego lub bardziej wytrwalego wysitku, gdy na drodze
stang jakie przeszkody. Nauczyciel nie nauczy, a wychowawca nie wychowa, jesli
sie pupil sam ze swej strony do tej pracy nie przylozy, i wielka sztuka nauczania
i wychowywania na tym wiasnie polega, aby umie¢ wzbudzi¢ w mlodziezy zainte-
resowanie do nauki i do pracy nad charakterem, tak izby pod kierunkiem starszych
sami t¢ prace prowadzili, aby ja uwazali jako swoja wlasng prace. Wiele innych
daloby sie jeszcze wskaza¢ podobienstw migdzy procesem uczenia i wychowywania,
tymczasem na to jedno zwrdéciliémy uwage, jako na najdonioslejsze.

Niemniej jednak istnieja miedzy nimi i bardzo glebokie réznice, i trzeba si¢
nad niemi zastanowi¢ nie tylko ze wzgledow teoretycznych, ale przede wszystkim
dlatego, ze rdznice te pociagaja za sobg bardzo daleko siggajace konsekwencje
w praktycznej organizacji obu akcji, o§wiatowej i wychowawczej.

Przede wszystkim wiec wyksztalcenie rozwija sie¢ w kierunku odsrodkowym
i w miare jak si¢ posuwa, traci wewnetrzng jedno$c¢ i spojnie. Zapewne, ze u swego
punktu wyjscia wszystkie nauki opieraja si¢ na tych samych podstawowych prawach
mysli, ze i pézniej w dalszym swym rozwoju postuguja si¢ tymi samymi ogélnymi
metodami, wyptywajacymi z tych wlasnie podstawowych praw; ale w miare, jak
sie rozwijaja, oddalaja sie od siebie nawzajem, coraz bardziej tracg wewnetrzng
facznos¢, i tylko najogoélniejsze ich zagadnienia spotykaja sie jeszcze z soba w naj-
ogolniejszej z nauk, w filozofii.

Inaczej ma si¢ rzecz z wychowaniem; ono pracuje w kierunku do$rodkowym
i w miare jak sie posuwa naprzod, daje coraz wiecej jednosci, jednolitosci, spojni
wewnetrznej. Charakter w pierwszym rzedzie wywoluje w nas mysl czego$ jedno-
litego, czegos, co nadaje wlasciwe pietno calemu Zyciu moralnemu cztowieka. Bo tez
zycie moralne czerpie swa jednos¢ nie tylko ze wspdlnych zasad myslenia, jak zycie
umystowe; t¢ wybitng ceche¢ jednosci i jednolitosci nadaje mu przede wszystkim
jednos¢ celu, do ktérego prowadzi i ktéra sprawia, ze wszystkie wladze, wszystkie
czyny, stowem, cala dzialalnos¢ cztowieka tak musi by¢ skoordynowana i wewnetrznie
spojona, aby ten cel madgl by¢ osiagniety.
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Pierwsza konsekwencja, jaka stad wyplywa, jest koniecznos¢ specjalizacji
w dziedzinie umystowej, w dziedzinie wyksztalcenia, a zupelna jej niedopuszczal-
nos$¢ w dziedzinie moralnej, w dziedzinie wychowania.

Nauczyciel jedynie na pierwszym stopniu nauczania, pierwiastkowym, tj. w szkole
ludowej, uczy wszystkiego: i czytania, i pisania, i rachunkéw, i historii, i geografii,
i nawet, jak w niektorych krajach, religii. Juz na drugim stopniu nauczania jest to
niemozliwe; jesli ze wzgledéw praktycznych nie moze on poswiecic si¢ nauczaniu
jednego przedmiotu, to wybiera grupy przedmiotéw pokrewnych, jak jezyki lub
historia i geografia lub matematyka i przyrodoznawstwo itd. Z zapoznania tej ko-
niecznosci specjalizacji w wyksztalceniu $rednim wypltywaja nieraz fatalne skutki
ksztalcenia dzieci w domu przez jednego nauczyciela; dzieci takie oddane potem do
szkot w srodku kursu szkolnego rady sobie da¢ nie moga, otrzymawszy poczatki we
wszystkich dziedzinach od czlowieka, ktéry zmuszony wszystkiego uczy¢, nie moze
by¢ fachowcem w kazdej galezi; nieraz nie jest nim nawet w zadnej, bedac prostym
korepetytorem. Na najwyzszym stopniu nauczania, uniwersyteckim, specjalizacja
idzie jeszcze dalej; tu juz kazdy musi si¢ jednej nauce poswigci¢, a nawet w zakre-
sie tej nauki jednej galezi, jednej specjalnosci, jednemu zagadnieniu. Zapewne, ze
bywaja umysly, ktérym to nie wystarcza i ktére daza do objecia szerszych widno-
kregéws; ale jesli nie czynia tego z punktu widzenia filozoficznego, nie zatrzymuja
sie tylko nad ogélnymi danymi poszczegélnych nauk, a wchodzg w szczegdly, to
z konieczno$ci stajg sie we wszystkich dziedzinach dyletantami; a i filozofom nieraz
sie co$ oberwie od fachowcéw w poszczegolnych naukach, gdy si¢ w ich dziedziny
zapuszcza nieopatrznie.

Oproécz wigc ogdlnego zwigzku w filozoficznych swych podstawach, poszcze-
gllne galezie wiedzy sg bardzo stabymi wigzami ze sobg polaczone, a wiezy te staja
sie coraz stabsze w miare, jak nauka posuwa si¢ dalej w poznawaniu szczegotow.
Przejawia si¢ to juz bardzo wyraznie w rézniczkowaniu si¢ umystéw w szkole
$redniej; nieraz uczen okazujacy duzo zdolnosci w jednym przedmiocie, nie ma
ich wcale w drugim; na uniwersytecie zapomni on nawet t¢ troche, ktorej zdotat si¢
nauczy¢ z tego ostatniego, pozostanie mu z niego najwyzej troche elementarnych
pojeé; nie przeszkodzi mu to jednak z duzym powodzeniem oddawac si¢ studiom
w dziedzinie, do ktérej ma zdolnosci i zamilowanie, moze w niej nawet dojs¢ do
bardzo wybitnych rezultatow.

Zupelnie inaczej rzecz si¢ ma w dziedzinie wychowania. Postep jego nie po-
lega jak w wyksztalceniu na systematycznym nabywaniu wiadomosci o rzeczach
zewnetrznych, ktore nie sg z sobg $cistymi wiezami pofaczone, lecz na wyéwiczeniu
i przygotowaniu wszystkich wladz do jednolitej dziatalnosci. Zaden czyn moralny
cztowieka nie pochodzi od jednej wladzy, w kazdym kilka ich bierze udzial, to
jest wszystkie te, ktére zdolne sg do udzialu w zyciu moralnym. Na to wiec, aby
poszczegdlne uczynki byty dobre, tym bardziej zas, zeby cata dzialalno$¢ cztowieka
nosita na sobie cechy doskonalosci, konieczne jest wychowanie wszystkich jego
wladz, harmonijne zestrojenie wszystkich czynnikéw zycia moralnego. Samo juz
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pojecie charakteru zawiera w sobie te cechy jednolitosci, ktorych od wychowania
wymagamy i nieraz si¢ zdarza, ze jeden maly brak, jedna skaza w charakterze
skadinad robigcym wrazenie jednolitego, odbija si¢ fatalnie na catej dziatalnosci
danego osobnika, paralizujac ja nawet w tych dziedzinach, na ktére zdawataby si¢
nie wywiera¢ wplywu. Zapewne, ze i w wychowaniu charakteru trzeba zwraca¢
uwage nie tylko na wrodzone dane poszczegoélnych jednostek, ale i na powotanie
lub zawdd przez nie obrany, na warunki zycia i inne okolicznosci, stale lub prze-
mijajace. Inaczej trzeba wychowywac ksiezy, a inaczej zolnierzy, inaczej rozwija¢
sie powinien charakter rolnika, inaczej zeglarza lub gérnika. Ale wszystko to sa
male réznice w poréwnaniu z tymi ogélnymi podstawami charakteru, ktdre kazdy
niezaleznie od powolania i zatrudnienia powinien posig$c i przez cate zycie utrwa-
la¢, rozwija¢ i pielegnowac. O takiej specjalizacji, jaka z koniecznosci ma miejsce
w dziedzinie wyksztalcenia, mowy tu by¢ nie moze. Mozna si¢ poswieci¢ historii,
a zaniedba¢ matematyke, bo wyksztalcenie historyczne nic na tym nie cierpi, ze
nie bedzie miato oparcia o wyksztalcenie matematyczne. Ale nie mozna specjalnie
wychowywac sie w cnocie mestwa, a zaniedbac roztropnos¢, lub dbac o sprawiedli-
wos¢, a zapominac o wstrzemiezliwosci; i to nie tylko dla tego, ze kazda z tych cnét
jest rownie potrzebng w zyciu, ale Ze zadna z nich nie moze by¢ doskonala, zadna
nie moze normalnie funkcjonowac bez pomocy drugich, na ktérych koniecznie
musi si¢ opiera¢; jak mestwo bez roztropnosci nie jest mestwem, lecz wnet prze-
radza si¢ w zuchwalstwo i szalenstwo, tak i sprawiedliwos¢ nie jest mozliwg bez
wstrzemiezliwosci i vice versa. Rezultatem wiec wychowania musi by¢ wyrobienie
w sobie wszystkich skladowych cech charakteru; chocby tej lub owej cnoty rzadziej
wypadto uzy¢, musi ona by¢ jednak gotowa pod reka, bo gdy przyjdzie jej potrzeba,
za pdzno bedzie zaczyna¢ pracowac nad jej wyrobieniem.

Drugg konsekwencja, jaka z dotychczasowego poréwnania wyksztalcenia z wy-
chowaniem wyplywa, jest koniecznos¢ poruczenia tych dwdch funkeji oddzielnym
organom w spoleczenstwie.

Jesli na razie abstrahowac bedziemy od nadprzyrodzonych zadan wychowania
i wyksztalcenia, przypadajacych w udziale Kosciolowi, mozemy powiedzie¢, ze
do wychowywania powolana jest w spoleczenstwie przede wszystkim rodzina, do
ksztalcenia za$ przede wszystkim - szkota. Naturalnie, ze i panstwo i spoleczen-
stwo nie moga nie interesowac sie tymi tak waznymi funkcjami zycia spotecznego;
panstwo winno z daleka dozorowa¢ funkcjonowanie tych dwdch organéw, otaczaé
je opieka prawa, nie mieszajac si¢ jednak zbytecznie do ich dzialalnosci tam, gdzie
dobrze wypelniajg swoje zadania.

Wychowanie jest przede wszystkim zadaniem rodziny; ona daje dziecku zycie,
ona je karmi i dozoruje jego rozwdj fizyczny; w jej otoczeniu ono spedza w pierw-
szych latach wszystkie swoje chwile; pdzniej, gdy coraz bardziej samodzielnie
zy¢ zaczyna, raz po raz do niej powraca, aby nowych sil zaczerpna¢ i zagoi¢ rany,
ktére mu zycie zadato. Zadania wychowawcze nie przekraczajg sil rodziny. Jak
widzielismy, wychowanie praktyczne nie wymaga specjalizacji. Rodzice, ktorzy
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maja pokierowac rozwojem charakteru u dziecka, ucza go tego i ¢wiczg go w tym,
czego ich uczono, w czym ich ¢wiczono i do czego sami sa obowigzani. Z doswiad-
czenia znaja oni juz i trudnosci Zycia, i warto$¢ zasad moralnych, na ktérych sie
wychowanie opiera, a przyrodzone uczucia przywiazania do dzieci, troska o ich
przyszto$¢ nieraz instynktownie kieruja ich praca wychowawczga nawet wtedy, gdy
nie zdaja sobie swiadomie sprawy z racji, dla ktérych tego lub owego od dziecka
zadaja. Gruntowna kultura obyczajowa, na religii i Zyciu narodowym oparta, jest
tu ta konieczng podstawsg, bez ktdrej rodzina nie jest w stanie wypelni¢ swoich
zadan wychowawczych.

Inaczej ma si¢ rzecz z wyksztalceniem. To ostatnie przekracza zakres dziatalnosci
rodziny i nawet na najnizszym elementarnym stopniu nie moze jej by¢ pozostawiane.
Dzieki swemu charakterowi odsrodkowemu, dzigki koniecznej specjalizacji, ktora
miedzy innymi i to sprawia, ze nie wystarcza co$ umie¢ samemu, azeby umie¢ tego
innych naucza¢, rodzina nie jest w stanie da¢ dzieciom ani tego wy¢wiczenia umystu,
ani tych wiadomosci potrzebnych im w zyciu, z ktérych wyksztalcenie si¢ sklada;
do tego trzeba specjalnego przygotowania nauczycielskiego. Totez wszedzie, gdzie
ludzie kulturalnie zyja, dla celéw nauczania powstaja szkoly i kto wie, czy szkota,
cho¢by w najnizszym stadium rozwoju, nie jest najistotniejsza cecha odrdzniajaca
narody kulturalne od narodéw dzikich, zyjacych w tak zwanym stanie natury.

Naturalnie, ze szkola powolana do zycia dla wypelnienia tego, co przewyzsza
zakres dziatania rodziny, nie moze abstrahowa¢ od wlasciwych zadan rodziny, tj. od
wychowania. I ksztalcenie charakteréw musi ona uwzglednia¢ w swej dziatalnosci,
nie tylko za pomocg wiadomosci, jakich udziela, ale i za pomoca porzadku w swym
funkcjonowaniu, karnosci i pilnoéci, jakiej wymaga od ucznia. Jak juz wyzej zazna-
czyliSmy, samo uczenie si¢ jako takie wymaga duzych i wytrwalych wysitkow woli
i, gdy jest dobrze pokierowane, ma juz duzg doniostos¢ wychowawcza. A jednak
wychowanie pozostanie zawsze drugorzednym zadaniem szkoly ustepujacym
pierwszego miejsca ksztalceniu i nie sposob pod wzgledem wychowawczym za
duzych wymagan szkole stawiac i czyni¢ ja w pierwszym rzedzie odpowiedzialng
za braki w wychowaniu mlodych pokolen.

W samej rzeczy w poréwnaniu z rodzing, szkota rozporzadza bardzo staba
moznoscig wychowywania. Dzieci przebywaja w jej murach duzo mniej czasu niz
w rodzinie, najwyzej jedng czwartg powszedniego dnia, za§ w niedziele i $wigta
i w czasie wakacji nie maja z nig niemal zadnego kontaktu®. Poza tym godziny spe-
dzone na tawie szkolnej sa chwilami, w ktérych dziecko najbardziej jest oderwane
od konkretnego Zycia; zyje ono tam w pewnej atmosferze sztucznie wytworzone;j
dla potrzeb ksztalcenia umystu, ale ktora sama przez sie nie przygotowuje do Zycia,

¢ Wydaje sig, ze obecnie uczniowie spedzaja w szkole (i poza domem) znacznie wiecej czasu; nalezy
réwniez zwrdci¢ uwage na fakt, iz istotnym punktem opisywanej przez o. Woronieckiego sily oddzialywa-
nia rodziny byla stala obecnos¢ w domu matek, éwczesnie powszechnie wykonujacych prace gospodyn
domowych i piastunek.
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zycia bowiem nie spedza si¢ w milczeniu na tawkach pod okiem nauczyciela. Poza
niezaprzeczalnymi tedy czynnikami wychowawczymi, jakimi szkota rozporzadza,
dzialalno$¢ jej wychowawcza zawsze bedzie jednostronna; catoksztaltu zycia
mlodziezy obja¢ ona nie moze i nie sposob od niej tego wymagac, jak réwniez
nie sposdb jej w pierwszej linii wini¢ za braki charakteréw, na jakie skarzymy si¢
powszechnie.

Pod tym wzgledem nieraz czyni si¢ naszej szkole niestuszne zarzuty i stawia si¢
jej wymagania, ktére wykraczaja poza sfere jej dzialalnosci. Zapewne, ze duzo jest
w niej do zreformowania i Ze swe czesciowe zadania wychowawcze moglaby sobie
lepiej uswiadomic i gruntowniej wypelni¢. Ale choc¢by nawet zaczeta je wykonywaé
bez zarzutu, cale jej zabiegi w tym kierunku na nic si¢ nie zdadza, poki wlasciwy
czynnik wychowawczy, jakim jest rodzina, nie zacznie lepiej spelnia¢ swych zadan.
Zle wychowanej w domu mlodziezy szkota nie przerobi radykalnie, tym bardziej,
ze i sama swoj personel nauczycielski czerpac bedzie z tego srodowiska, w ktérym
niedomagania wychowania rodzinnego tak bardzo daja si¢ odczuwac brakiem silnie
wychowanych charakteréw. Zagadnieniu temu poswigcam ponizej osobne studium
pt. Zdolnosé wychowawcza szkoly publicznej i jej ograniczenia.

Ze wzgledu wigc i na najogdlniejsze potrzeby spoteczne i na te szczegdlne
potrzeby reformy szkolnej, o ktorej tyle sie w naszych czasach méwi i pisze, ko-
niecznym sie wydaje siegna¢ glebiej do zrédla i rozpocza¢ na szeroka skale akcje
w celu podniesienia w naszym spoleczenstwie na wyzszy poziom wychowania
rodzinnego. Za rodzing pojdzie i szkota.

6%

Tekst niniejszego artykutu, opublikowany pierwotnie w Roku Polskim (nr 7, rok 1916),
przechowywany w osobistych zbiorach o. Woronieckiego, a nastepnie wlasnorg¢cznie
przez niego uzupelniony, stanowi studium rozpowszechnionych éwczesnie nurtéw
o$wiatowych i wychowawczych. Dominikanin poddajac je doglebnej analizie - jak
zreszty mial to w zwyczaju - ukazuje wypaczenia podejs¢ jednostronnych, beda-
cych konsekwencja sytuacji politycznej w Polsce i rosnacej popularnosci filozofii
XIX wieku. Autor rozréznia pomiedzy samym procesem zdobywania wiedzy, czyli
ksztalceniem umystu, nalezacym do dziedziny oswiaty, a umiejetnoscig wlasciwego
wykorzystania przyswojonej juz wiedzy, za co odpowiada ksztalcenie charakteru,
czyli wychowanie, wlasciwe gléwnie rodzinie. Zdaniem tomisty tym, co nadaje
wiedzy prawdziwag warto$¢, jest wlasnie zdolno$¢ jej dobrego uzywania.

By¢ moze dziwi to wytaniajace sie z intelektualnej analizy spojrzenie nader
praktyczne, na ktére tak duzy nacisk kladzie dominikanin ksztalcony w najlepszych
os$rodkach tomistycznych swej epoki. Ojciec Woroniecki ukazuje tym sposobem
gleboka znajomos¢ natury ludzkiej i zdolnosci prawdziwego pedagoga, odkrywa-
jacego negatywne konsekwencje oderwania psychologii od metafizyki. Inspirujaca
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jest rowniez uwaga tomisty o tym, ze stosowanie poszczegolnych zasad nurtéw
wychowawczych nie $wiadczy o znajomosci wszystkich ich teoretycznych zalozen,
a w konsekwencji $wiadomosci ich dalekosigznych skutkéw. Dzi$, w czasach szybko
zmieniajgcej sie popularnosci poszczegolnych podejs¢ do edukacji i wychowania,
wydaje sie to szczegolnie aktualne.
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