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Summary: The subject of socio-historical research is the analysis of the genesis, evolution,
and waste of the socialization of Polish education in the spirit of conservative pedagogical
thought. The author takes into account three principles according to Gérard Noiriel: 1) find-
ing the past in the present, 2) finding real people and groups socially involved in educational
changes in Poland after the collapse of totalitarianism, 3) recognizing the essence and manner
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Wstep

Metodologicznym uzasadnieniem podjecia problemu uspotecznienia polskiej
edukacji w $wietle Zrédel konserwatywnej mysli pedagogicznej stat sie dla mnie
ten nurt badan w naukach spotecznych, ktéry rozwija sie we Francji od 15 lat, in-
tegrujac wokol problematyki ewolucji idei socjologicznych w $wiecie historykéow,
socjologdw, politologéw i antropologéw. Moje dotychczasowe studia i analizy kon-
centrowaly si¢ na polityce o$wiatowej podporzadkowanej lewicowym i liberalnym
formacjom politycznym?®. Natomiast mniejszg uwage poswiecalem nurtom kon-
serwatywnej mysli pedagogicznej, nie dlatego, ze nie dostrzegatem ich znaczenia,
ale z bardziej prozaicznego powodu. Byty one bowiem w duzej mierze nieobecne
w dziataniach prawicowych partii politycznych, gdyz ich sprawstwo zostato w latach
2005-2007 mocno ograniczone z jednej strony konieczno$cig budowania koalicji
rzadowej przez Prawo i Sprawiedliwo$¢, jako najsilniejszg partie na polskiej prawicy,
z partnerami nacjonalistyczno-populistyczno-ludowymi, jakimi byly Liga Polskich
Rodzin i Samoobrona. Z drugiej zas strony odwolywano si¢ bardzo wybiérczo do
nurtdw skrajnej mysli prawicowej dwudziestolecia migdzywojennego, ktéra niemalze
catkowicie rozmijata si¢ z myslag wychowawczg Kardynata Stefana Wyszynskiego,
ale i Papieza Jana Pawta IT°.

Analizujacy rozwéj wychowawczej mysli Kosciota katolickiego od poczatku
XIX wieku az do wspdlczesnosci ks. Stanistaw Dziekonski wyrdznil trzy jego fazy,
w trakcie ktérych zmienialo sie postannictwo wychowawcze Kosciota na $wiecie.
Byt to okres ewoluowania rozumienia pojecia wychowania, opisu i rekonstrukcji
zrodet jego uzasadnien, celow, srodkéw oraz metod pedagogicznego oddziatywania
na dzieci we wszystkich srodowiskach wychowawczych, a wiec takze w szkotach.
Wiedze te skonfrontowalem z pedagogika swiecka i jej tozsamoscig naukowa na
przestrzeni powyzszego okresu, co nadal nie jest w polskiej debacie naukowej
dostrzegane. By¢ moze takze w srodowisku katolikéw $wieckich nie dopuszcza
sie tej wiedzy do $wiadomosci publicznej. Mam jednak nadzieje, ze niniejsze stu-
dium pozwoli dostrzec koniecznos¢ uwzglednienia w toczacych sie w Polsce od
2015 roku transformacji politycznej i kulturowej nie tylko zmian systemowych
w szkolnictwie, ale réwniez wprowadzania do polityki o§wiatowej rozwigzan

2 Por. Bogustaw Sliwerski, O marnotrawieniu idealéw i wartosci oswiatowej ,,Solidarnosci”. W: Czas
spoteczny akademickiego uczestnictwa w rozwoju i doskonaleniu civil society. Ksigga jubileuszowa dedykowana
Profesorowi Andrzejowi Radziewiczowi-Winnickiemu w 65. rocznice urodzin, red. Ewa Syrek (Katowice:
Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2010): 352-361; tenze, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkol-
nictwa III RP w gorsecie centralizmu (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, 2013).

* Por. Stanistaw Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kosciola na przestrzeni ostatnich wiekéw
(Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszyniskiego, 2004); Bogustaw Sliwerski,
»Pedagogia Prymasa Tysigclecia Kardynata Stefana Wyszynskiego”. Polska Mysl Pedagogiczna 7 (2021):
19-35; tenze, ,,Pedagogia chrzeécijaiskiej stuzby Bogu, bliznim i ojczyznie Kardynata Stefana Wyszynskiego”
Forum Pedagogiczne 2 (2021): 17-35.
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czg$ciowo nieadekwatnych do wspomnianego postannictwa Kosciofa, ktdére byty
charakterystyczne dla II fazy przemian katolickiej mysli wychowawczej*.
Jak pisze Gérard Noiriel,

[...] »socjohistoria” nie jest zadng nowa teorig, ktorg nalezaloby aplikowac, by przyczynia sie
do dalszego postgpu w rozwoju nauki. Chodzi tu raczej o ,,skrzynke z narzedziami’, w ktdrej
naukowiec moze znalez¢ takie instrumenty, jakie beda mu potrzebne do rozwiazania konkretnego

problemu naukowego, z jakim spotyka si¢ w swojej pracy®.

Tak pojmowang kulture rozwoju i analizy mysli spolecznej tworzyli wcze$niej
tacy wybitni filozofowie jak: Louis Althusser, Michel Foucault, Jacques Derrida
czy Pierre Bourdieu. We Francji powstalo nawet czasopismo naukowe podejmu-
jace problematyke badan socjohistorycznych, zatytulowane ,,Genése. Histoire
et sciences sociales”, rozwijajace interdyscyplinarne podej$cie w tym zakresie.
Pojawilo si¢ nawet zagrozenie, ze socjohistoria - jak pisze G. Noiriel - stanie si¢
w naukach spotecznych swoistego rodzaju ,,supermarketem”. Do tego jednak nie
doszlo. ,,Tak, jak ludzie nie muszg zna¢ praw anatomii, zeby potrafili chodzi¢, tak
i socjohistorycy nie muszg opanowac epistemologii historii, aby by¢ dobrymi
naukowcami”.

Nie jest to nowy paradygmat badan naukowych, chociaz mozna wykorzystaé
do jego charakterystyki metafore gry w karty, ktora rzadzi si¢ swoimi regutami.
G. Noiriel pisze o trzech kluczowych dla badan socjohistorycznych zasadach:

1) ,Zasada odnajdywania przesztosci w terazniejszosci, a wiec odnajdywania

historycznosci $wiata, w ktérym zyjemy. Jej zrédlem sg nauki historyczne
i metody badan historycznych™. Czlowiek nawet nie u§wiadamia sobie tego,
jak w otaczajaca go rzeczywistos¢ wpisana jest dziejowos¢ jej instytucji, prze-
strzeni, praw, struktur mentalnych itp. Nie da si¢ zaczynac zycia od nowa.
Socjohistoryk, dociekajac przesztosci w terazniejszosci, moze wydoby¢ na
$wiatlo dzienne przymus, ktéry wptywa na nasze dziatania.

2) ,Zasada poszukiwania realnych jednostek w kolektywnych wspdlnotach
(proletariat, burzuazja, partia, panstwo itp.)”®. Jej zrodtem jest socjologia
i metody badan socjologicznych. Dla socjohistoryka nie ma tak rozumianych
kolektywnych oso6b, gdyz istnieja tylko jednostki, totez w ramach badan
powinien on dekonstruowa¢ owe wspdlnoty, by rozpoznaé wystepujace
w nich realne jednostki i relacje, do jakich dochodzi miedzy nimi w wyniku
dzialania.

¢ Patrz: Dziekonski, Rozwdj.

5 Gérard Noiriel, Uvod do sociohistorie, ttum. Pavel Sitek (Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON),
2012),9.

¢ Tamze, 10.

7 Tamze, 11.

8 Tamze.
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3) ,Zasadarozpoznawania istoty i sposobu sprawowania wladzy przez jednostki
w spolecznych relacjach™. Celem badan socjohistoryka powinno by¢ zdy-
stansowane wobec polityki wyjasnianie spotecznych problemoéw cierpienia,
niesprawiedliwo$ci i form dominacji, ktére istnieja w kazdej spotecznosci.
Badania socjohistoryczne s3 zatem dociekaniem genezy fenomenow, ktore staja sie
przedmiotem zainteresowan poznawczych, by stwierdzi¢, w jakim stopniu przesztos¢
wplywa na ich stan terazniejszy. By¢ moze bowiem nastepuje po latach odwrot od
formulowanych idei i ich wdrazania do praktyki o§wiatowej. Juz sama refleksja na
temat stosunkow wladzy w toku najnowszych dziejow odstania techniki jej spra-
wowania w naszym spoleczenstwie, jak np. techniki biurokratyczne prowadzace
do wyegzekwowania od jednostek postuszenstwa, konformizmu czy rodzenia si¢
oporu w wyniku solidarnosci spotecznej, czy wykorzystywania jezyka i srodkow
komunikacji celem panowania nad spoleczenstwem przez stygmatyzacje, budzenie
nienawisci miedzy ludzmi itp.

Przedmiot badan

Przedmiotem analiz jest idea uspolecznienia szkolnictwa polskiego, jego demokraty-
zacji oraz plany jej wdrazania w ramach polityki oswiatowej panistwa. W literaturze
pedagogicznej odnajdziemy wiele podejs¢ do uspolecznienia szkoty: szkota otwarta,
srodowiskowa, szkota skoncentrowana na zyciu spotecznym, szkota nowoczesna
czy szkota jako teren ekspresji osobowosci. Kiedy analizujemy pedagogiczne modele
szkoty, musimy postrzega¢ te instytucje jako calos¢, a wiec nie tylko uczgszczajacych
do niej uczniéw i pracujacych z nimi nauczycieli, ale takze nadzér pedagogiczny,
organ prowadzacy, rodzicéw i spotecznoé¢ lokalng. Nie jest zatem fatwo osiggna¢
zbieznos¢ postaw wobec demokracji i uspotecznienia edukacji publicznej jako
jednego z ogniw ustroju politycznego panstwa. Istniejacy uktad zaleznosci czesto
niszczy integracje wewnetrzng lub uniemozliwia jej zaistnienie.

Moéwigc o modelu szkoly, zwlaszcza gdy chodzi o rozumienie potoczne, mamy zazwyczaj na mysli
zespol wyobrazen o celach i zadaniach szkoly oraz jej organizacji mogacej najlepiej zapewnic

osiagnigcie owych celéw, o formach dzialania mogacych zaspokoi¢ odczuwane potrzeby spoleczne.

Powstanie ,,Solidarnosci” w 1980 roku zapoczatkowalo w dziejach powojennej
o$wiaty szanse powolania w ustroju szkolnym organu, ktérego zadaniem bytaby
demokratyzacja i wychowywanie mlodziezy do spoleczenstwa obywatelskiego.
Uspotecznienie szkolnictwa mialo zapewni¢ personalistyczny, podmiotowy nurt
przeksztalcania szkot panstwowych w szkoty publiczne, by zapobiec sktonnosciom

° Tamze, 12.
' Tadeusz Golaszewski, Szkota jako system spoteczny (Warszawa: PWN, 1977), 103.



Socjohistoryczne podejscie do analiz uspolecznienia polskiej edukacji... 83

dyktatorskim, autorytarnym czy ewentualnej samowoli i nadwtadzy ministréw
o$wiaty, kuratoréw, dyrektorow szkol czy nauczycieli wobec uczniéw oraz ich ro-
dzicow. Organy spoleczne, jakimi powinny by¢ powotane do zycia Krajowa Rada
Oswiatowa, wojewodzkie rady szkot oraz rady szkol, mialy inicjowaé funkcje sa-
moobronne dla tych podmiotéw, ktérych dobro fizyczne, moralne czy intelektualne
mogloby by¢ zagrozone. Przewidywano takze ich funkcje diagnostyczng polegajaca
na rozpoznawaniu biezacych dysfunkcji, ale i potrzeb uczniéw oraz nauczycieli,
jak i wspomagajaca proces wychowania.

Pedagogami opowiadajgcymi sie za uspolecznieniem szkolnej edukacji i polityki
o$wiatowej byli Aleksander Kaminski i Julian Radziewicz. Ten pierwszy nie dozyt
transformacji ustrojowej, zas ten drugi rozwijal ide¢ uspolecznienia w tzw. drugim
obiegu, dzigki czemu 6wczesna opozycja miata znakomitego eksperta do spraw
samorzadnosci szkolnej, ktora byta réwnie wazna jak samorzadnos¢ obywatelska.
Konieczno$¢ odstapienia od modelu centralistycznie sterowanego szkolnictwa na
rzecz strategii subsydiarnos$ci panstwa wobec o$wiaty oraz oddolnego tworzenia
szkol przez spotecznosci lokalne rodzicow, nauczycieli i uczniow A. Kaminski
uzasadnial nastepujaco:

Jesli szkota ma nie tylko uczy¢, lecz i wychowywa, jesli wychowanie w szkole ma zmierza¢
gléwnie ku zaszczepianiu i utrwalaniu obywatelskich postaw i jeéli te postawy maja ,wyrasta¢”
z gruntownie przyswojonej motywacji spoteczno-moralnej — to proces wychowawczy szkoty
powinien polega¢ nie tylko na intelektualnym zjednywaniu mtodych umystéw dla tych celéw, lecz
takze (a raczej przede wszystkim) na takiej organizacji zycia szkolnego, ktéra zapewni uczniom

praktykowanie pozadanych zachowan spolecznych'.

Demokratyczng mysl 16dzkiego pedagoga spotecznego szerzej rozwijam w innym
miejscu'?, podobnie jak teori¢ uspotecznienia szk6t w podejsciu J. Radziewicza'.
Demokracje w szkotach nalezy rozpatrywac¢ na dwdch plaszczyznach:

1) zewngetrznej — dotyczacej zwigkszenia autonomii szkoty wobec wtadz ad-
ministracyjnych, podporzadkowanie jej oddzialywaniom decyzyjnym sa-
morzadnych sil spolecznych, jakimi mialy sta¢ si¢ samorzady terytorialne,
organizacje rodzicow oraz krajowe, terenowe rady szkot i rady szkolne;

2) wewnetrznej — polegajacej na wzmacnianiu wewnatrzszkolnych me-
chanizméw samoregulacyjnych przez wypracowanie mikrosystemow
dydaktyczno-wychowawczych, a w zwigzku z tym - systemu podejmowania

1 Aleksander Kaminski, ,Organizacja zycia spolecznoéci uczniowskiej”. W: Szkota wychowujgca,
red. Tadeusz Wiloch (Warszawa: WSiP, 1978), 117.

12 Bogustaw Sliwerski, ,,Uspotecznienie edukacji w pedagogii Aleksandra Kamirskiego” W: Aleksander
Kamirski i jego tworczos¢ pedagogiczna. Dyskusja o przesztosci wobec terazniejszosci i przyszlosci, red. Ewa
Marynowicz-Hetka, Hanna Kubicka, Mariusz Granosik (L6dz: Wydawnictwo UL, 2004): 386-390.

13 Sliwerski, O marnotrawieniu, 352-361.
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wewnatrzszkolnych decyzji zespotowych i indywidualnych, $cisle zwigzanych

z kompetencjami oséb dzialajacych w szkole'.
Szkola uspoteczniona to taki typ placéwki oswiatowej, w ktdrej niezaleznie od
tego, kto jest jej wlascicielem (panstwo, osoby prywatne, gmina, Koscioly i grupy
wyznaniowe czy stowarzyszenia spoleczne), osrodki decyzyjne dotyczace tresci,
form i metod edukacji mieszczg si¢ w niej samej. Stanowi pewien szczegdlny typ
samorzadnej wspdlnoty, w ktorej to, co istotne, jest wzajemnie uzgadniane przez
wszystkie podmioty i Srodowiska zwigzane z procesem edukacji. Szkola uspo-
feczniona miata ewolucyjnie stawac si¢ wspolnota pierwszych miedzy réwnymi:
nauczycieli z uczniami i rodzicami, wspélnota, w ktorej wszyscy beda uznawac
te same zasady postepowania i wspierajac sie, dazy¢ do tych samych celow wy-
chowawczych. Nie chodzilo zatem wylacznie o splaszczenie hierarchii zaleznosci
stuzbowych i przeniesienie uprawnien decyzyjnych z wyzszych na nizsze szczeble
zarzadzania szkola. Istotne dla tego procesu mialo by¢ stopniowe rozszerzanie
kompetencji kazdej osoby w szkole i zwigzanych z nig organach oraz podmiotach
z nig wspolpracujacych do takiego stanu, w ktérym kazdy bedzie mdgt i chcial
decydowa¢ lub uczestniczy¢ w decydowaniu o sprawach dotyczacych jego samego,
jego dzieci i Srodowiska socjalizacyjnego.

Wprowadzenie regulacji prawnych na rzecz uspolecznienia szko6t oraz wdraza-
nie ucznidw, rodzicéw i nauczycieli do wspoétdecydowania o normach spoteczno-
-moralnych w placéwce moglo stuzy¢ wzmacnianiu ich dzialan prospotecznych,
bezinteresownych, allocentrycznych, w wyniku ktérych bylaby ksztaltowana auto-
nomia moralna 0séb oraz sp6jnos¢ relacji w szkole jako wspélnocie edukacyjnej,
samowychowawczej i samorzadnej. Istotne znaczenie ma w tym procesie ochrona
autorytetow moralnych, przestrzeganie prawa do odrebnosci przekonan, tolerancji
dla innych, zdolnosci do wspétodczuwania i rozwijania si¢ wyzszych uczué oraz
troska o powstawanie wewnatrzgrupowych norm moralnych regulujacych uzna-
wanie przez ucznidéw tego, co jest dobre, a co zle.

Podloze ideologiczne, doktrynalne oczekiwanych zmian
o$wiatowych

Ideologie edukacyjne sg wyrazicielkami intereséw poszczegdlnych grup, klas czy
narodéw, zbiorowosci ruchéw politycznych lub religijnych, dazac do narzucania
swych partykularnych celéw i interesow spoteczenstwu oraz do zdominowania
w nim innych ludzi. S3 one nosnikami apriorycznie przyjmowanych przez ich wy-
znawcow wartosci, pogladoéw czy wyobrazen o $wiecie i przekonan o mozliwosciach

' Julian Radziewicz, ,Samorzadnos¢ szkolna podstawg wychowania demokratycznego”. Rocznik
Pedagogiczny 115 (1992): 11-17.
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ich realizacji, co znaczy, ze nie podlegaja procesowi dowodzenia ani empirycznej
weryfikacji. Albo zatem kto$ akceptuje dang ideologig, albo ja odrzuca. Wyrdznia
sie trzy najwazniejsze typy ideologii, ktére w ostatecznym ksztalcie rywalizuja
miedzy sobg takze w ramach prowadzonej przez wtadze polityki. Sg to konserwa-
tyzm, liberalizm i lewica (nurt radykalny)". Teresa Hejnicka-Bezwinska odnosi te
trzy zasadnicze ideologie do edukacji, wskazujac zarazem na to, jak zmienialy sie
w toku dziejow, wyznaczajac charakterystyczny zasigg reform szkolnych w ramach
polityki oswiatowej rzaddow.

Naktfadajac na tak wyodrebnione ideologie szkoly typologie ideologii edukacyjnych dzisiaj
wykorzystywang, mozna by powiedzie¢, ze przykladem:

ideologii konserwatywnej jest ideologia szkoly rzymskiej,

ideologii liberalnej jest ideologia szkoty atenskiej,

ideologii radykalnej jest ideologia szkoty hellenistycznej's.

Nie mozna nie zwro6ci¢ uwagi na to, ze ruch obywatelskiego protestu przeciwko
rezimowej wladzy w okresie ostatniej dekady PRL mial zréznicowane, a nie mo-
nistyczne ideologicznie zrédla oporu. O ile sfery ekonomiczna i socjalna panstwa
byly kontestowane przez srodowiska lewicowo-liberalne, o tyle dziedzina edukacji
publicznej ewidentnie zostata podporzadkowana ruchom prawicowo-liberalnym'”.
Dla badan polityki oswiatowej przez pedagogike kluczowe staja si¢ zatem funkcje
szkoty w skali mikro$wiata zycia wszystkich jej podmiotéw (nauczycieli, ucz-
niéw i ich rodzicow), ale takze jej otoczenia makropolitycznego (nadzér organu
prowadzacego i organu nadzoru pedagogicznego wszystkich szczebli), bowiem
sklada si¢ on z wielu rownoprawnych oraz sprzecznych ze sobg, rozproszonych
rzeczywistosci. Jednoczesnie ,,$wiat spoteczny nie jest ontologicznie monolityczny:
jest roznorodny, skomplikowany, wewnetrznie sprzeczny, jest dynamiczny, ciagle
otwarty, nieustannie w trakcie stawania si¢”*®.

W okresie PRL konserwatywna w swej wiekszosci czg$¢ spoleczenstwa marzyta
o tym, by szkota przestata tkwi¢ w $§wiecie ze zmurszalymi murami idei socjalistycz-
nych i zredukowanych do tej ideologii mysli dydaktycznej, w tym metodycznych
rozwigzan, gdyz te, niezaleznie od indoktrynacyjnej funkcji, nie przystawaty do
dydaktyki kognitywistycznej ani tez do akceleracji rozwoju dzieci i mlodziezy,

!> Por. Leksykon politologii, red. Andrzej Antoszewski, Ryszard Herbut (Wroctaw: Wydawnictwo
Atlas 2, 1997); Przewodnik po wspélczesnej filozofii politycznej, red. Robert E. Goodin, Philip Pettit, ttum.
Cezary Cieéliniski, Marcin Poreba (Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1998); P. Spiewak, Ideologie i obywatele
(Warszawa: Biblioteka Wiezi, 1991).

!¢ Teresa Hejnicka-Bezwinska, Tozsamos¢ pedagogiki. Od ortodoksji ku heterogenicznosci (Warszawa:
Wydawnictwo'69, 1997), 76.

7 Por. Adam Leszczynski, Ludowa historia Polski. Historia wyzysku i oporu. Mitologia panowania
(Warszawa: Grupa Wydawnicza Foksal, 2020).

18 Zbyszko Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji (Torun - Poznan: Wydawnictwo
Edytor, 1995), 20.
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ale oddalaly uczniéw od konstruktywistycznych sposobdw i zrédet zdobywania
wiedzy oraz umiejetnosci. Polska pedagogika szkolna miata wyjs¢ poza horyzont
6wczesnego usytuowania edukacji szkolnej w paradygmacie psychologii i dydak-
tyki behawioralnej, instrumentalnej, adaptacyjnej. Jak pisal Bogdan Suchodolski,
polscy pedagodzy niestety opowiadali si¢ ,,przewaznie za strategia postuszenstwa
i adaptacji. [...] Ale najtrudniejsze i najbardziej owocne problemy wychowania
wiazg si¢ z wprowadzaniem mlodych pokolen w to, co sie zapowiada™.

Szkota w PRL byla organizowana i prowadzona na wzér biurokratycznych
instytucji panstwowych, by realizowa¢ cele zgodne z zasadg politycznie wy-
znaczanej racjonalnosci, a wiec przy stosowaniu tych samych srodkéw, w tym
samym czasie i wzglednie tych samych warunkach, ktére byly okreslane przez
centralistyczng wltadz¢ Komitetu Centralnego PZPR. Do maksimum starano si¢
wykluczy¢ z funkcjonowania edukacji przypadek (los), humanistyczng orientacje
dydaktyczng, ale i nauczycielskg niezaleznos¢, twdrczos¢ i uczniowska autonomie,
co stalo si¢ mozliwe dzigki temu, ze postepowanie jednostek w szkolach byto
determinowane roszczeniami wladz o$wiatowych, ktére wynikaly z ideologii
socjalizmu®. Dla opozycji w okresie PRL wydawalo si¢ oczywiste, ze tylko w pan-
stwie demokratycznym, budujacym spoteczenstwo obywatelskie, szkola i polityka
wladz centralnych, jakimi by one nie byly, musi podlega¢ kontroli spotecznej
uwolnionej od struktur i mechanizméw sprawowania tej wtadzy, powinna zarazem
wlacza¢ do procesow zarzadzania edukacja rodzicow, ucznidow i nauczycieli jako
rzeczywistych partneréw.

W latach 70. zrodzil si¢ w Polsce ruch o$wiaty niezaleznej rozumiany jako forma
oporu wobec istniejacego systemu totalitarnego oraz jako szansa emancypacji spo-
teczenstwa ku ksztaltowaniu kompetencji do udzialu w transformacji ustrojowe;j*..
Ruch ten skupial si¢ w duzej mierze wokot Kosciota katolickiego jako instytucji
symbolizujgcej uniwersalne wartosci spoleczno-moralne oraz w ramach tzw. edu-
kacji domowej Towarzystwa Kurséw Naukowych i edukacji (dla) nowej formacji.
Na jego czele stali przede wszystkim opozycyjni politycy i dziatacze spoleczni, tacy
jak Jacek Kuron, Wtadystaw Frasyniuk i Adam Michnik. Odnowa o$wiaty polskiej
rozpoczela sie w 1980 roku dzieki sierpniowemu protestowi robotnikéw. Wowczas
zostala odwotana reforma szkolna i obnizono nauczycielom pensum pracy dydak-
tycznej. Jesienig 1980 roku zostaly utworzone: nauczycielski Zwigzek Zawodowy

' Bogdan Suchodolski, Wychowanie i strategia zycia (Warszawa: WSiP, 1983), 18.

% Teresa Hejnicka-Bezwinska, Zarys historii wychowania (1944-1989). Oswiata i pedagogika pomiedzy
dwoma kryzysami (Kielce: Wydawnictwo ZNP, 1996).

2t Wit Mader, Walka ,,Solidarnosci” o spoteczny ksztatt oswiaty w Polsce (Londyn: Polska Macierz
Szkolna, 1988); Kazimierz Przyszczypkowski, Opozycja polityczna w Polsce - wyzwania dla edukacji. Po-
miedzy oporem, emancypacjqg i transformacjg (Poznan — Torun: Wydawnictwo ,,Edytor”, 1993); Bogustaw
Sliwerski, ,,ZHP a ruchy alternatywne”. W: tegoz, Wojciech Sliwerski, Tylko dla instruktorow, 3-32 (Krakow:
Harcerska Oficyna Wydawnicza, 1989); Jerzy Parzynski, Ruch harcerski Rzeczypospolitej 1983-1989 (Kra-
kéw: Krakowska Oficyna Wydawnicza, 1991).
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»Solidarnosc¢”, Polskie Towarzystwo Pedagogiczne oraz Komitet Ochrony Praw
Dziecka. Pluralistycznej dyskusji o§wiatowej stuzyly takze organizowane przez
B. Suchodolskiego w latach 1981-1988 w Jablonnie interdyscyplinarne konferencje
Komitetu ,,Polska 2000”

Pomimo stanu wojennego kontynuowano posierpniowe inicjatywy o§wiatowe
w Komisji Edukacyjnej Towarzystwo Wolnej Wszechnicy Polskiej oraz w Sekgcji
Oswiaty Konwersatorium ,,Doswiadczenie i Przysztos¢”. W 1987 roku powstato
Spoteczne Towarzystwo Oswiatowe, ktore skupito zwolennikéw i zalozycieli szkot
alternatywnych, przerywajac zarazem monopol panstwa w sektorze edukacji.
Lata 80. XX wieku cechowalo pojawienie si¢ obywatelskich, opozycyjnych inicjatyw
i stowarzyszen o$wiatowych, jak miedzy innymi: Kregi Instruktoréw Harcerskich
im. A. Malkowskiego, Centrum Studiéw nad Alternatywa w Edukacji Cztowieka we
Wroctawiu, O$rodek Studiow Kulturowych i Edukacyjnych przy UMK w Toruniu,
Gdanskie Towarzystwo ,,Powsciagliwoé¢ i Praca’, Miedzyszkolny Ruch Odnowy
Uczniowskiej czy Zespdt Oswiaty Niezaleznej ,,Edukacja i Dialog”

Postulaty solidarnosciowej opozycji dotyczyty radykalnych zmian w szkolni-
ctwie, ktdre dotyczyly nie tylko zarejestrowania niezaleznego zwigzku zawodowego,
poprawy warunkéw socjalnych i placowych nauczycieli, likwidacji cenzury, tym
samym dzialania niezaleznej prasy oraz wydawnictw, wolnosci badan naukowych,
powotania Krajowej Rady Oswiatowej, a nade wszystko desakralizacji ideologii
marksistowsko-leninowskiej, dekomunizacji programéw ksztalcenia. Zostaly one
poprzedzone diagnozg elit ksigzy katolickich oraz $wieckich dziataczy oswiatowych,
pedagogicznych, naukowych aktywnych w ruchach opozycyjnego podziemia,
powolywanych ad hoc klubach i zespotach eksperckich?.

Istotng rol¢ odegral w tym procesie Papiez Jan Pawet II, ktérego homilie,
encykliki (podobnie jak kazania, wyklady i publikacje Prymasa Polski Kardynata
Stefana Wyszynskiego oraz ks. prof. Jozefa Tischnera) wzmacnialy ducha naro-
dowego oporu przeciwko rezimowi. Gloszone idee wolnosci narodowej i prawdy
byly $cisle powigzane z etyka, konsekwentnie otwierajac Kosciol na réznice miedzy
ludzmi, by nie odtracac i nie potgpia¢ 0osdb innych orientacji $wiatopogladowych,
seksualnych, kulturowych czy inaczej myslacych. Dla znaczenia demokracji par-
tycypacyjnej kluczowa byta rozprawa Karola Wojtyly, w ktérej jeden z ostatnich
rozdziatéw dotyczyt kategorii uczestnictwa cztowieka w zyciu spotecznym. Jak pisal
autor: ,Postawa solidarnosci jest «<naturalng» konsekwencja faktu, ze cztowiek bytuje
i dziala wspoélnie z innymi. Jest tez podstawa wspolnoty, w ktérej dobro wspdlne

22 Zob. Ireneusz Krzeminski, Solidarnos¢ 1980 (Warszawa: Wydawnictwo Grup Politycznych WOLA,
1989); Mader, Walka; Anna Radziwill, Ideologia wychowawcza w Polsce w latach 1948-1956 (proba mode-
Iu) (Warszawa: NOWA, 1981); Alain Touraine, Solidarnos¢. Analiza ruchu spotecznego 1980-1981, thum.
Andrzej Krasinski (Gdansk: Europejskie Centrum Solidarnosci, 2010).
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prawidtowo warunkuje i wyzwala uczestnictwo, uczestnictwo zas prawidiowo stuzy
dobru wspolnemu, wspiera je i urzeczywistnia™*.

Bylo oczywiste, ze idea uczestnictwa przenikala do solidarnosciowych elit jako
zobowigzanie moralne do zapewnienia w wyniku edukacji oraz jej uspotecznienia
mozliwosci partycypacyjnego wspotdziatania rodzicéw i uczniéw z nauczycielami
w rozwigzywaniu codziennych problemdéw wychowawczych, a takze konfliktow
spotecznych. Juz jako Papiez Jan Pawel II upominat si¢ w trakcie pielgrzymek do
kraju o podmiotowo$¢ spoteczenstwa, o prawo do wspéldecydowania i solidarno-
$ci w relacjach miedzyludzkich. Dzieki sile oporu polskiego Kosciota katolickiego
Polacy nie przegrali wojny o wolng Polske, o wyzwolenie z sowieckiego socjalizmu,
0 opuszczenie $wiata pogardy wobec czlowieka, przemocy i klamstwa, by budowa¢
solidarne spoleczenstwo wspotodpowiedzialnosci oraz wrazliwosci na sprawy Swiata.
~Warto$¢ personalistyczna, ktora zasadniczo tkwi w fakcie spetniania czynu przez
osobe, zawiera w sobie caly szereg wartosci przynaleznych albo do profilu trans-
cendengji, albo integracji, gdyz wszystkie one na swdj sposob stanowia o spetnieniu
czynu, a rOwnoczesnie kazda jest jaka$ wartoscig dla siebie™*.

Ogromna sita duchowego i spotecznego oporu w PRL byl dziesieciomilionowy
ruch ,,Solidarnosci’, do ktérej przystapito 80 procent nauczycieli i naukowcéw. Byt
to ruch nadziei na wolno$¢, ktéra Polska odzyskala jako pierwsze panstwo w blo-
ku socjalistycznym w ramach zawartych porozumien miedzy 6wczesng wtadza
a opozycja przy Okraglym Stole. Okres transformacji ustrojowej po 1989 roku
doprowadzil (w wyniku walk o wladze formacji politycznych) do zacierania sig
nie tylko w naszym kraju réznic programowych znaczen srodowisk politycznych
odwolujacych sie do ideologii lewicy, liberalizmu czy konserwatyzmu. Polityka
etatyzmu, centralizacji, kumulowania wladzy realizowana byla przez partie lewico-
we, liberalne i prawicowe. Reprodukuja one te same mechanizmy, ktére doskonale
sprawdzaly si¢ w okresie istnienia PRL.

Marnotrawstwo potencjalu uspolecznienia szkol
w okresie IIT RP

Pierwszy impuls do zmiany systemu o$wiatowego w duchu postulatow ,,Solidar-
nos$ci” na przetomie lat 1989 i 1990 dal minister edukacji Henryk Samsonowicz.
Wystosowat on do dyrektoréw i nauczycieli szkét publicznych list, w ktérym nie
tylko apelowal, ale i zachecal srodowisko pedagogéw do ,,oddolnego” reformowania
o$wiaty w kierunku demokratyzacji zarzadzania, samorzadnosci i autonomii kazdej

» Karol Wojtyta, Osoba i czyn, wydanie drugie poprawione i uzupetnione (Krakéw: Polskie Towa-
rzystwo Teologiczne, 1985), 351.
24 Tamze, 327.
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szkoly wraz z jej podmiotami. Wladze o§wiatowe postanowily stworzy¢ nauczycielom
prawng mozliwo$¢ wyboru wlasnej drogi rozwoju i ksztalcenia innych oraz wyzwo-
lenia sie z pozostalosci po pedagogice socjalistycznej, zas im, rodzicom i uczniom
umozliwi¢ autentyczng partycypacje w procesie uspolecznienia szkét. Zarzadzeniem
Nr 62 z 1989 r. oraz nowelizacja Ustawy o systemie o$wiaty w dn. 7.09.1991 roku
stworzono podstawe dla legalistycznie pojmowanej autonomii i demokratyzacji
edukacji szkolnej. Rolg dyrektoréw szkét i nauczycieli bylo siggniecie do tych instru-
mentow, by poszerzy¢ granice swojej autonomii oraz samorzadnosci, a takze suwe-
rennie decydowac o innowacyjnym podejsciu do realizacji programoéw ksztalcenia
i wychowania, o stylu i sposobie prowadzenia zaje¢, zasadach funkcjonowania szkoty
czy o efektach pracy. Wladze o$wiatowe postsocjalistycznego panstwa nie tylko nie
chcialy sprawowac w resorcie rzadéw typowych dla PRL, ale wyraznie dostrzegaty
nadziej¢ w uspolecznionym systemie oswiatowym jako koniecznej czesci sktadowej
nowego panstwa warunkujacego skuteczno$¢ i trwalos¢ pozadanych w nim zmian
spoteczno-politycznych. Opowiedziano si¢ za kreowaniem spoteczenstwa rzadzacego
sie demokratycznymi prawami i regutami Zycia, decydujac si¢ miedzy innymi na
decentralizacje i demonopolizacje ustroju szkolnego.

Dazenia rzadu do przetlomu ustrojowego wspierat Kosciot katolicki. Znamienng
cechg tego zaangazowania byto opublikowanie przez Prymasowska Rade Spoteczng
dokumentu pt. Problemy wychowania w Polsce roku 1990, w ktérym wyekspono-
wano zadania wychowawcze i edukacyjne stojace przed polskim spoleczenstwem.
Uwazano, ze istnieje wazna

potrzeba odejscia od komunistycznego systemu wychowania, przezwyci¢zenia jego skutkow
w sferze programéw, metod, form dziatania, ich tresci i jezyka, organizacji instytucji pedago-
gicznych, postaw i stylu pracy zatrudnionych w nim pedagogéw, sposobéw mysélenia rodzicow
i dzieci. Wynikajace z tej potrzeby zadania obejmuja przede wszystkim:

o [k]sztaltowanie w wychowankach i w wychowawcach potrzeby i zdolnosci zycia w prawdzie
oraz samodzielnego i $wiadomego dokonywania wyboréw wartosci;

« [w]prowadzenie réznorodnosci programéw wychowania i ksztalcenia oraz stwarzanie realnych
mozliwosci ich wyboru poprzez odpowiednia organizacje instytucji pedagogicznych;

o [z]apewnienie dzieciom, rodzicom i pedagogom poczucia bezpieczenstwa przez likwidacje
gltéwnych przyczyn lgkéw szkolnych zwiazanych z dotychczasowym, w znacznym stopniu repre-
syjnym, charakterem szkoly. Przyczyny te obejmuja: wymagania programowe niedostosowane
do potrzeb, mozliwosci i oczekiwan uczniéw, bezwzgledng zalezno$¢ uczniéw od nauczycieli
i nauczycieli od wielu réznych zwierzchnikéw, mato merytoryczne kryteria oceny pracy nauczy-

cieli i uczniéw, brak realnego wptywu rodzicéw na prace szkoty™.

° ,Problemy wychowania w roku 1990. Dokument Prymasowskiej Rady Spotecznej 1990”. Tygodnik
Powszechny 32 (1990): 3-4.



90 Bogustaw Sliwerski

Zachecalo to nauczycieli do wewnatrzszkolnych zmian edukacyjnych, wprowadzania
innowacji oryginalnych lub nasladowczych, ktérych inicjatorem i realizatorem
mogl by¢ nauczyciel jako profesjonalnie odpowiedzialny refleksyjny praktyk.
Innowacyjnos¢ dydaktyczno-wychowawcza byla oddolnie inicjowanym przez
nauczycieli autorskim ruchem przemian o$wiatowych w mikrospotecznosci,
miedzy innymi dzieki powyzszym zmianom legislacyjnym. Wiele z niekonwen-
cjonalnych, oryginalnych, jak i jedynie powierzchownie modernizujacych szkolng
rzeczywisto$¢ innowacji miato miejsce w szkolnictwie publicznym. Powstawato
nie tylko tysigce klas i programoéw autorskich, ale takze pierwsze rady szkét,
a nawet wojewddzkie rady oswiatowe (w dwczesnych wojewddztwach opolskim
i $laskim).

Jednak w okresie transformacji ustrojowej po 1989 roku proces ten zostat
radykalnie zatrzymany, poczawszy od powrotu w 1993 roku do wtadzy w resorcie
edukacji formacji postkomunistycznej, ktora utorowata nastepujacym po niej
koalicjom partyjnym mozliwos$¢ przywrdcenia i utrwalania polityki etatystycznej
w o$wiacie, a wiec restytucji centralistycznej strategii zarzadzania nig, oraz przywra-
cania w podstawach programowych ksztalcenia ogélnego wartosci wynikajacych
z ideowego programu partii wladzy. Zaniechany zostal w Polsce kurs na zréwno-
wazong decentralizacj¢ panstwa, w tym systemu o$wiaty.

Niewydolno$¢ panstwa resortowego jest widoczna jak na dloni, ale mozna odnie$¢ wrazenie,
ze nie wszyscy to dostrzegaja. Do pewnego stopnia moze to by¢ skutek wieloletniej dziatalnosci
propagandy i cenzury. Z drugiej strony sg i tacy, ktorzy nie chcg dostrzec, jak niewielkie sg
rzeczywiste mozliwosci naprawy tak silnie scentralizowanego panstwa, bo nakazuje im to — po-
wiedzmy otwarcie - interes grupowy i osobisty. Po prostu pewne kregi wola, kosztem interesu
publicznego, utrzyma¢ swoja wysoka pozycje, ktora da¢ im moze jedynie scentralizowane

panstwo typu resortowego?®.

Z istniejacych w naukach spolecznych strategii reformowania o$wiaty w III RP
stosowana byla przez kolejne formacje rzadzace po 1993 roku jedynie strategia
sterowania odgornego typu ,top-down’, a wigc dyrektywnego, autorytarnego zarza-
dzania placowkami o$wiaty publicznej, ktére utrwalato ich formalno-organizacyjny
charakter. Utrzymano do dzi$§ pionowg i o zréznicowanym terytorialnie zasiegu
stopniowalno$¢ calego ustroju szkolnego oraz jego subsystemdéw nadzorczych. Taki
system zarzadzania prowadzi do dysfunkcjonalnosci szkolnictwa w sytuacjach kry-
zysowych, rozwoju biurokratyzmu, balaganu organizacyjnego, rodzi konflikty kom-
petencyjne miedzy organami wladz o§wiatowych, sprawiajac, ze kontrola spoleczna
zlego zarzadzania szkolnictwem stawala si¢ coraz bardziej nieskuteczna. Etatyzm
jest w swej istocie nurtem upanstwawiania szkot wbrew zalozonym w ustawie celom

% Stanistaw Stawinski, Reforma szkolna III Rzeczypospolitej (Warszawa: WSiP, 1996), 7.
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i warto$ciom kierunkowym edukacji*” oraz w sprzecznosci z Konstytucja III RP,
ktora jednoznacznie okresla subsydiarng role panstwa w tym zakresie?. Doktryna
etatyzmu bywa jednak ustawicznie wykorzystywana przez kolejne wtadze polityczne
do zmian pedagogicznych wptywéw w duchu preferowanej ideologii edukacyjnej*,
a takze do uczynienia niejako ,,wlasnoscig” nauczycieli, uczniéw oraz ich rodzicow.

Trafnie zdiagnozowal patologie polityki oswiatowej III RP prawicowy poset
Ryszard Legutko, obcigzajac wing za brak naprawy polskiej szkoly nie tylko czynniki
obiektywne, wsrdd ktérych gtéwnym jest masowo$¢ ksztalcenia, spowodowana
takze przez prawicowych politykow,

ktorzy wymyélili reforme, jakiej nie powstydziliby sie gorliwi oredownicy edukacyjnego postepu.
Wina niemata lezy tez po stronie owych specjalistow od o§wiaty, licznej i wielce wplywowej
grupy ludzi, ktérzy robig kariery zawodowe na ciaggtym mieszaniu w szkolnych strukturach
i programach, ktorzy doktoryzuja sie i habilitujg z komiksow, prac grupowych i zamiany nazwy
»egzamin” na ,,sprawdzanie kompetencji’, powolujac si¢ nieustannie na uczonych amerykanskich
(tak jak kiedys ich starsi koledzy powolywali si¢ na uczonych radzieckich). Grupa ta od kilku
dziesiecioleci zajmuje si¢ reformowaniem polskiej szkoly, a im wiecej reformuje, tym bardziej
deklaruje swoja przydatnos¢ do przeprowadzenia kolejnych reform. Gdyby kompetencje mierzy¢
praktycznymi skutkami, to grupa ta, ktorej nie udato sie osiaggnac¢ zadnego, nawet najmniejszego
sukcesu, a ktorej dziatanie stanowi ciag zalosnych porazek, powinna juz dawno by¢ odsunieta

od jakiegokolwiek wplywu na szkote®.

Zapewne korzystna dla lewicowych oraz liberalnych srodowisk politycznych ideo-
logia pragmatyzmu w polityce o$wiatowej i celach ksztalcenia mlodych pokolen
sprawila, ze takze konserwatysci odwrocili si¢ od idei uspolecznienia szkot. R. Le-
gutko pisal w 2002 roku, ze

w Polsce niepodleglej zawiedli sie wszyscy ci, ktorzy sadzili, ze wprowadzenie demokracji do-
prowadzi do uszlachetnienia przestrzeni zycia zbiorowego. [...] Nabozno$¢ wobec demokracji,

jaka emanuje zewszad, niedobrze wplywa na polskie samopoczucie. Rozpowszechnione stato

7 Ustawa Prawo Os$wiatowe, Dz. U. z 2021 r. poz. 1082, https://www.prawo.vulcan.edu.pl/przegdok.
asp?qdatprz=akt&qplikid=4186 [dostep: 28.12.2021].

#  Zasada pomocniczosci i wsparcia spofecznego w polityce pafistwa wyraza sie¢ w dwdch strategiach:
1) negatywnej — polegajacej na tym, ze wladze réznych szczebli oraz kregéw nie powinny przeszkadzaé
osobom lub grupom spolecznym w podejmowaniu inicjatyw i wlasnych dzialan, nie blokowac ich energii,
pomystowosci, zaradnosci, wyobrazni czy wytrwatosci dla dokonan oryginalnych przedsiewzigé, majacych
na celu tak dobro wspolne, jak i cele partykularne; 2) pozytywnej — sprowadzajacej sie do podtrzymywania
przez wladze wyzej wymienionych atrybutéw jednostek lub grup spotecznych, a nawet — w razie potrze-
by - uzupelnianie czy wspomaganie ich wysitkéw, ktére w danym momencie lub przez krotki czas nie sa
samowystarczalne. Zob. Chantal Millon-Delsol, Zasada pomocniczosci, thum. Czestaw Porebski (Krakow:
Wydawnictwo Znak, 1995).

¥ Gerald L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, ttum. Anna Kacmajor, Agata Sulak,
postowie Bogustaw Sliwerski (Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne, 2003).

%0 Ryszard Legutko, ,W strong umystowej pospolitoéci”. Rzeczpospolita (9 XII 2001), http://new-arch.
rp.pl/artykul/368269_W _strone_umyslowej_pospolitosci.html [dostep: 14.11.2006].
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si¢ lamentowanie nad stanem naszego systemu. W duzej czeéci te lamenty sg uzasadnione, ale
w niematym zakresie wynikajg z naiwnych, wygérowanych i nierealistycznych oczekiwan, jakie
mamy w odniesieniu do ustroju. Wzdychamy za jakas demokracja dojrzala, madra, normalna,
czgsto spogladajac na kraje zachodnie, ktore z oddali jawia si¢ nam jako ustroje piekne i szla-
chetne. Z bliska demokracje dojrzale wygladaja zupelnie inaczej, a jesli nad nami goruja, to nie
swoja demokratyczno$cia, ale raczej tym, co z demokracja w zaden sposéb nie jest zwigzane,

na przyktad rzagdami prawa’'.

Istotnie, z kazdym rokiem transformacji mieliémy zatem do czynienia z postepu-
jacym marnotrawieniem idei samorzadnej o§wiaty i uspolecznienia w niej szkot,
gdyz nie tylko wladze o$wiatowe nie chcialy doprowadzenia do konca procesu
transformacji ustroju szkolnego zgodnie z ideg jego uspolecznienia, ale i rodzice,
nauczyciele oraz uczniowie, nie znajac tkwiagcych w prawie o§wiatowym mozli-
wosci powolywania rad szkolnych, posrednio przyczynili si¢ do zaniedban w tym
zakresie’>. Odpowiedzialnos¢ za to ponosza przede wszystkim politycy, ktérzy
zlekcewazyli szkolnictwo jako potencjalnie wazny czynnik suwerennego wpltywu
na polityke o$wiatowa, gdyz ta zostala zawlaszczona przez politykéw dla ich wias-
nych celéw, ukazywanych rzecz jasna spoleczenstwu jako cele ogélnonarodowe,
ogolnopanstwowe, jako dzialania na rzecz dobra publicznego™.

Marnotrawstwo jest efektem czynienia bezuzytecznymi wartosci, ktérymi
w powyzszym przedmiocie postulatéw, wdrozen i zaniechan bylto uspotecznienie
szkolnictwa publicznego. Politycy doprowadzili do sytuacji, w ktérej nie godzo-
no sie na ,,zagospodarowanie” kapitalu osobowego, wiedzy, idei czy zwigzanych
z nimi débr materialnych i symbolicznych. Trwoniono zatem ludzkie mysli oraz
dokonania, odzegnywano si¢ od tej materii i ducha, by nie mogty one by¢ nalezycie
wykorzystywane, by nie mogly istnie¢ i promieniowa¢ na innych. Niewatpliwie tak
rozumiane marnotrawstwo mozna analizowac jako bezmyslne, przypadkowe, nieza-
mierzone. Niestety, $wiadkowie takiego stanu wypaczania demokratyzacji pafistwa
z udziatem edukacji nie reagowali skutecznie na straty wynikajace z powyzszego

' Tenze, Demokratyczna brzydota. W: tegoz, Raj przywrécony, 105-112 (Krakéw: Osrodek Mysli
Politycznej, 2005).

32 Bogustaw Sliwerski, Klinika szkolnej demokracji (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, 1996);
tenze, Edukacja autorska (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1996); tenze, Jak zmieniac szkote?
(Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 1998); tenze, Edukacja pod prgd (Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, 2001); tenze, Program wychowawczy szkoly (Warszawa: WSiP, 2001); tenze, Rada szkoly. Rada
oswiatowa. Przewodnik dla samorzgdowych wladz oswiatowych, dyrektoréw szkél, nauczycieli, rodzicow
i uczniow (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, 2002); tenze, Problemy wspotczesnej edukacji. Dekon-
strukcja polityki oswiatowej III RP (Warszawa: WAIP, 2009); tenze, Szkola na wirazu zmian politycznych.
Bez cenzury (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2012); tenze, Diagnoza; tenze, Edukacja; tenze, Meb-
lowanie; tenze, (Kontr)rewolucja oswiatowa. Studium z polityki prawicowych reform edukacyjnych (Lodz:
Wydawnictwo UL, 2020).

33 Piotr Zuk, Struktura a kultura. O uwarunkowaniach orientacji emancypacyjnych w spoleczenistwie
polskim (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe ,,Scholar”, 2007), 166.
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marnotrawstwa. Filozof i historyk idei spotecznych Marcin Krél po 20 latach do-
sadnie podsumowal okres transformacji ustrojowej:

My byli$my takze gtupi, sadzac, ze najgorsze cechy polskiego spoleczenstwa zostaly jakby za-
tarte czy tez uszlachetnione przez ,,Solidarno$¢” W drugiej potowie 1990 roku byto tak, jakby
»Solidarno$¢” w ogole nigdy nie istniala. I tak jest do dzisiaj. Jednych to zdumiewa, innych boli.

Ani $ladu po ,,Solidarnosci™.

Zakonczenie

Niemalze kazda rzadzaca partia polityczna potwierdzita swéj wizerunek jako wta-
dzy odwracajacej si¢ od obywateli, antysolidarno$ciowej, tolerujacej patologie we
wlasnych strukturach i generujacej ja w zZyciu publicznym, bezkrytycznej wobec
wlasnych btedéw oraz wypaczen, nasilajacej brutalizacje¢ kampanii wyborczych
i niespetniajacej skltadanych spoleczenstwu obietnic, nastawionej wyltacznie lub
w duzej mierze na interesy wlasnych elit partyjnych, nowej klasy nomenklatury
politycznej, sprzyjajacej korupcji i bezpodstawnemu merytorycznie sprawowaniu
kluczowych funkcji w administracji panstwowej czy samorzadowej. Bez decentra-
lizacji i samorzadnosci szkolnictwa oraz bez uspolecznienia zarzadzania nim nie
wyjdziemy z gleboko zakorzenionych w edukacji pozostalosci syndromu homo
sovieticus®.

Nie bedziemy tez w stanie sprosta¢ konstruowaniu nowoczesnego i efektywnego
ksztalcenia oraz wychowywania mlodych pokolen w naszym kraju, bez wzgledu na
to, ktora formacja polityczna dojdzie do wladzy. Edukacja powinna bowiem by¢
dobrem ogélnonarodowym, ktérego problemy i strategie rozwoju s3 omawiane
ponad partyjnymi interesami rzadzacych i opozycji. Dynamika relacji migdzy
edukacja a polityka od prawie 30 lat wcale nie prowadzi do wzajemnego zblizenia
miedzy $rodowiskami politycznymi. Zle to wrézy szkolnictwu na przysztosé, gdyz
wszystkie podmioty edukacji znajduja si¢ pomiedzy spoleczno-politycznymi uwa-
runkowaniami procesu ksztalcenia a niespelnionymi przez postsolidarnosciowe
formacje polityczne marzeniami Polakéw o edukacji zorientowanej migdzy innymi
na wiedze i uspolecznienie mlodziezy szkolne;.

Peter Berger i Thomas Luckmann wskazywali w swoich analizach socjologicz-
nych na zagrozenia uniwersum symbolicznego, jakie moga pojawiac si¢ ze strony
grup heretyckich, ktérych aktywizacja spoleczna rzutuje negatywnie na porzadek
instytucjonalny uprawomocniony przez to uniwersum. W Polsce mamy jednak sytu-
acje, w ktorej to nie grupy heretyckie, jakies mniejszo$ci kulturowe, ale zmieniajace

** Marcin Krol, Bylismy gtupi (Warszawa: Czerwone i Czarne, 2015), 40.
* Jozet Tischner, Etyka solidarnosci (Krakow: Znak, 1981).
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sie bardzo czesto u wladzy grupy polityczne ze swoimi radykalnie odmiennymi
programami, modelami kultury i systemami wartosci stajg si¢ odpowiednikami
grup heretyckich, sprawiajac, iz owo zagrozenie wynika z tego wtasnie procesu.
»Funkcja bowiem «mysli panujacych» jest legitymizacja owego panowania, a takze
przestanianie charakteru panowania — ukazywanie intereséw klasy panujacej jako
dobra ogdlnospolecznego, a panujacych mysli i przekonan jako prawdy uniwersalnej
i powszechnie uznawanej”*. Jak pisal z pozycji opozycyjnej pedagog, a zarazem
prawicowy ekspert wladz o§wiatowych, Stanistaw Stawinski:

Jesli nauczyciel jest pozbawiony wolno$ci wyboru metod i narzedzi pracy, jedli jest tylko ,,kon-
cowka systemu”, czyli niemal bezosobowym ,wykonawca dekretéw”, najczeéciej prowadzi to

wprost do ograniczenia poczucia odpowiedzialnosci za to, co z jego pracy wynika dla uczniéw™.

W III RP obserwujemy i doswiadczamy zmieniajgcego sie co kilka lat uniwersum
symbolicznego, ktérego nosnikiem staje si¢ klasa panujaca, dysponujaca tak sitg
materialng, jak i duchowa do stanowienia w tym obrebie o zakresie i jakosci miedzy
innymi edukacji. Skoro kazda wladza, od lewicowej po liberalng czy prawicowas,
dazy do wytworzenia i utrzymania zgodnego z jej programem politycznym typu
kultury, to opowiada si¢ ona takze za okreslonym typem czlowieka-obywatela
i pozadanymi z jej perspektywy rozwigzaniami o§wiatowymi. Dochodzac do
wladzy, podejmuje w pierwszej kolejnosci dzialania eliminujace rozwiazania
poprzednikéw, a zarazem przeciwnikéw politycznych, traktujac sfere oswiatowa
nie jako sfer¢ publiczng, ale obszar partykularnych intereséw. Wykorzystuje
prawo i wlasnie system oswiatowy, szeroko pojmowane instytucje opiekunczo-
-wychowawcze i socjalne, jako narzedzie do osiggania tego celu. Nie bierze
jednak pod uwage tego, ze konserwatyzm pedagogiczny stoi na strazy wartosci
spoteczno-moralnych, ktére nie wchodza w konflikt z modelem demokracji
partycypacyjne;j.

Jest wprost odwrotnie, o ile rozumie sie i akceptuje szkote jako laborato-
rium demokracji, w ktéorym uwzglednia si¢ potrzeby i mozliwosci wlaczania
uczniéw, rodzicow i nauczycieli w obszar wspétdecydowania o najwazniej-
szych procesach, zdarzeniach bagdz normach majacych na celu poprawe jakosci
i efektywnosci realizacji celow ksztalcenia oraz wychowania mlodych pokolen.
Nie naruszaja one przeciez istoty uzgadnianych w dialogu wladz oswiatowych
z ekspertami od dydaktyki szkolnej podstaw programowych ksztalcenia ogdl-
nego, o ile w ogdle dochodzi do takiego dialogu. Andrzej Wasko, odnoszac
si¢ do przywracanego w Polsce konserwatywnego tadu, podkreslat potrzebe
odbudowania systemu wartosci i wyregulowania mechanizmu zarzadzania
spoleczenstwem.

6 7uk, Struktura, 154.
7 Stawinski, Reforma, 14.
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Doradca prezydenta przyznal, ze kazda wladza w zamian za glosy wyborcze
daje ludziom to, czego chca.

Niech nas za to pokochaja i niech nam dadza wladze ludzie tacy, jacy sa, a nie tacy, jacy by¢ po-
winni. A wtedy powiedzmy im, Ze to, za co nas pokochali, to tylko narracja. Ze oktamywali§my
ich, chcac wygrag, ale teraz, kiedy juz wtadze¢ mamy, nie bedziemy rozdawa¢ chleba i organizowac
igrzysk, co im obiecywalismy, tylko wprowadzimy oszczednosci, Zeby Polska nie zbankrutowata

i chcemy, Zeby nam w tym pomogli, bo sami nie damy rady?®.

Powrdt edukacji opartej nafundamencie transcendencji, ksztalceniu
i wychowaniu na trwatych zasadach moralnych w duchu odpowiedzialnosci za
dobro catego spoleczenstwa, w tym interesu wladzy, nie wymaga uspolecznienia
szkolnictwa. Konserwatysci wdrazajg zatem wizje odwroconego ukladu odniesienia
w stosunku do postulatow pierwszej fali ,,Solidarnosci”, by przywrécic¢ stabilna
hierarchie wtadzy i formy jej sprawowania. Zdaniem Waski ,,Jadu spofecznego nie
da si¢ ustanowi¢ wylacznie na zasadzie rozumu, bez mitosci i autentycznej wiary
w co0$, co nie jest porzadkiem formalnym, ale co nadaje sens samemu istnieniu
tego porzadku™.

Tym samym odstgpiono od myslenia i dzialania na rzecz edukacji jako dobra
wspolnego, akcentujacego ,,wspolnos¢” edukacji dla wszystkich, bez wzgledu na
istniejace réznice $wiatopogladowe, ktérych konfliktogennos¢ miaty kanalizowac
rady szkol, a takze rady o$wiatowe. Jest to perspektywa interpersonalna i insty-
tucjonalna, a wigc rozpatrywana w skali mikro i mezo. Natomiast podejscie do
edukacji jako dobra w skali makropolitycznej oznacza, ze ma stac si¢ ona dla
wszystkich cztonkow spoteczenstwa, bez wzgledu na dzielace je réznice $wiato-
pogladowe, wyznaniowe, rasowe, narodowo$ciowe itp., dobrem rzeczywistym,
dostepnym, w ktérym i przez ktére kazdy czlowiek staje sie lepszy lub przynaj-
mniej ma mozliwos¢ taki sie stac¢*.

*  Andrzej Wasko, Poza systemem (Krakow: Arcana, 2012), 9.

3 Tamze, 16.

“ Mieczystaw Albert Krapiec, ,Dobro wspolne”. W: Powszechna encyklopedia filozofii, tom 2 C-D
(Lublin: Polskie Towarzystwo Tomasza z Akwinu, 2001), 628.
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100 Bogustaw Sliwerski

Streszczenie: Przedmiotem socjohistorycznej refleksji jest analiza genezy, ewolucji i zmar-
notrawienia uspolecznienia polskiej edukacji w duchu konserwatywnej mysli pedagogiczne;.
Autor uwzglednia trzy zasady zaproponowane przez Gérarda Noiriela: 1) odnajdywania
przeszlo$ci w terazniejszoéci, 2) odnajdywania realnych postaci i grup zaangazowanych spotecznie
w zmiany o$wiatowe w Polsce po upadku totalitaryzmu, 3) rozpoznawania istoty i sposobu
sprawowania wladzy w systemie szkolnym. W duchu konserwatywnej mysli pedagogicznej autor
odpowiada na pytanie, jak to si¢ stalo, ze polskie elity polityczne okresu transformacji ustro-
jowej odrzucily potencjat reformowania szkot w ramach organéw spotecznych jako wspolnot
uczestniczacych.

Stowa kluczowe: demokracja, polityka oswiatowa, konserwatywna ideologia, edukacja,
szkola, partycypacja, rady szkot
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