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WYBRANE ZAGADNIENIA TEORETYCZNE

| PRAKTYCZNE

Osoby z dysfunkcja wzroku maja takie samo prawo do zdobywania wiedzy jak
kazda inna jednostka; odmienne okazuja si¢ jednak ich potrzeby edukacyjne.
Nauczanie oso6b niewidomych i stabowidzacych wymaga przygotowania teore-
tycznego, wiedzy praktycznej, wrazliwosci oraz dodatkowego zaangazowania.

Ponizsze spostrzezenia bazuja na wiedzy teoretycznej zaczerpnigtej z literatu-
ry fachowej oraz praktycznej opartej na wlasnych doswiadczeniach. Czgs¢ sfor-
mutowan ma charakter ogélny i odnosi si¢ do uczenia si¢ i nauczania dowolnego
jezyka obcego. Nie dysponujac do§wiadczeniem w nauczaniu innych jezykow ob-
cych, uwagi praktyczne ograniczam do jezyka angielskiego. Ponizsze spostrzezenia
opieram na mojej dwuletniej pracy ze studentami z dysfunkcja wzroku na réznych
poziomach zaawansowania jezykowego, poczynajac od podstawowego, poprzez
$redni nizszy i $redni w ramach zaje¢ obowiazkowych i kompensacyjnych.

1. Uwagi wstepne

Podejmujac si¢ pracy z osobami z dysfunkcja wzroku, musiatam odpowiedzie¢ na
szereg pytan zwiazanych ze specyfika ich uczenia. Moje watpliwosci dotyczyly
dwoch obszaréow trudnosci:
1) samego procesu nauczania:
e jakie stosowa¢ metody i techniki;
e jak dostosowywaé materiaty;
e jak uczy¢ gramatyki, sktadni, struktur;
o jak testowac;
2) budowania relacji ze studentami:
e jakich sformutowan uzywac, a jakich nie, by zachowaé¢ poprawnos¢ po-
lityczna, nie okaza¢ si¢ niedelikatnym;
e 7 czego zrezygnowac i jakich tematow w zwiazku z powyzszym unikac.
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W przezwycigzeniu obaw pomogly mi publikacje po§wigcone pracy z osobami
z dysfunkcjami wzroku (Paplinska 2008a, Piskorska et al. 2008), stopniowanie trud-
nos$ci dobieranego przeze mnie materiatu, obserwacja studentow (tego, co spraw-
dza si¢ lepiej, a co gorzej) i zdrowy rozsadek. Nie bez znaczenia okazata si¢ po-
moc i wskazowki pracownikow Biura ds. Osob Niepetnosprawnych Uniwersytetu
Jagiellonskiego oraz mozliwosci techniczne, jakimi dysponuje biuro.

Przy doborze metody i technik nauczania jgzykdéw obcych osob z dysfunkcja-
mi wzroku nalezy mie¢ §wiadomo$¢:

e 7 jakim rodzajem dysfunkcji wzroku mamy do czynienia;

o jak przebiega proces uczenia si¢ jezyka ojczystego/obcego u 0sob niewido-
mych, innymi stowy, czy i ewentualnie jaki jest zwiazek migdzy brakiem
zmyshu wzroku a przyswajaniem jezyka;

e czy uczymy osoby niewidome od urodzenia, czy tez ociemniate, a jezeli
tak, to na jakim etapie zycia (za osob¢ niewidoma uznaje si¢ kazdego, kto
nie widzi od urodzenia Iub stracit wzrok przed piatym rokiem zycia, osoba
ociemniata to taka, jaka stracita wzrok po piatym roku zycia i przechowuje
w pamigci obraz otaczajacego ja Swiata) (Paplinska 2008b: 15);

e jak ksztattowal si¢ dotychczasowy przebieg edukacji os6b niewidomych
1 jakie ewentualne braki w wiedzy o $§wiecie moga si¢ pojawic.

Proces uczenia si¢ jezyka ojczystego/obcego (podobnie jak uczenia si¢ cze-
gokolwiek) bazuje na juz zdobytej wiedzy o $wiecie i jest Scisle powiazany
z przebiegiem tzw. procesOw poznawczych opartych m.in. na odbiorze wrazen
zmystowych (wzrokowych, stuchowych, haptycznych) oraz odpowiednim ich in-
terpretowaniu i przechowywaniu w pamigci. W przypadku matego dziecka pod-
stawowym zrodtem tej wiedzy jest zmyst wzroku. To dzigki niemu dowiaduje
si¢ ono o relacjach przestrzennych, poznaje ksztalty, wielkosci i zastosowanie
przedmiotoéw, rozumie pojecia przyblizania i oddalania si¢. Przyjmuje sig, ze 80%
wrazen odbieranych jest przez wzrok (Paplinska 2008b: 15).Wigkszo$¢ procesow
poznawczych przebiega zatem przy udziale tego zmyshu.

Dziecko niewidome pozbawione jest gtéwnego Zrédla informacji i musi po-
lega¢ na dotyku. Nie od razu jednak jest w stanie bada¢ otaczajacy je §wiat do-
tykiem. Z czasem zmyst dotyku staje si¢ dominujacy, ale opdznienie jest znacz-
ne i nie pozostaje bez znaczenia dla rozwoju. Ponadto sam dotyk nie wystarczy.
Niewidome dziecko wymaga dodatkowo ustnego komentarza co do przeznacze-
nia danego przedmiotu. Opis stowny stanowi istotne uzupetnienie, bez ktdrego
wiedza i wyobrazenie niewidomego o wygladzie i zastosowaniu danej rzeczy sa
niekompletne lub wrecz btedne. Jezyk odgrywa zatem szczegolna — kompensa-
cyjna — rolg w procesie przyswajania wiedzy o Swiecie przez osoby niewidome.

Stuch — jakze wazny w przypadku osoby niewidomej — pozostaje jednak dru-
gorzedny wobec zmystu wzroku. Dowodzi tego prosta obserwacja przeprowa-
dzona przez Selm¢ Fraiberg (1977, por. Landau, Gleitman 1985: 15). Dziecko
niewidome sigga po przedmiot wydajacy odglos okoto szesciu miesigcy pdzniej
od dziecka widzacego. Oznacza to, ze zmyst stuchu jest mniej istotny dla dziec-
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ka niewidomego niz zmyst wzroku dla dziecka widzacego. Do sfery mitu nale-
zy przekonanie, ze stuch u oso6b niewidomych jest lepiej rozwinigty i ma jakie$
szczegolne wlasciwosci. Nie jest prawda, ze kompensuje brak wzroku. Mozna
jedynie stwierdzi¢, ze stuch jest éwiczony w przejmowaniu zadan wzroku. Latwo
to zrozumie¢ na prostym przyktadzie. Osoba widzaca ocenia odlegto$¢ od nadjez-
dzajacego pojazdu, spogladajac w jego strong, a osoba niewidoma zdana jest na
swoj stuch, staje si¢ zatem bardziej uwrazliwiona na dzwigk.

Podsumowujac, rozwdj procesoOw poznawczych — a wigc przyswajanie in-
formacji ze $wiata zewngtrznego i o Swiecie zewngtrznym — przebiega inaczej
u dzieci widzacych i inaczej u dzieci niewidomych, ze wzglgdu na odbierane
bodzce. W przypadku dzieci niewidomych jezyk petni istotna funkcj¢ kompensa-
cyjna, a rozwoj dziecka uzalezniony jest od zaangazowania 0sob z najblizszego
otoczenia.

2. Rozwoj procesow poznawczych i ich wplyw
na przyswajanie jezyka

Istnieje prosta zalezno$¢ miedzy rozwojem procesOw poznawczych a uczeniem
si¢ jezyka: im wigksza wiedza o $wiecie, tym tatwiejsza staje si¢ nauka. Mozna
zatem wysnu¢ wniosek, ze skoro procesy poznawcze u 0osob widzacych i niewi-
domych od urodzenia przebiegaja inaczej, nauka jezyka — tak ojczystego, jak ob-
cego — rowniez przebiega inaczej. Zalezno$¢ ta nie jest jednak tak prosta. Nalezy
wiedzie¢, ze nauka jezyka odbywa si¢ dwuetapowo. Wyrozniamy:

e faze konkretna;

o fazg abstrakcyjng — ktora ksztattuje si¢ na podstawie poznanych pojgé kon-

kretnych.

Wedhug znawcow tematu (Landau, Gleitman 1985) w drugiej fazie dysfunkcja
wzroku jedynie w minimalnym stopniu wptywa na rozwdj jezyka, poznawanie
rzeczywisto$ci i ksztattowanie si¢ nowych pojeé. Na tym etapie jezyk staje si¢
glownym nosénikiem informacji oraz narzedziem poznania. Obserwacja §wiata
odgrywa mniejsza rolg (nie zaobserwujemy procesu fotosyntezy albo przebiegu
reakcji utleniania—redukcji, a jednak jesteSmy w stanie przyswoic sobie przebieg
tych zjawisk).

Proces akwizycji jezyka ojczystego (w tym przypadku angielskiego) zostat
szczegotowo przebadany we wspolnym projekcie przez Barbarg Landau i Lilg
R. Gleitman (1985). Wyniki swych obserwacji opublikowatly w ksiazce Language
and Experience. Evidence from the Blind Child (1985). Badaczki poddaty obser-
wagcji trojke niewidomych od urodzenia dzieci:

o Kelli — obserwowana pomiedzy 21. a 42. miesiacem Zycia, wczesniak z ni-
ska masa urodzeniowg (940 graméw), przyczyna utraty wzroku: retinopa-
tia wczesniacza;
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o (Carlo — obserwowany pomigdzy 13. a 42. miesiacem zycia, urodzony dwa
1 pot miesiaca przedwczesnie z masa urodzeniowa 1500 graméw, przyczy-
na utraty wzroku ta sama, co w przypadku Kelli;

e Angie — obserwowana pomigdzy 29. a 42. miesiacem zycia, urodzona

w terminie, ale z wrodzona wada wzroku (Landau, Gleitman 1985: 23-25)'.

Badaczki obserwowaly moment pojawienia si¢ mowy (rozumiany jako poja-
wienie si¢ dwoch pierwszych stow), moment przejscia do wypowiedzi ztozonych
(ztozenie dwoch wyrazéw) (Landau, Gleitman 1985: 22), zasob stownictwa oraz
rozwoj spoteczny i psychomotoryczny.

Oto kilka faktow potwierdzonych obserwacja dzieci niewidomych od uro-
dzenia i ich rozwojem psychomotorycznym oraz mowy przez B. Landau
i L.R. Gleitman (1985):

e dzieci niewidome zaczynaja mowic¢ stosunkowo pozno, ale mieszcza si¢

w normie obowiazujacej rowniez dla dzieci widzacych;

e pomimo pewnego opdznienia, w wieku trzech lat osiagaja sprawnos¢ jezy-

kowa niczym nierdzniaca si¢ od umiejetnosci ich widzacych rowiesnikow;

o zasob stownictwa dziecka niewidomego od urodzenia nie rézni si¢ zasad-

niczo od zasobu stownictwa dziecka widzacego; nie jest ani mniejszy, ani
odmienny. Ten poglad podziela T. Krzeszowski. Wedlug jego stow:

Przewaga wzroku u widzacych wobec przewagi dotyku u oséb niewidomych nie wyda-
je si¢ odgrywac zasadniczej roli w ostatecznym ksztattowaniu si¢ stownictwa (Krzeszowski
2008a: 28).

e nie stwierdzono, by stowa uzywane przez niewidome dzieci mialy zawe¢zo-
ne lub znieksztalcone znaczenie;

o struktury syntaktyczne rozwijaja si¢ w tym samym tempie, co u dzieci wi-
dzacych, i sa identyczne;

e nie stwierdzono istotnych réznic przy przyswajaniu gramatyki; przepro-
wadzone badania dla jezyka angielskiego wykazaly jedynie, ze dzieci nie-
widome z pewnym opOznieniem zaczynaja si¢ postugiwac tak zwanymi
czasownikami positkowymi i niepoprawnie stosuja zaimki osobowe;

e nawet przyswajanie tak szczegdlnych stow, jak np. czasownikow zwiaza-
nych z percepcja wzrokowa, nie okazato sig specjalnie trudne.

Kelli (jedno z trgjki badanych dzieci) zaczgla uzywac czasownikow look (pa-
trze¢) oraz see (widzie¢) okoto 28. miesiaca zycia (nie wczesniej i nie pdzniej niz

' Nie bez znaczenia pozostaje etiologia §lepoty. Dzieci urodzone przedwczesnie trzymane sa
w inkubatorze, gdzie maja zapewnione srodowisko bogate w tlen, ktory ratuje zycie, ale nieodwra-
calnie uposledza wzrok. Uposledzenie wzroku to wynik przedwczesnego rozwiazania. Za ewen-
tualne opoéznienia w rozwoju odpowiadaja zarowno wczesniactwo, jak i brak zmyshu wzroku.
Wezesniactwo tylko czgéciowo tlumaczy opdznienia niewidomego dziecka, brak zmyshu wzroku
jest drugim kluczowym czynnikiem. Wymownym przykladem jest przypadek siostry Carla, ktora
rowniez urodzila si¢ przedwczesnie (w 6. miesiacu ciazy), spedzita w inkubatorze mniej wigcej tyle
samo czasu, ile Carlo, ale nie stracita wzroku. Dziewczynka zaczgta mowi¢ w wieku dwunastu mie-
sigcy, Carlo — dwudziestu szesciu (Landau, Gleitman 1985: 26).
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dzieci widome), a przed 38. miesigcem postugiwala si¢ nimi czgsto i swobodnie.
Dos$wiadczenie przeprowadzone przez badaczki doskonale ilustruje rozumienie
stow patrzecé 1 widzieé przez dziecko niewidome. W do$wiadczeniu wzigly udziat
dzieci widzace (ktérym zawiazano oczy) i niewidome. Eksperymentator wydawat
krotkie polecenia typu popatrz w gore, popatrz w dot, spojrz za siebie. Dzieci wi-
dzace zwracaty twarz w danym kierunku, dzieci niewidome — r¢ce, nie odwraca-
jac gtowy. Wniosek nasunat sig prosty: jezeli dla osoby widzacej widzie¢ oznacza
odbiera¢ za pomoca zmystu wzroku, to dla osoby niewidomej oznacza odbieraé
zmystem dotyku. Okazuje sig, ze wyrazy odnoszace si¢ do wzroku nie sa ani pu-
ste, ani pozbawione znaczenia, odnosza si¢ jedynie do innej modalnosci (Landau,
Gleitman 1985: 55-60). Krzeszowski potwierdza te tez¢ stowami:

Badania [...] wykazuja, ze osoby niewidome od urodzenia pokonuja deficyt sensorycz-
ny za pomoca innych zmyslow i stosuja wyrazy te zgodnie z konwencjami jgzykowymi
obowiazujacymi w jezyku osob widzacych (Krzeszowski 2008a: 31).

To z kolei pozwala nam na dokonanie kilku spostrzezen:

e ze zdumieniem nalezy stwierdzié¢, ze dzieci niewidome poprawnie poshu-
guja si¢ nazwami kolorow, znowu zgodnie z przyjeta konwencja jezykowa
i w odpowiednich kontekstach (dotyczy to w szczegdlnosci kolokacji)?;

e rozwdj spoteczny badanej trojki dzieci pozostawat w normie;

e dostrzegalne réznice wystepuja w rozwoju motorycznym; dzieci niewido-
me pozniej raczkuja i chodza;

o zwiazek migdzy brakiem wzroku a opdznieniem w chodzeniu i raczkowa-
niu potwierdza wielu badaczy, ale warto rowniez podkresli¢, ze wezesniac-
two takze odciska swoje pigtno. Angie urodzona o czasie chodzita w wieku
12 miesigcy (pomimo braku wzroku), a Kelli — w wieku 26 miesigcy.

Powyzsze obserwacje prowadza do wniosku, ze — pomimo drobnych (i oczy-
wistych) roznic — proces przyswajania jezyka ojczystego u dzieci niewidomych
1 widzacych przebiega podobnie.

3. Metoda nauczania jezyka angielskiego oséb niewidomych
i stabowidzacych

Jaka zatem — bedac wyposazonym w podstawowa wiedzg¢ — wybra¢ metodg na-
uczania? Wedtug T.P. Krzeszowskiego nie ma jednej wlasciwej, a juz tym bardziej
specjalnej metody nauczania jezyka angielskiego osob niewidomych. Nie istnieje
zadna odrgbna metoda. Mozna mowi¢ jedynie o pewnych technikach bardziej
przydatnych w pracy z osobami niewidomymi lub stabowidzacymi. Krzeszowski

2 Nie oznacza to jednak, Ze stowa typu: zielony, seledynowy czy przezroczysty lub btyszczacy oso-
ba niewidoma interpretuje tak samo jak osoba widzaca. Stwierdzono, ze osoba niewidoma tworzy sobie
tzw. wyobrazenia surogatowe, czyli zastgpcze dla tych pojec (Paplinska [w:] Paplinska 2008a: 18).
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nie odrzuca zadnej z metod; wydaje si¢ zwolennikiem metody zwanej communi-
cative method 1 jej pochodnej task based method, ale twierdzi rowniez, ze W pew-
nych sytuacjach metody bardziej tradycyjne, typu audiolingual, moga si¢ okazaé
lepszym wyborem. Cele i sprawnos$ci jezykowe musza natomiast by¢ takie same
dla os6b widzacych i niewidomych. Inaczej bylyby przejawem dyskryminacji
(Krzeszowski 2008b: 16).

4. Uwagi dotyczgce adaptacji materiatow do potrzeb oséb
z dysfunkcjami wzroku

Adaptowanie materialdéw do potrzeb osob niewidomych i stabowidzacych niesie
z soba pewne ograniczenia, wymaga wczesniejszego przemyslenia i cz¢sto ozna-
cza konieczno$¢ wprowadzenia zmian w organizacji ¢wiczen i zadan. Ponizsze
uwagi praktyczne to wynik mojego dos§wiadczenia zdobytego w trakcie pracy ze
studentami zardwno niewidomymi, jak i stabowidzacymi o ré6znym charakterze
dysfunkcji wzroku.

1. Uktad kolumnowy w brajlu nie jest mozliwy. Dostosowujac materiat, na-
lezy si¢ zastanowié, co umiesci¢ nad, co pod tekstem, a co moze by¢ na
oddzielnej stronie, tak by usprawnic prace, nie wprowadzaé¢ chaosu, nie re-
zygnowac z elementow zaskoczenia, ktore niosa teksty lub inne éwiczenia.

2. Tekst w brajlu zajmuje znacznie wigcej miejsca niz w czarnodruku. Warto
wprowadzi¢ dodatkowe oznaczenia, ktore pomoga osobie niewidome;j ta-
twiej orientowad si¢ w organizacji materiatu.

3. Dostosowywanie materiatéw dla studentow stabowidzacych jest oczywi-
Scie prostsze. Nalezy pamigtac¢ przede wszystkim o powigkszonym druku.
Nie zawsze jednak powigkszenie czcionki stanowi wlasciwe rozwiazanie.
Przy widzeniu tunelowym, powigkszajac czcionke, uzyskamy rezultat od-
wrotny od pozadanego, gdyz w polu widzenia osoby z ta wada znajdzie si¢
mniej tekstu.

4. Dla o0s6b stabowidzacych czcionka typu Times New Roman jest mato czy-
telna, i nalezy ja zastapi¢ czcionka Arial lub Verdana w odpowiednim po-
wiekszeniu.

5. Powigkszenie czcionki to nie jedyna forma dostosowania materialu. Dla
0s6b z dysfunkcjami wzroku istotny bywa takze kontrast druku z ttem, krgj
czcionki, gestos¢ tekstu. A w przypadku nadwrazliwosci na $wiatto, nalezy
pamigtac, by nie sadzac takiej osoby przy oknie.

6. W grupie studentow stabowidzacych mozna wykorzystac ilustracje. Nalezy
jednak pamigtaé, ze nagromadzenie szczegdtéw moze uczynic¢ je nieczy-
telnymi. Wazne jest, by wykorzystywane ilustracje miaty charakter sche-
matyczny. W przypadku oso6b niewidomych ilustracj¢ zastgpuje si¢ opisem
stownym albo — przy wykorzystaniu obecnych mozliwo$ci technicznych —
tworzy si¢ obraz wypukty na tzw. papierze pgczniejacym.
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5. Uwagi dotyczace organizacji pracy na zajeciach jezykowych
z osobami z dysfunkcjami wzroku

Uczenie 0s6b z wadami wzroku, a szczegdlnie niewidomych, wymaga odpowied-
niej organizacji pracy oraz stawia przed nauczycielem dodatkowe zadania. Oto
kilka praktycznych wskazowek.

1. Czytanie w brajlu zajmuje znacznie wigcej czasu niz czytanie czarnodruku.
Nalezy mie¢ swiadomos¢, ze jezeli w grupie znajduja si¢ osoby widzace
i niewidome, istnieje spore prawdopodobienstwo, ze te drugie beda potrze-
bowaly wigcej czasu na wykonanie zadan. Warto, jesli to mozliwe, wy-
znacza¢ krotkie zadania, tak by te roznice byly stosunkowo mate. Nalezy
pamigtac, by osoby czytajace w brajlu nie odczuwaly presji czasu.

2. ,,Niedoskonatoscia” brajla jest to, ze osoba czytajaca w tym jezyku ,,widzi”
tyle, ile ma w danej chwili pod palcami, i nie ma mozliwosci globalnego
ogarnigcia wigkszego fragmentu tekstu lub szybkiego przesledzenia go,
jak w przypadku oséb czytajacych za pomoca narzadu wzroku.

3. W przypadku 0s6b niewidomych oddzielny problem stanowi kwestia spo-
rzadzania notatek. Istnieja urzadzenia, dzigki ktérym osoba niewidoma
moze sama notowac, np. linijka brajlowska. Niestety ma ona sporo wad.
Po pierwsze, jest hatasliwa i spowalnia zajecia (pisanie na niej, a potem
sprawdzanie, jest czasochtonne). Przydatny okazuje si¢ dyktafon, pod
warunkiem ze nauczyciel méwi glo$no, wyraznie 1 stosunkowo blisko
samego urzadzenia, pamigtajac, by nie stawaé¢ do niego tylem. Forma
najdogodniejsza dla samego studenta wydaje si¢ robienie notatek na kom-
puterze przez prowadzacego zajgcia i wysylanie ich studentowi w formie
elektronicznej. Osoby niewidome maja mozliwos$¢ korzystania z synteza-
tora mowy, a zatem moga odstuchiwa¢ otrzymane materiaty. Oddzielne
wyzwanie stanowi takie sporzadzenie notatek, by byly one rzeczywiscie
przydatne.

4. Spowolnienie tempa pracy wpisane jest w przebieg zaje¢, w ktorych
uczestnicza osoby niewidome. Przy dobrej i przemyslanej organizacji lek-
cji nie jest ono jednak az tak odczuwalne.

6. Przyktadowe zajecia

Zamieszczone ponizej konspekty zajeé oparte sa na przeprowadzonych przeze
mnie zaj¢ciach w grupie studentéw, w ktorej uczestniczyly zarowno osoby sta-
bowidzace, jak i studentka niewidoma od urodzenia. Nieprzypadkowo proponuje
przyktady zajgé SciSle powiazane ze sfera wizualna, by dowies¢ tezy, ze kazdy
temat — jesli jest tylko odpowiednio przygotowany — mozna z powodzeniem zre-
alizowac w grupie os6b z dysfunkcjami wzroku.
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Przyklad 1
Temat: Graffiti writers — artists or vandals?
Poziom grupy: B2
Czas trwania: 90 minut
Cele:
a) wprowadzenie adekwatnego stownictwa typu:
e inscriptions, drawings, murals,
indecent, vulgar, obscene, offensive, rude, humorous,
graffiti writer, graffer, graffiti-spraying,
to cover walls with graffiti, to spray, to scrawl,
walls covered in graffiti,
juvenile offenders, notorious offenders,
to break the law, to prosecute, to be sentenced, to be punished, to be
convicted,
b) opis zjawiska, wyrazanie opinii, proponowanie rozwiazan, dazenie do kon-
sensusu
c) wprawka w pisaniu listu w stylu formalnym.
Techniki:
wielokrotnego wyboru, parafrazowanie, definiowanie,
Materialy:
Tekst 1. Tekst bez tytutu (Kotodziejska, Sikorzynska 1997: 40)
Tekst 2. Graffiti — a dangerous way of life (Acklam, Burgess 2003: 157).
Przebieg zajec:
1. Warm-up
a) wprowadzenie tematu: jeden student dostaje kartke z hastem graffiti z za-
daniem wytlumaczenia bez uzycia kluczowego stowa;
b) opis zjawiska (gdzie wystgpuja, kto i dlaczego je tworzy), wyrazenie opinii
o walorach artystycznych, formutowanie opinii za i przeciw.
II. Reading 1
Tekst bez tytutu zestaw 4 (Kotodziejska, Sikorzynska 1997: 40)
a) pre-reading
tekst nie wymaga ¢wiczen wprowadzajacych stownictwo;
studenci otrzymuja zestaw pytan do tekstu, ¢wiczenie na stownictwo;
b) post-reading
studenci odpowiadaja na pytania, wykonuja ¢wiczenie na stownictwo.
III. Reading 2
Tekst Graffiti — a dangerous way of life (Acklam, Burgess 2003: 157)
a) pre-reading: wprowadzenie czgséci stownictwa dla ulatwienia zrozumienia
tekstu;
b) post-reading: odpowiedz na pytania do tekstu, sprawdzenie rozumienia
z kontekstu wybranych stéw i wyrazen.
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I'V. Speaking
Dyskusja nt. szkodliwosci tego zjawiska, sposoboéw radzenia sobie z nim,
kosztow renowacji, zapobiegania powstawaniu graffiti w niedozwolonych
miejscach, karania notorycznych wandali (rozstrzyganie kwestii, kogo karac:
rodzicéw czy mlodocianych/nastoletnich wandali).

V. Homework assignment
Studenci otrzymuja zadanie napisania listu do wtadz miasta wyrazajacego
skrajna dezaprobatg dla: a) poczynan graficiarzy, b) dziatan zwalczajacych ak-
tywnos¢ tychze (do wyboru wedle indywidualnych odczu¢ studentow).

Komentarz:
We wstepnej fazie zaje¢ to widzacy studenci mieli wigcej do powiedzenia,
opisujac zjawisko pisania po murach i odpowiadajac na pytania postawione
przez lektora. Niewidoma studentka nie pozostata jednak bierna; zjawisko to
nie bylo jej obce, miata wyrobiony na nie poglad. Na tym etapie niewidoma
studentka zadawata pytania, rozwiewala wlasne watpliwosci, pytata pozosta-
tych uczestnikow grupy o ich odczucia i oceng tego zjawiska. Za szczeg6lnie
warto$ciowy uwazam fakt, ze ta cze$¢ zajec spehita swoja funkcje kompen-
sacyjna. To od nas niewidoma studentka dowiedziata sig, ze graffiti pojawia
si¢ takze m.in. na pociagach (do tej pory byta przekonana, Ze tylko na murach
budynkéw). W kolejnych fazach uczestniczyla w zajgciach na rowni z pozo-
statymi uczestnikami, odpowiadajac na pytania do tekstu, wyszukujac stowa
1 zwroty, wyrazajac opinie o szkodliwosci tego zjawiska, o sposobach walki
z graficiarzami — wandalami; mogtla proponowac¢ wlasne rozwiazania, ocenia¢
pomysty innych, weryfikowaé swoje, dazy¢ do wspdlnego stanowiska z pozo-
statymi studentami.

Przyklad 2
Temat: Tattoing one’s body — for and against.
Poziom grupy: B2
Czas trwania: dwie jednostki po 90 minut
Cele:
a) wprowadzenie i utrwalenie nowego stownictwa typu:
¢ to make/perform a tattoo, to get tattooed, to tattoo sb,
e a tattooist, a tattooing parlour,
b) zapoznanie studentéw z historia tatuazu,
¢) rozwijanie umiejgtnosci rozumienia tekstu czytanego,
d) rozwijanie umiejgtnosci mowienia.
Materialy:
Tekst 1. Tattoo is not taboo. (“Anglorama”, 1/2002)
Tekst 2. Is Art Just Skin Deep? (“Time”, 22 April 2002)
Tekst 3. How henna gets under the skin. (Kenny 2003: 9)
zestawy pytan do tekstow 112
zestawy ¢wiczen na stownictwo do tekstow 1,213
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Techniki:
odpowiedzi na pytania (parafrazowanie i streszczanie), uzupelnianie usunig-
tych fragmentow tekstu, definiowanie, zgadywanie z kontekstu, podawanie
synoniméw i antonimow, parafrazowanie

Uwaga:
Cele, materialy oraz techniki sa wspdlne dla obu lekcji.

Lekcja 1
Przebieg zajec:
I. Warm-up
a) wprowadzenie tematu: studenci definiuja termin, odpowiadaja na pytania
lektora o swoje odczucia, che¢ posiadania, motywacje etc., opisuja najpo-
pularniejsze wzory;
b) prezentacja przyktadowych tatuazy w powigkszeniu dla studentéw stabo-
widzacych i na papierze pgczniejacym dla niewidomej studentki.
Uwaga:
Tekst 1. 1 tekst 2. czytane sa w tym samym czasie. Grupa pracuje w podziale
na dwa zespoty, kazdy czytajac swoj tekst. Artykut Tattoo is not taboo jest
krotszy, tatwiejszy i zawiera mniej informacji niz Is Art Just Skin Deep? Ten
pierwszy otrzymuje studentka niewidoma, gdyz dzigki temu réznica w tempie
czytania stanie si¢ niewyczuwalna. Poza tym nalezy pamigtac, ze osoba niewi-
doma nie zaznaczy sobie niczego w tekscie, nie zrobi w prosty sposob notatek,
tak by moc sig¢ do nich odwota¢; zdana jest na wlasng pamig¢. Taki rozdziat
tekstow uwazam wigc za zasadny.
Kazdy zespo6t otrzymuje pytania do obu tekstow, by wiedzie¢, o co zapytac
1 0 co bedzie si¢ pytanym.
II. Reading
a) pre-reading
studenci otrzymuja pytania i list¢ wyrazen, ktore nalezy znalez¢ i wythu-
maczy¢ z kontekstu; lista zawiera stowa klucze, a wigc takie, jakie beda
istotne w ¢wiczeniu komunikacyjnym, np. a needle, epidermis, to punctu-
re, to inject etc.
b) post-reading
studenci z obu zespotow staraja si¢ wyttumaczy¢ swoje stowa i wyrazenia,
nastgpnie zadaja pytania, uzyskuja odpowiedzi, staraja si¢ je zapamigtac,
by méc rozwiazaé zapowiedziany wczesniej quiz.
Uwaga:
Cwiczenie oparte jest na tzw. information gap. Obydwa teksty zawieraja np.
informacje o pochodzeniu tatuazu oraz o tym, jak i kiedy przywedrowat do
Europy, nie zawieraja jednak tych samych szczegotéw. Aby mieé pelng wie-
dzg, studenci musza si¢ nimi wymienié. Poza tym kazdy tekst zawiera infor-
macje niepojawiajace si¢ w tym drugim. Prawidlowe wykonanie zadania wy-
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maga sporego wktadu pracy. Warto podkresli¢, ze przez znaczna cze$¢ zajec
studenci pracuja samodzielnie, bez ingerencji nauczyciela.

II1. Follow-up
Studenci wykonuja quiz sprawdzajacy ich pamigc.

IV. Homework assignment
Studenci proszeni sa o przeczytanie drugiego artykutu w domu. Daje to szans¢
niewidomej studentce na zapoznanie si¢ z dtuzszym tekstem bez presji czasu.

Lekcja 2
I. Warm-up
Dla przypomnienia tematu studenci dokanczaja zdania typu:
I was surprised that...............
1 would never say that............
1didn 't know that....................
II. Vocabulary work
Studenci otrzymuja szczegdélowe ¢wiczenia na stownictwo z zastosowaniem
rozmaitych technik.
III. Reading
a) pre-reading
Studenci otrzymuja informacjg, iz artykut dotyczy alternatywnego sposo-
bu tatuowania; tekst jest stosunkowo prosty, nie wymaga wprowadzania
stownictwa w celu ulatwienia czytania; studenci otrzymuja zestaw pytan
(gtownie o motywacje bohaterek artykutlu, zalety tatuazu wykonanego
henna, techniki wykonania takiego tatuazu).
b) while-reading
Studenci wstawiaja usunigte z tekstu zdania.
¢) post-reading
Studenci odpowiadaja na pytanie, o jaki alternatywny tatuaz chodzi, poda-
ja jego wady i zalety, mowia o motywacjach osob opisanych w artykule,
o skali zjawiska etc.
IV. Follow-up
Studenci wykonuja ¢wiczenie utrwalajace stownictwo i frazeologig ze wszyst-
kich trzech tekstow.
Uwaga:
W wersji elektronicznej przygotowanej do wydruku w brajlu kazdy paragraf
otrzymuje numer, tak by niewidomej studentce byto tatwiej odnajdywac kon-
kretny fragment. Tekst zostaje podzielony na mniejsze fragmenty i do kazdej
czesci opracowany jest oddzielny zestaw ¢wiczen.
Komentarz:
Temat tak bardzo ,,wizualny” jak tatuaze nie okazat si¢ tematem tabu ani nie-
zr¢cznym, ani nie okazat si¢ niedelikatno$cia z mojej strony. Wrecz przeciw-
nie, sposrod wszystkich uczestnikow grupy to wlasnie niewidoma studentka
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znala wigcej osob z tatuazami, wiedziata o ich motywacji, sama rozwazata
w przesztosci wykonanie, byta zdecydowana wréci¢ do tego pomyshu, wie-
dziata, gdzie chciataby go mie¢ i jaki motyw wybraé.

Whioski

Nie ma koniecznosci unikania niektdrych tematéw, wprost przeciwnie, wprowa-
dzanie zagadnien — wydawatoby si¢ — trudnych moze istotnie poszerzy¢ wiedz¢
o $§wiecie i tym samym spetni¢ funkcje kompensacyjne, jakze istotne w przypad-
ku 0s6b niewidomych od urodzenia. Po dwoch latach pracy z osobami z dysfunk-
cja wzroku moge poda¢ odpowiedz na postawione na wstgpie pytania. Specyfika
pracy ze studentami niewidomymi i stabowidzacymi wymaga dodatkowych wy-
sitkow, ale przynosi satysfakcje, a po zapoznaniu si¢ z podstawowymi prawidta-
mi tej pracy nie wydaje si¢ wcale trudniejsza niz nauczanie osob bez dysfunkcji
wzroku.
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