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Dystyngowani mlodzi mezczyzni w czarnych pelerynach idg zwartym,
cho¢ nieregularnym, szeregiem przez wybrukowany kostka pamietajaca $re-
dniowiecze dziedziniec. W tle nawigzujacy do najwspanialszych gotyckich
zamkow, absolutnie przytlaczajacy swoja majestatycznoscia budynek szkoty.
Spojrzenie kamery na najbardziej zielong trawe i cudowne wierzby nad rzeka.
Jeszcze chwile temu jedli $niadanie w ogromnej jadalni w nienagannych bia-
tych koszulach i prazkowanych spodniach.

' W ponizszym tekscie wykorzystano fragmenty rozwazan zawartych w ksigzce autorki Eli-
tarne szkolnictwo Srednie. Miedzy reprodukcjg spoteczno-kulturowg a ruchliwoscig konkurencyj-
ng, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2015.
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Spiesza na wyktad. Po poludniu rozegraja w swoich blekitno-granatowych,
paskowanych skarpetach i takich samych polo z bialymi kotnierzykami, mecz
rugby. Czy to scena z filmu o Harrym Potterze*?

Nie, to elitarna brytyjska szkota srednia. Symbol elitarnosci i brytyjskosci,
na trwale wpisanej w krajobraz Wielkiej Brytanii, na réwni z ,,dtugimi cie-
niami terendw hrabstw” rzucanymi przez wzgoérza do krykieta, ,,cieptym pi-
wem i niezmiennie zielonymi przedmiesciami™. Tak samo symboliczna, jak
jej absolwent, ktory stal sie, jak ujmuje to I. Baucom ,,synekdochg idei angiel-
skiej tozsamosci’, ktora zdominowata przynajmniej dwa dyskursy: ,wiktorian-
ski i kolonialny”*. W Notes on the English Character brytyjski pisarz Edward
Morgen Foster pisze o szkolach publicznych w sposéb nastgpujacy: ,tak, jak
sercem Anglii jest klasa $rednia, tak sercem klasy $redniej jest system publicz-
nych szkot $rednich. Ta niezwykla instytucja (...) pozostaje unikalna, ponie-
waz zostala stworzona przez anglosaskie klasy $rednie i moze kwitna¢ tylko
wtedy, gdy one kwitna. (...) [Szkoly te] ze swoimi internatami, przymusowym
udzialem w grach sportowych, systemem prefektow i faggingiem, naciskiem
na dobre ksztaltowanie poczucia solidarnosci, wspaniale wyrazajg ich [klas
$rednich] charakter, daleko lepiej, niz na przyklad robi to uniwersytet®.

W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna szereg interpretacji jej fenome-
nu. Jednym z najbardziej oryginalnych i zaskakujacych jest poréwnanie szkot
publicznych do 16z masonskich, przy czym niektérzy autorzy uwazaja, iz rze-
czywidcie stanowily one wraz ze swoim symbolizmem, rytuatami i sekretami
miejsce praktykowania masonerii®. Patric A. Dunae uwaza z kolei, iz sa one
symbolem Imperium Brytyjskiego, z ktérym jeszcze w okresie Wiktorianskim
i Edwardianskim splotly si¢ nierozerwalnie i pozostaja w symbiotycznym
trwaniu, a duch imperializmu brytyjskiego stal si¢ synonimem etosu szkét pu-

2 Autorka ksigzki Reading Harry Potter: Critical Essays, G. L. Anatol, jest przekonana,
ze Rowling piszac seri¢ o Harrym Potterze wzorowala si¢ na wspomnieniach Thosa Hugesa
o Rugby School.

*S. Ward, British Culture and the End of Empire, Manchester University Press, Manchester
2001, s. 111.

* 1. Baucom, Out of Place: Englishness, empirem and the Location of Identity, Princeton Uni-
versity Press, Princeton 1999, s. 138.

> E. M. Foster, Abinger Harvest and England’s Pleasent Land, Published by Trafalgar Square
Publishing, London 1996, s. 4.

¢ Problemowi temu po$wiecony jest rozdzial ksigzki Paula J. Rich, Public School Freema-
sonery in the Empire” ‘mafia of the mediocre’?, [w:] Benefits Bestowed?: Education and British
Imperialism, red. ].A. Mangan, University Press, Manchester 1998, s. 174 n.
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blicznych’. Anthony Sampson w ksigzce The New Anatomy of Britain napisal
krytycznie o introwertycznym brytyjskim spofeczenstwie bedacym efektem
ksztalcenia jego elity w publicznych szkofach §rednich. Odniést si¢ on do do-
swiadczenia przebywania w tych szkotach, uzywajac metafory choroby, z kté-
rej trudno si¢ wyleczy¢. Jego zdaniem system elitarnych szkot srednich z inter-
natem, ktory ,wykorzenial” synéw ze srodowiska rodzinnego, jest obwiniany
o szereg porazek: nadmierny szacunek wobec autorytetu, ,,obsesje tradycja
i frustrujace zycie seksualne™.

Niezaleznie od wyzwalanych przez nie emocji — pozytywnych lub nega-
tywnych - ich nazwy elektryzuja. Ich symbolika jest przy tym ponadnarodowa
(cho¢ przypisuja sobie tozsamo$¢ ostatniego bastionu angielskosci/brytyjsko-
$ci), wykracza poza lokalne konteksty, wymyka si¢ generalizacjom. Z pewno-
$cig dlatego to wlasnie one, paradoksalnie wobec swojej elitarnosci, najtrafniej
odwoluja si¢ do masowej wyobrazni. Trudno zaprzeczy¢, ze ogromny sukces
serii o Harrym Potterze jest w duzej mierze zastuga umieszczenia powiesci
w scenerii elitarnej szkoty z internatem?’.

Co decyduje o elitarnosci tych szkot? Mozna tu odwota¢ si¢ do przynaj-
mniej pieciu definicji elitarnosci, wyodrebnionych ze wzgledu na rézne kry-
teria. Pierwsze z nich odnosi si¢ do wysokich progéw selekcyjnych. A zatem
elitarne szkoty to takie, do ktérych trudno si¢ dosta¢, z uwagi na mechanizmy
selekcyjne na wejsciu. Drugie zwigzane jest z pozycjonowaniem szkoly w ran-
kingach osiaggnie¢ z uwagi na najwyzszy procent jej ucznidw majacych najlep-
sze oceny z egzaminow. Kryterium trzecie to liczba absolwentéw danej szkoty
dostajaca sie do elitarnych uniwersytetéw. Czwarte to kryterium, w ktérym
o elitarnosci szkoly $wiadczg losy jej absolwentéw. I w koncu pigte — odwotu-
jace si¢ do etosu ,,starej arystokracji’, gdzie codzienne doswiadczenia i rytualy
sg absolutnie ekskluzywne wobec do$wiadczen uczniéw uczeszczajacych do
innych szkol. Ten ostatni wymiar elitarnosci wydaje sie przy tym nawigzywac
do ostatniego bastionu brytyjskosci/angielskosci, szczegdlnie w obliczu kon-

7 P. A. Dunae, Education, emigration, and empire: The Colonial College 1987-1905, [w:]
Benefits Bestowed?..., dz. cyt., s. 194.

8 A. Sampson, The New Anatomy of Britain, Hodder & Stoughton, London 1973, s. 132.

° T cho¢ jeden z gléwnych bohateréw Justin Finch-Fletchley, pochodzacy z arystokratycz-
nego rodu podkresla ,,Bylem przeznaczony do Eton, nie musze ci méwi¢, jak jestem zadowo-
lony, Ze trafilem tutaj”, to wlasnie to zdanie ma $wiadczy¢ o elitarnosci basniowego Hogwartu.
Nieprzypadkowo réwniez Rowling uczynila jednym z istotnych elementéw zycia w Hogwarcie
rozgrywki sportowe, w ktérych najistotniejsza pozostaje Quidditch — mieszanka pilki noznej
i koszykowki, niewatpliwie nawiazujacy do elitarnego rugby.
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statacji, ze tozsamos¢ brytyjska nie istnieje z uwagi na brak jednosci wielokul-
turowej mozaiki obywateli Zjednoczonego Krolestwa'.

Stawiajgc problem: szkolnictwo elitarne a szkolnictwo tworzace elity, juz
na wstepie chcialabym stwierdzi¢, ze elitarno$¢ szkolnictwa brytyjskiego,
ktére bedzie przedmiotem tego tekstu, jest wyznaczona gltéwnie przez kry-
teria wysokiej selektywnosci na wejsciu (cho¢ niekoniecznie odwolujacej sie
do kryteriéw czysto akademickich), dostepu jego absolwentéw do elitarnych
uniwersytetow brytyjskich, a w szczegdlnosci do Oxford i Cambridge oraz
karier spoteczno-zawodowych absolwentéw tych szkoél. Niewatpliwie row-
niez elitarnos¢ tych szkol opiera sie na tradycji i zwiazanych z nig rytuatach
klas wyzszych. To szkoly, ktérych nazwa daje prestiz na cale zycie (zgodnie
z anegdota kazdy Etonczyk rozpoznaje si¢ na salonach po klubowym krawa-
cie). Nieprzypadkowo przeciez, w brytyjskich tabloidach, rankingach i biogra-
fiach odwoluje sie do tego szczegdlnego wyznacznika elitarnosci, jakim jest
ukonczenie szczegdlnej szkoly $redniej. Nie wszystkie elitarne szkoty srednie
zajmuja jednak czolowe miejsca w zestawieniach osiggnig¢ egzaminacyjnych
ich absolwentéw przygotowywanych przez Ministerstwo Edukacji. Zwraca sie
tu jednak uwage na przyjete przy tworzeniu tabel ligowych kryteria, ktore —
zdaniem dyrektoréw tych placéwek — dyskryminuja szkoly elitarne, nie biorac
pod uwage ich szczegdlnego charakteru i zwigzanego z nim programu naucza-
nia. Szkoly elitarne to nie ,neoliberalne maszynki do produkeji absolwentow”.
Dyrektorzy szkol Eton i St Paul’s s3 przekonani, ze system pozycjonowania
szkol ze wzgledu na wyniki egzaminow A-level jest krzywdzacy dla niezalez-
nych szkot oferujacych szeroki program nauczania, ktéry ma na celu stworze-
nie cztowieka wszechstronnie wyksztalconego, potrafigcego dziata¢ w grupie
i znajacego zasady uczciwej konkurencji i szacowania ryzyka''.

Elitarno$¢ niezaleznych szkot prywatnych, ich niepodwazalny status i pre-
stiz zdaje si¢ przeczy¢ ideologii neoliberalnej z jej nastawieniem na zwiek-
szenie zaréwno efektywnosci nauczania, jak i stopnia realizacji standardow
ksztalcenia.

Wszystkie rankingi wskazujace na zalezno$¢ miedzy ukonczong szkola
srednig a podjeciem studiow w okreslonym uniwersytecie, a nastepnie mie-

1% Problemowi temu jest poswigcony numer specjalny czasopisma: The Britishness Debate.
Identity Issues in the Contested United Kingdom, ,,British Politics Review”, Journal of the British
Politics Society, Summer 2009, no 3. Vol. 4.

! Por. Eton leads private schools in boycott of league tabels, ,,Times Education Supplements”,
2002.07.05, s. 4.
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dzy ukonczong szkola $rednig a zajeciem miejsca na danym szczeblu drabiny
spolecznej wyraznie wskazuja, ze najlepsze elitarne $rednie szkoly prywatne
sa przepustka do kariery spolecznej i zawodowej. Nieprzypadkowo fenomen
»kultury oldboyéw” zostal zrekonstruowany na przykladzie spoleczenstwa
brytyjskiego. W nim przeciez, zgodnie z wielowiekowa tradycja mezczyzni-
-cztonkowie elity nadal ksztalcg si¢ w prywatnych meskich szkotach srednich,
a nastepnie podejmuja studia na Oxfordzie lub w Cambridge. W trakcie stu-
diow zawigzuja si¢ miedzy nimi dlugoletnie przyjaznie, potwierdzone przy-
naleznoscig do mniej lub bardziej formalnych zrzeszen i klubéw. Dzigki temu
powstaje swoisty ukfad spoleczny, ktorego czescig jest wzajemne popieranie
sie w przysztosci osob, ktore go tworza'? Jak ujmuje to E. M. Foster, w Notes
on The English Character, ,,ich wspomnienia majg na nich wplyw. Wielu mez-
czyzn patrzy wstecz na swoje dni szkolne jako najszczesliwsze w swoim zyciu.
Wspominaja z zalem zlote czasy, kiedy zycie, cho¢ twarde, nie bylo jeszcze
tak skomplikowane, kiedy razem wspolpracowali, grali razem i mysleli razem,
(...) kiedy nauczano ich, ze szkola to §wiat w miniaturze i wierzyli, ze ten, kto
nie kocha swojej szkoly nie moze milowa¢ swojego kraju. I przedtuzaja ten
czas najlepiej jak moga przez udzial w stowarzyszeniu »dorostych chtopcow«
(Old Boys), w rzeczy samej niektdrzy z nich pozostali »Dorostymi Chtopca-
mi«, ktoérzy przypisuja szkole wszystko, co najlepsze. Modlg sie do niej” *°.

Magiczne stowa Eton, Harrow, Westminister, Charterhouse, Rugby, przy-
wodza na mysl urodziwych chlopcéw i przystojnych mlodych mezczyzn
w dystyngowanych, cho¢ nie pozbawionych wdzigku czy nonszalancji pozach.
Piekne, najczesciej gotyckie budynki, okolone zielenig parkéw, oddalone sa
od cywilizacji i zgietku miasta. Za tymi magicznymi stowami kryja si¢ jednak
wymierne liczby, w postaci procentu absolwentéw przyjmowanych co roku
do Oxbridge. Od zawsze s3 one symbolami absolutnej elitarnosci, wyrazo-
nej przez polaczenie arystokratycznosci, zamoznosci i inteligencji. Miejscem
ksztalcenia absolutnych elit, by¢ moze nawet bardziej w znaczeniu elitarnosci
na wejsciu niz ich wytwarzaniu na wyjsciu.

12]. Friedman, Femmes politiques: mythes et symboles, Paris 1997, s. 260, podaje za: A. Pa-
cze$niak, Kobiety w parlamencie europejskim. Przelamywanie stereotypu plci w polityce, Wydaw-
nictwo Atla 2, Wroctaw 2006, s. 36.

3 E. M. Foster, Abinger Harvest and England..., dz. cyt., s. 4.
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Ich obecnos¢ w brytyjskim systemie edukacji, ich niepodwazalny status od
ponad 100 lat, oparcie wszelkim reformom edukacji'* §wiadczy o ich niebywa-
tym wrecz zakorzenieniu w kulturze brytyjskiej i krystalizacji jej najistotniej-
szych cech: elitaryzmu, ekskluzywnosci przywilejow i statusu, w koncu jedne-
go z najsilniejszych podzialéw klasowych we wspoltczesnej Europie.

Jak ujal to jeden z cztonkéw British Council, cztonek Izby Lordéw, Neil
Kinnock, ,,Szkoly prywatne nie sa ,,przypadkowe” dla systemu klasowego. Sta-
nowig spoiwo, ktoéry dzieli spoleczenstwo brytyjskie na klasy. Obecnos¢ syte-
mu prywatnego szkolnictwa z jego wszystkimi oznakami statusu i uzupetnia-
jacymi go akcesoriami, w postaci uroczych mundurkéw, rytualéw, jezyka ze
specyficznym akcentem znajduje si¢ wérdd najbardziej ofensywnych srodkow
odwiecznie narzucajacych istniejace podziaty”>. Mozna powiedzie¢ réwniez,
ze tworzg one reprodukujace sie bloki w strukturze spoteczne;.

Niewgtpliwie ich absolwenci od ponad stu lat tworza nowg klase dzentel-
menow ,,paternalistyczng w swoich zalozeniach, spojong przez ducha klubo-
wego, wynikajacego ze wspolnych [atrybutow]: pochodzenia i wyksztalcenia™.

Model angielskiej edukacji elitarnej na poziomie srednim mozna okresli¢
szeScioma cechami, ktore wyrdzniaja ja sposrod innego rodzaju ksztalcenia
w Wielkiej Brytanii i z edukacji elitarnej na $wiecie. Jest ona oparta na klasycz-
nym programie nauczania. Istotng jej cecha jest nacisk na ksztalcenie charak-
teru i moralnosci. Laczy si¢ to z dostosowaniem ksztalcenia do idealu angiel-
skiego dzentelmena, z naciskiem na samokontrole i stuzbe publiczng. Kolejna
cechg jest istotne znaczenie Zycia we wspdlnocie internatowej, ktora dostarcza
wspdlnych, wigzacych jej czlonkéw doswiadczen i pozbawia jednostki wptywu
rodziny. Edukacja ta jest oparta na przynaleznosci klasowej i w bardzo specy-
ficzny sposob przyczynia si¢ do ruchliwosci spotecznej. W koncu jest edukacja

4 Okres powstania elitarnych szkot publicznych jest okreslany mianem konserwatyzmu,
otwarcie preferujacego elityzm oparty zaréwno na przynaleznoséci do klasy spolecznej, jak i pici.
Kolejne fazy rozwoju edukacji brytyjskiej, majace na celu demokratyzacje szkolnictwa i dostepu
do niego, poczawszy od Aktu Edukacyjnego 1944 wprowadzajacego tréjdzielny system eduka-
cji, nie objal Szkoét Publicznych. Podaje za: David Hill, Equality, Ideology and Education Policy,
[w:] Schooling and Equality: Fact, Concept, and Policy, red. D. A. Hill, Mike Cole, London 2001,
s. 12.

5 Podaje za: G. Walford, Introduction: British Public Schools, [w:] British Public Schools.
Policy and Practice, red.G. Walford, East Suseex 1984, s. 1.

16 P. J. Cain, Anthony G. Hopkins, British Imperialism: 1688-2000, Longman, London 1993,
s. 119.
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ekskluzywnie meska'”. W literaturze czesto okresla si¢ ja mianem ,,produkcji
urodzajowionych i klasowych elit”.

Nie bez znaczenia sg tu centra szkolnego Zycia: boiska sportowe, kaplica,
budynek szkoly i internat. W pierwszym z nich uzyskuje si¢ wlasciwa moral-
no$¢, w drugim i czwartym ksztalci si¢ cechy charakteru prawdziwego mez-
czyzny i dzentelmena. Z kolei w trzecim nabywa si¢ wiedze konieczng, aby
podkresli¢ dystynkcje. Zgodnie z przekonaniem Pierre’a Bourdieu, odnosza-
cym sie do strategii reprodukcji, nadrzednym celem edukacji w brytyjskich
szkofach elitarnych nie jest wiec nabywanie akademickiej wiedzy, ale przede
wszystkim (u)ksztaltowanie charakteru i wpisanie w umysty uczniéw ideologii
klasy rzadzacej. Idac dalej za tokiem myslenia Bourdieu, pedagogia tych szkot
ksztaltuje charyzmatyczny i homogeniczny habitus. Cwiczenia fizyczne i inte-
lektualne ksztaltuja ,,ascetyczng kulture samokontroli’, ktéra przeksztalca sig
w zdolnos$¢ kontroli nad innymi. W ten sposdb poprzez poddanie rezimowi
spolfecznego i intelektualnego zycia we wspolnocie uzyskuje si¢ homogenicz-
no$¢ grupy, ktora posiada odrebny, wspdlny klasom rzadzacym, kapitat sym-
boliczny *®. Najistotniejszy jest tu przy tym nacisk na ,zréwnanie prywatnych
pragnien z publiczng lojalnoscig™.

W analizie brytyjskich elitarnych szkot srednich mozna postuzy¢ sie czte-
rema metaforami. Prywatne szkoly §rednie z internatem s3 wpisane w tradycje
ksztalcenia brytyjskich elit. Nigdzie nie jest to postrzegane w sposéb tak na-
turalny, aby dziecko w wieku 8 lat (niektérzy autorzy podajg wiek trzech-czte-
rech lat) odlaczy¢ od rodziny i powierzy¢ jego wychowanie instytucji. Wiaze
sie to zapewne z wysokim poczuciem zaufania, ktérym obdarzone s3 te pla-
cOwki, jak réwniez wiarg w optymalny rozwdj powierzonych im dzieci. Od-
dzielenie od domu rodzinnego, poddanie dyscyplinie i regulom ma przynies¢,
jak si¢ wierzy, dojrzalo$¢, niezalezno$¢ i wysokie poczucie wlasnej wartosci.
Z drugiej strony jednak przynosi ono niewatpliwy chtéd emocjonalny, poczu-
cie samotnosci w sztucznym i wypreparowanym z uczu¢ srodowisku.

Analizy zycia codziennego w niezaleznych szkolach elitarnych z interna-
tem mozna dokona¢ z szeregu perspektyw. Pierwsza, ktéra moze tu znalez¢

7" G. McCulloch, Philosophers and Kings. Education for Leadership in Modern England,
Cambridge University Press, Cambridge 2002, s. 11.

8 D. Swartz, Culture and Power: The Sociology of Pierre Bourdieu, BSA Publications Ltd,
London 1997, s. 205.

¥ R. Wilkinson, Gentlemanly Power: British Leadership and the Public School Tradition;
a Comparative Study in the Making of Rulers, Oxford University Press, Oxford 1964, s. 39.
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zastosowanie jest kategoria instytucji totalnej Ervinga Goffmana. Zgodnie
z nig mozna rozpatrywac niezalezne szkoly elitarne jako przepojone dyscypli-
ng instytucje, wypelniajace kazda chwile¢ dnia swoim ,,skoszarowanym” pod-
opiecznym. Szkota elitarna z internatem jest tu wyizolowanym od zewnetrznej
rzeczywisto$ci srodowiskiem, ktérego reguly zachowan i schematy organiza-
cji s3 zupelnie oderwane od codziennego zycia. Doskonalym dopelnieniem
obrazu bedzie ,obsesja” sportem, paramilitarne zajecia, ujednolicone unifor-
my, sztywne reguly i rytualy. W przeszlosci istotnym elementem byta réwniez
architektura szkét i internatéw, ktére przypominaly wiezienia® lub koscioly.
J. Gathorne-Hardy nazywa je — w perspektywie historycznej - obozami kon-
centracyjnymi, w ktérych chlopcy pozbawieni sg prywatnosci i indywiduali-
zmu, poddani surowej dyscyplinie, skazani na trudy emocjonalne i brak reali-
zacji potrzeby milosci*!.

Istotg instytucji totalnej jest posiadanie wzglednie jednolitej populacji
0sob. Wzgledna homogeniczno$¢ uczniéw pozwala na ustanowienie okreslo-
nych regul, ktore sa gwarantem dyscypliny. Stad nie bez znaczenia jest w pro-
cedurze przyje¢ kladzenie nacisku na referencje i koneksje z absolwentami
tych szkoél. Synowie czy bracia tzw. Starych etonczykéw, harowianczykow,
rugbianczykow itp. s3 bowiem zaznajomieni z zasadami panujacymi w szkole
i dostosowuja si¢ do nich, zgodnie z logika pokoleniowa.

Jak ujmuje to Wilard Waller w The Sociology of Teaching, prywatne szkoty
z internatem ,,posiadaja stalg i homogeniczna populacje; oryginalna homoge-
nicznos¢ jest tu wytwarzana przez selekcje ekonomiczng i spoleczng; a zosta-
ta wzmocniona poprzez intymne zwigzki i wspélne doswiadczenia. Posiada-
ja przejrzysta i jasno sprecyzowana polityczng organizacje, czgsto wyrazong
w postaci regulaminu i dlugg liste precedenséw. Uczniowie zyja w bliskim
sasiedztwie, jeden obok drugiego i s zalezni jeden od drugiego poprzez za-

% J. Gathorne Hardy podaje przyklad jednej z najstarszych szkot z internatem St. Albans
School przebudowanej w 1361 roku, ktéra ze wzgledu na swojg architekture stuzyta jako wie-
zienie w czasie wojen napoleonskich (J. Gathorne-Hardy, The Old School Tie, The Phenomenon
of The English Public School, New York 1977, s. 24). Poréwnanie szkot publicznych do wigzienia
stalo si¢ rowniez czeécig potocznego dyskursu. Jego przykladem moze by¢ wypowiedz skazane-
go na kare wiezienia za krzywoprzysigstwo Jonathana Aitkena, bylego czlonka konserwatywnej
cze$ci Parlamentu Brytjskiego i Naczelnego Sekretarza Skarbu: ,Jesli chodzi o fizyczne cier-
pienia, to jestem pewien, ze sobie poradze. W latach 50. mieszkatem w Eton i wiem wszystko
o zyciu w niewygodnych kwartalach, ale zawsze bede z moimi towarzyszami” (,Daily Express’,
19 January 1999).

21 ]. Gathorne-Hardy, The Old School Tie..., dz. cyt., s. 44
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wily labirynt przecinajacych si¢ spolecznych relacji. Intymno$¢ powigzan,
stabilno$¢ grupy, oddzielenie grupy od innych poprzez wyrdzniajacy stroj
i izolacje od innych kulturowych wplywoéw, przyczyniajg sie do wytworzenia
silnego poczucia jednosci’, czesto wspomina sie w tym kontekscie o ,,solidar-
nosci podobnej do rodzinnej”. ,Izolacja szkoly od reszty spotecznosci lokalnej,
bogactwa zycia” wewnatrz szkoly, przyczyniaja si¢ do wytworzenia wyraznie
odrebnej kultury bedacej narzedziem dystynkeji i symbolem rozpoznawczym
na zewngtrz*.

Kiedy ogladam film nakrecony przez chlopcéw z Eton, widz¢ wyraznie
dwoistos¢ tych swiatow. Wewnatrz, gdzie czas zatrzymat si¢ w wielu aspektach
100 lat temu i na zewnatrz — w malym miasteczku, gdzie toczy sie codzienne
zycie. Sami bohaterowie okreslaja swoje wyjscie do miasta jako podréz do in-
nego $wiata. Podkreslaja rowniez odrealnienie rzeczywistosci wewnatrz Eton.
Jeden z chtopcéw wyraza to wprost: ,,Bycie w szkole tego typu, a szczegélnie
w Eton, to odciecie od realnego zycia, to jak bycie w klasztorze. Pdjscie do mia-
sta to jak wyjazd za granice. Starasz si¢ dopasowac do ttumu, ale ludzie, ktérzy
sg blisko ciebie wydaja ci si¢ dziwni. To w rzeczywistosci bardzo smutne”>.

Nowo przybyli uczniowie s3 poddawani procedurze ,,standaryzacji’, ktora
mozna przelozy¢ w zaleznosci od konkretnej szkoly na ,etonizacje’, ,,harrowi-
zacje” czy ,,rugbyzacje” Jej pierwszym elementem jest lista ubran, ktére nalezy
naby¢ w specjalnym, firmowym sklepie, badz zaméwi¢ na miare w polecanym
zakladzie krawieckim.

Nowo przybyly uczen zostaje wiec pozbawiony swoich osobistych, ulubio-
nych ubran i rzeczy, stajac si¢ zunifikowanym i pozbawionym indywidualnosci
(w tym obszarze), elementem szeregu. Jest to symbol zerwania z przeszloscig
i przystapienia do zycia w zdecydowanie bardziej zdefiniowanym $rodowisku.
Jest to réwniez symbol réwnosci i braterstwa. Chog¢, jak krytycznie ujmuje to
Graham Greene, szkoly te mozna poréwnac¢ do wiezienia czy fabryki, ktére
s3 $rodkiem ,niszczenia indywidualizmu i promowania uniformizacji, co
pozwala na przetrwanie systemu”. Trzeba jednak pamieta¢, ze odrdzniajace

2 Podaje za: ]. Wakeford, The Cloistered elite. A Sociological Analysis of the English Boarding
School, London 1969, s. 40.

# Eton College Documentary, part I, 1991, https://www.youtube.com/watch?v=r75ajf
6UEhU.

2 H. George, The world of William Clissold, tom 2, 1969, s. 299, podaje¢ za: J. Richards,
Happiest Days: The Public Schools in English Fiction, University of South Carolina, Columbia
1988, s. 16.
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uczniéw jednej szkoly od innych szkoét ubidr, czy wrecz umundurowanie, po-
zwala na podkreslenie wizualnej odrgbnosci spotecznosci, przyczyniajac sie
do wzmocnienia solidarnosci i wspolnotowosci, a nawet lojalnosci w obrebie
tzw. ,school ties”.

Kolejnym przejawem zdefiniowania zycia sg rytualy zwigzane z precyzyj-
nie okreslonym czasem. Pobudka, $niadanie, modlitwa w kaplicy, godziny za-
je¢, rozgrywki sportowe, proby muzyczne i teatralne, nauka wtasna — wszystko
odbywa si¢ zgodnie z wyznaczonym drobiazgowo harmonogramem. Nikt tu
nie toleruje spoznien. A nad wypelnianiem planu czuwaja odpowiednio do
tego przeznaczone osoby.

Kazdy nowo przybyly uczen musi opanowac szereg podstawowych regut,
nauczy¢ sie charakterystycznych dla szkoly kodéw i zargonéw. Obejmuja one:
nazwiska i stanowiska poszczegoélnych oséb, symbolike koloréw, hymny i pie-
$ni oraz wiele innych elementéw koniecznych do funkcjonowania w nowej,
rzadzacej si¢ swoimi, czesto oderwanymi od wczesniejszych doswiadczen,
znaczeniami i zasadami.

W szkotach niezaleznych z internatem mamy wigc do czynienia z niesta-
jacymi procesami socjalizacji i wychowania, ktérych celem jest uksztaltowa-
nie jednostki bedacej niejako ,,produktem” organizacji. Jak ujat to krytycz-
nie Esmond Romilly ,,s3 one organizacjami, w ktérych to przy uzyciu metod
propagandowych wtlacza si¢ w umysly chlopcéw ideologie klasy rzadzacej™>.
Odbywa si¢ to poprzez szereg rytualdéw, norm, mechanizmoéw spotecznej
kontroli, manipulacji i przemocy symbolicznej. Interesujace jest jednak to,
ze konformizm wobec instytucji przeksztalca si¢ po dostownym ,,uwolnieniu
z niej” nie tylko w umiejetnos¢ dostosowania sie do regul i bycia postusznym,
ale rownoczesnie rzadzenia innymi i kierowania wlasnym zyciem. Jak ujmuje
to P. J. Rich, szkoty te sg dostarczycielami ideologii narodowej, a ich zwigzek
z Imperium Brytyjskim mozna okresli¢ mianem symbiozy. ,,Misterny system
totemow i talizmandéw” przygotowywal ,,administratoréw do odgrywania im-
perialnej dramy”*.

Szkoly te, zgodnie z wielowiekowg tradycja ksztalcity prawdziwych dzen-
telmenow; byly niejako ,fabrykami’, w ktorych chlopcy przeksztalcali sie
w mezczyzn. o tu - pisal o Winchester jeden z uznanych pisarzy epoki wik-
torianskiej, Anthony Trollope - nauczylismy sie, jak by¢ uczciwymi, prawdzi-

% Tamze.
20 J. P. Rich, Elixir of Empire. The English Public Schools, Ritualism, Freemasonry, and Impe-
rialism, Regency Press, London 1989, s. 13.
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wymi i odwaznymi. Byliémy wychowywani w ignorancji stodkosci luksusu
oraz w umilowaniu zuchwalosci i niebezpieczenstwa (...). Tutaj stalismy sie
mezczyznami, niezaleznie od tego czy takimi, ktérych si¢ bano czy takimi, kto-
rych uwielbiano - to zawsze szanowanymi, nawet pomimo niedostatkéw po-
siadanej wiedzy. W jaki sposob mozna zdefiniowa¢ szlachectwo, ktore staje si¢
nieodlaczng cechg Anglika poprzez sam fakt zdobycia wyksztatcenia w szko-
tach publicznych? ,,*

Meskos¢ byta tu przy tym silnie skojarzona z kontrolowang agresja i mili-
taryzmem. Chlopcy uczyli si¢ postuszenstwa i rozkazywania innym poprzez
réwiesniczy system prefektow. W ten sposob wytworzona dyscyplina — (by-
cia podporzadkowanym prefektowi, a nastepnie wejscia w role prefekta) byla
trwalsza i miata bardziej solidne podstawy, niz ta, ktéra opierala si¢ na au-
torytecie nauczyciela. W ten sposdb nie tworzyly sie nisze oporu. Kluczem
do sukcesu byly wiec techniki sprawiajace, iz uczniowie uwewnetrzniali cele
instytucji, postrzegajac tamanie regul jako niezgodne ze swoim interesem. Jed-
nak nie tylko ze wzgledu na system kar i nagréd, lecz w konsekwencji jako
przejaw przynaleznosci do danej instytucji poprzez uwewnetrznienie wla-
$ciwej jej ideologii. W ten sposéb konformizm wobec regul dziatal na rzecz
ksztaltowania silnego charakteru i identyfikacji. George L. Mosse nawigzuje
do tego systemu, pokazujac, w jaki sposob nazisci, zafascynowani angielskimi
szkotami elitarnymi, tworzyli szkoly dla przysztych lideréw narodu, w ktérych
ksztatcono ,,prawdziwych mezczyzn” Trzeciej Rzeszy. Gléwnymi elementami
ksztaltowania charakteru byly tu, przejete ze szkot publicznych ,,zolnierskie
warto$ci, takie jak: samokontrola, umitowanie porzadku i woli dzialania, goto-
wo$¢ do samoposwiecenia si¢”%.

Z kategoria instytucji totalnej taczy sie, pozornie tylko z nig sprzeczna,
metafora szklarni, uzyta przez Roystona Lamberta®. Mozna jg odnies¢ zaréw-
no do dostarczanych uczniom tych szkoét optymalnych warunkow ksztalcenia
umystu, ciata i charakteru, jak i do braku prywatnosci, surowych i powtarzal-
nych regul, ktére miaty gwarantowa¢ optymalny rozwdj osobowosci. W te
pierwszg interpretacje¢ doskonale wpisuje si¢ fragment wspomnien absolwenta

27 C. Shrosbere, Public School and Private education: the Clarendon Commision, 18611864,
and the Public Schools Acts, New York 1988, s. 7.

% G. L. Mosse, The Creation of Modern Masculinity, Oxford University Press, Oxford-New
York 1996, s. 140.

» R. Lambert, The Hothouse Society: An Exploration Of Boarding School Life Through The
Boys‘ And Girls* Own Writings, Weidenfeld & Nicolson, London 1968.
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Westminister — Richarda Fabera, w ktérych pisze on, iz ,w szkole panowata
znaczenie podwyzszona, szklarniowa temperatura, (...) ktéra pomogta nam
w rozkwitnieciu, rozwinigciu wszystkich paczkéw, jakie moglismy mie¢™.

Inng mozliwg interpretacja jest absolutnie sztuczne i pozbawione odnie-
sien do realnego swiata srodowisko szkoly. Mozna tu si¢ odnies¢ réwniez do
krytycznych rozwazan Herberta Georgea, ktory uwaza, ze w szkolach tego
typu wytwarza sie absolwentéw ,,sztywnych, aroganckich, glebokich ignoran-
tow, (...) catkowicie niezrozumialych dla reszty ludzkosci, ktéra nie przeszla
inicjacji w tych szkotach™'. Jeszcze inaczej t¢ — doznana w szkole — depry-
wacje emocjonalng, ujmuje E. M. Foster, ktory pisze, iz absolwenci elitarnych
szkol publicznych: ,wkraczajg w swiat, ktory nie jest w calosci skomponowany
z mezczyzn, ktérzy ukonczyli szkoty publiczne, ani nawet z Anglosaséw (...)
w $wiat, o ktorego ztozonosci i subtelnoéci nie majg pojecia. Idg tam z dosko-
nale rozwinietymi ciatami, $wietnie uksztaltowanymi umystami i nierozwi-
nietymi sercami. I wlasnie te nierozwinigte serce jest w najwigkszym stopniu
odpowiedzialne za trudnodci (...) Angielski mezczyzna potrafi ale boi si¢ od-
czuwacé. Nauczono go w szkole publicznej, Ze odczuwanie to zla rzecz, nie musi
wyraza¢ ani radosci ani smutku, a nawet otwierac ust zbyt szeroko kiedy méwi,
bo moglaby mu wypas¢ fajka. Musi dusi¢ w sobie swoje emocje™.

W ten nurt krytyki szkoét publicznych z internatem wpisuja si¢ doskonale
rozwazania Cyrilla Conollego, ktdéry tak wspomina swoje szkolne lata: ,,Gdybym
wyprowadzit jaki$ system z moich odczu¢ zwigzanych z (...) Eton, mogtbym
go nazwac »teorig permanentnej adolescencji«. Bylaby to teoria wysnuta z do-
swiadczen, ktére byly udzialem chlopcéw ze wspaniatych szkoét publicznych,
ich zwycigstw i rozczarowan, ktore sg tak intensywne, ze zdominowaly ich zy-
cie i zablokowaly ich rozwdj. Wlasnie dlatego wieksza czes¢ klasy rzadzacej to
wcigz [mezczyzni] w okresie adolescencji, myslacy kategoriami szkolnymi™.

Warto w tym kontekscie odwola¢ si¢ do opisanego przez brytyjskiego psy-
chiatre Joya Schaveriena ,,syndromu szkoét z internatem” (boarding school syn-
drome). Uwaza on, ze wielu abosolwentéw elitarnych szkot $rednich typu bo-
arding przejawia zesp6l zachowan, ktore $wiadcza o ich zaburzonej psychice.
Oderwanie od naturalnego srodowiska domu rodzinnego (i zwigzane z tym

% R. Faber, A Chain of Cities: Diplomacy at the End of Empire, London 2000, s. 24-25.

' H. George, The World of William Clissold, tom 2, 1969, s. 299, podaje za: J. Richards,
Happiest Days: The Public Schools in English Fiction, University of South Carolina, 1988, s. 16.

32 E.M. Foster, Abinger Harvest and England’s Pleasent Land..., dz. cyt., s. 4.

33 C. Connolly, Enemies of Promise, Chicago 1948, s. 253.
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utrata rodzicow, rodzenstwa, zwierzat i ulubionych zabawek, ale takze milosci
i intymnosci), ktdre w sposéb elastyczny dostosowuje si¢ do rozwoju dziecka
i zmuszenie go do funkcjonowania w sztywnym i surowym $rodowisku szkol-
no-internatowym powoduje, ze dziecko musi dostosowac si¢ do systemu’. Ta
»inwersja socjalizacyjna« skutkuje, zdaniem J. Schaveriena, bardzo istotnymi
konsekwencjami dla psychiki dziecka, pozornie dziecko staje sie samowystar-
czalne i w pelni samodzielne. Jednak w rzeczywisto$ci mamy tu do czynienia
z ,otorbieniem” czy ,uzbrojeniem” psychiki, ktére ma na celu ochrone przed
zranieniem i zabezpieczenie autonomii. Paradoksalnie, zdaniem Schaveriena,
prowadzi to defensywnego zamkniecia i ukrycia prawdziwej tozsamosci, z jed-
noczesna manifestacja ,,ochronnego ja”. Opisujac ten mechanizm, J. Schave-
rien powoluje si¢ na Nicka Duffela i jego okreslenie ,the strategic survival
personality” — osobowosci zorientowanej na strategiczne przetrwanie. Jej cha-
rakterystyczng cecha jest brak potrzeb emocjonalnych oraz niedostrzeganie
istotnosci relacji intymnych®. W konsekwencji jednostki takie prezentuja:
»niezdolno$¢ do wyrazania emocji, niezdolno$¢ do interpretowania uczug,
uogodlniong depresje, problemy z intymnoscig, nieumiejetno$¢ rozmawiania
o uczuciach i nadmierng koncentracje¢ na pracy zawodowe;j .

W Wielkiej Brytanii istniejg stowarzyszenia i grupy terapeutyczne poma-
gajace, jak wskazuja ich nazwy, ,tym, ktérzy ocaleli” powréci¢ do normalne-
go zycia. Na stronie Boarding Schools Survivors, stowarzyszenia zatozonego
w 1990 roku, mozemy przeczytaé: ,,Byli uczniowie szkdt z internatem stanowia
grupe najtrudniejszych klientéw. Z jednej strony jest to spowodowane przez
spoleczny wymiar syndromu, z drugiej przez sile skrywanego uwiecznione-
go (eternalized) wstydu. Ogoélne zaniepokojenie jest najczesciej skrywane pod
maska bardzo kompetentnej, nawet jesli kruchej, spolecznie nagradzanej po-
wierzchownosci™. Inne stowarzyszenie Boarding Concern zajmuje si¢, mig-
dzy innymi, propagowaniem wiedzy na temat zagrozen zwigzanych z posyla-
niem dzieci do szkdt typu boarding, wlaczajac w to orgazniacje konferencji,
popularyzacje wiedzy naukowej oraz dzialalno$¢ terapeutyczna®.

** . Schaverien, Boarding School Syndrome: broken attachments a hidden trauma, ,,British
Journal of Psychoteraphy”, 2011, no 27, s. 139.

» Tamze, s. 141.

3 Tamze, s. 138-139.

%7 Oficjalna strona stowarzyszenia http://www.boardingschoolsurvivors.co.uk/index.htm.

% Boarding Concern, http://www.boardingconcern.org.uk/home.php?home=yes.
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Kolejna metafora nawigzuje do szkot publicznych jako krystalizacji idei
imperializmu. Wiaze si¢ ona z przekonaniem, ze ksztalcono w nich mfodych
brytyjskich dzentelmendw, ktérzy mieli zarzadza¢ imperium brytyjskim -
wraz z jego rozrastajacymi sie koloniami - nad ktérym ,,nigdy nie zachodzi
stonce” i nieodigcznej mu swiadomosci przynaleznosci do klasy rzadzacej™.
Wpisanie w program szkolny tresci, ktére eksponowaly przepas¢ miedzy ,,bia-
lym anglosaskim mezczyzng® a ,rasowym odmiencem’, byto jednym z na-
rzedzi do uzyskania obranego celu. Absolwenci tych szkdt zawsze mieli silne
poczucie wspolnoty wartosci, szczegélnie w sytuacji odosobnienia czy wrecz
izolacji podczas stuzby w koloniach, ktére ,,spajalo ich silniej niz niekomforto-
wa emigracja i czynito ich osobliwie obojetnym na kontrastujace wartosci po-
siadane przez bialych i przedstawicieli innych ras”®. W tym kontekscie szkoty
te stanowily pasy transmisyjne kultury i meskosci brytyjskiej, ktéra musi by¢
rozprzestrzeniana na caly $wiat i ktéra ma stanowi¢ o dystynkeji miedzy ,,nad-
rzedng kulturg brytyjska” i ,Gorszymi Innymi”. W te idee wpisuje si¢ takze
silne przywigzanie do tradycji i religii, a takze wychowanie obywatelskie. Wy-
posazaly one mlodych chlopcéw w szacunek wobec panstwa, wysoko warto-
$ciujac fizyczng odwage i lojalnos¢ oraz istotnos¢ ,,cywilizacyjnych misji rasy
Anglosaskiej”. W ten sposob ,wykreowaly one ducha, ktory stal si¢ jednym
z najbardziej poteznych imperialnych eliksirow” .

Szkoly niezalezne odzwierciedlajg zatem, jak twierdzi Steven G. Brint, or-
ganizacje administracji kolonialnej Brytyjskiego Imperium*, ktérego potega,
jak trafnie zauwaza Brian Stoddart, nie opierala si¢ wylacznie na ,,nagiej biu-
rokracji czy przemocy militarnej”®. Jej sila wynikala z ,kulturowej wladzy”
(czy, jak ujatby to Gramsci, ,kulturowej hegemonii”), definiowanej jako zestaw
»idei, wierzen, regul i konwencji dotyczacych zachowania spotecznego’, kto-
re byly podzielane przez wszystkich cztonkéw spotecznosci Imperium. Poza
jezykiem angielskim (traktowanym nie tylko jako sposéb porozumiewania
sie, ale przede wszytskim jako no$nik kodeksu moralego i spolecznego nasta-

* Idei imperializmu brytyjskich szkét publicznych poswigcona jest ksigzka PJ. Rich, Elixir
of Empire...,dz.cyt.

0 Ch. Bolt, Race and the Victorians, [w:] British Imperialism in the Nineteenth Century, red.
C.C. Eldridge, Macmillan, London 1984, s. 136.

' P. A. Dunae, Education, emigration, and empire: The Colonial College, [w:] Benefits
Bestowed?: Education and British Imperialism..., dz. cyt., s. 194.

#2S. G. Brint, School and Societies, Stanford University Press, Standford 2009, s. 144.

* B. Stoddart, Sport, Cultural Imperialism, and Colonial Response in the British Empire,
»Comaprative Studies in Society and History” 1988, vol. 30, no. 4, s. 649.
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wienia) oraz naciskiem na jego doskonaly akcent*, najistotniejszg rol¢ petni-
ly tu, zdaniem Stoddarta, gry zespolowe i réznego rodzaju zajgcia sportowe,
ktére moga by¢ postrzegane jako ,pelne wtadzy, ale w duzej mierze niefor-
malne spoleczne instytucje, ktore moga konstruowaé podzielane przekonania
i postawy pomiedzy rzadzacymi i rzadzonymi jednoczesnie wzmacniajac spo-
teczny dystans migdzy nimi”*. Jak ujmuje to Niall Ferguson ,,To, co uczynilto
absolwentéw szkot publicznych produktami zdolnymi do heroizmu w imieniu
Imperium, nie bylo konsekwencja nauczania w klasie szkolnej, ale na boiskach
sportowych. Patrzac z tej perspektywy, Imperium Brytyjskie lat 90. XIX wieku
przypominalo nic wiecej jak tylko ogromny kompleks sportowy”*.

Wiekszos¢ sportéw wywodzi sie z gier i zabaw typowych dla klas nizszych,
jednak poprzez proces kodyfikacji, zwigzanej nie tylko z wprowadzeniem re-
gul, ale réwniez ze sposobem ubierania si¢, zachowania, a nawet ,,konformi-
zmu wobec imperialnego modelu spolecznej dramy staly si¢ narzedziem eks-
ponowania/podkreslania spotecznej dystynkgji i elitarnosci™.

Sport stanowi w tym kontekscie jeden z najwazniejszych elementow ksztat-
towania charakteru, a boiska sg ,,poligonem dla pol bitewnych™*. Fascynacja
grami zespolowymi w szkotach niezaleznych wpisuje sie rowniez w dziewiet-
nastowieczng idee sprawnosci fizycznej jako przejawu moralnosci jednostki.
Staja si¢ one niejako mikrokosmosem szerszej organizacji spolecznej®.

Wierzono, ze tylko sport moze nauczy¢ chlopcédw ,,rzadzi¢ innymi i kon-
trolowac siebie samych™. Absolwent Eton, dyrektor Harrow School, nawiazu-
jac do wyksztalcenia koniecznego, aby administrowa¢ Imperium, okreslit za-
jecia sportowe, a szczegolnie krykiet®' jako ksztaltujace najbardziej esencjalne
cechy brytyjskiej elity. Krykiet byl przy tym uwazany za ,,gtéwny przekaznik

4 Tamze, s. 651.

4 Tamze, s. 652.

¢ N. Ferguson, Empire: How Britain Made the Modern World. The Rise and Demise of the
British World Order and the Lessons for Global Power, London 2004, s. 215.

¥ B. Stoddart, Sport, Cultural Imperialism, and Colonial Response in the British Empire. ..,
dz. cyt., s. 653-654.

8 S. G. Brint, School and Societies..., dz. cyt., s. 144.

* E. Dunning, K. Sheard, Barabrians, Gentelmen and Players. A Sociological Study of Devel-
opment of Rugby Football, New York 2005, s. 84

R, Holt, Sport and the British Modern History, Oxford University Press, Oxford 1989, s. 76.

! Krykiet (circket) stanowil pierwsze ,,C” w poprawionym trivium, na ktdre skladaly si¢
réwniez Przedmioty klasyczne (Classics) i Chrzescijanstwo (Christianity). Podaj¢ za: Ian Bau-
com, Out of Place: Englishness, Empire and the Location of Identity, Princeton University Press,
Princeton 1999, s. 155.
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odpowiedniego brytyjskiego kodeksu moralnegooraz ,,rytualng demonstracje
brytyjskich zachowan i standardéw”>.

Warto w tym miejscu przytoczy¢ stowa absolwenta Eton (i kapitana tam-
tejszych druzyn sportowych), pdzniejszego biskupa kolonialnej Kalkuty Jame-
sa Edwarda Cowella ,,Celem edukacji w szkofach publicznych jest wyposaze-
nie chfopcéw w godnos¢ i dostojenstwo plynace z wyksztalcenia, jak réwniez
z jeszcze wigkszej godnosci i dostojenistwa ich charakteru. (...) Wyksztalcenie
cho¢ doskonale samo w sobie, nie pozwala na osiagnigcie koniecznych kom-
petencji, takich, jak: gotowo$¢ do dzialania, pomystowos¢, honor, wspotpraca
i brak samolubnosci. A to wlasnie one stanowia dusze angielskich gier spor-
towych. To te wlasnie cechy ksztalcone podczas gry, formuja rase brytyjska,
dajac jej wladze rzadzenia” i ta wlasnie cecha pozwalata, zdaniem Cowella, na
administrowanie innymi w réznych okresach historycznych i réznych miej-
scach, nad ktoérymi ,powiewala angielska flaga”>. Gry zespolowe pozwalaja
na rozwiniecie kompetencji spotecznych, takich jak przywddztwo, lojalnos¢
wobec grupy, zaangazowanie na rzecz sukcesu grupowego. Rugby i pitka noz-
na zostaly wprowadzone do programu elitarnych szkoét jako pierwsze, gdyz
uznano je za antidotum na zniewiescienie wynikajace z nauczania ,nieme-
skich przedmiotdéw, jakim jest chociazby jezyk francuski™*.

Interesujacego wgladu w ten fenomen daje analiza uwazanego za naj-
bardziej elitarng gre zespolowa i cieszaca si¢ niebywalym zainteresowaniem
- rugby. Jest to sport niewatpliwie brutalny, gdzie dochodza do glosu silne
emocje, gdzie ujawnia si¢ agresja. Dlaczego wiec wlasnie rugby stalo si¢ zna-
kiem rozpoznawczym elitarnej edukacji $redniej? Opiera si¢ ono w duzej
mierze na spolecznej homogenicznosci gupy graczy. Ot6z uwaza sie, ze tylko
klasy wyzsze moga zrozumie¢, iz rugby to tylko gra, a po zejsciu z boiska opo-
zycyjne jeszcze przed chwilg druzyny ponownie stajg sie przyjaciétmi. Tylko
klasy wyzsze moga zosta¢ obdarzone zaufaniem, gdy w gre wchodzi przemoc.
Gra ta ma w zalozeniu nie tylko sluzy¢ upustowi agresji czy by¢ treningiem
wykorzystywania jej. Przede wszytskim ma ona dostacza¢ doswiadczen w za-
kresie umiejetnosci moralnych®. T. Arnold wierzyl, ze naturalna niesfornos¢

32 B. Stoddart, Sport, Cultural Imperialism, and Colonial Response..., dz. cyt., s. 659.

>3 Stowa J.E.C. Welldona, cyt. za: J. Williams, Cricket and Race, Oxford-Berg 2001, s. 17.

> Ch. Berberich, The Image of the English Gentleman in Twientieth-Centusy Literature. Eng-
lishness and Nostalgia, Burlington 2007, s. 21.

* M. LaVaque-Manty, The Playing Field of Eton: Equality and Excellence in Modern
Meritocracy, University of Michigan Press, Michigan 2009, s. 94.
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chtopcéw moze by¢ w sposéb bezpieczny — poprzez sport — przeksztalcona
w zalete moralna. Tylko sport, a w szczegolnosci rugby, zmusza zawodnikow
do internalizacji regul, ktére sami sobie narzucaja, przez co staja si¢ one cze-
$cig ich tozsamosci, nie dzieje sie to w tym wypadku przez zewnetrzny przy-
mus. Panowanie nad silnymi emocjami podczas gry, w ktérej doznaje si¢ bolu,
jest mozliwe poprzez wyksztalcenie honorowej postawy i wysokiego poczucia
odpowiedzialnos$ci®®*. W ten sposéb pozornie dwie przeciwstawne cechy, jak
spontanicznos¢ i kontrola, staja sie wzajemnie sprzezone”’.

Innym, nieodlgcznym dla wizerunku elitarnych szkoét $rednich sportem
jest wioslarstwo, ktére w roku 1897 zostalo okreslone przez Dr Mackindera
z Gainsborough Rowing Club jako zajecie wysoce ,produktywne dla naj-
wyzszego rozwoju fizycznego, silnej moralnej odwagi i wysoko ksztalconej
aktywnosci intelektualnej™®. Jak przekonujaco wykazuje w swojej ksigzce po-
$wieconej historii angielskiego wioslarstwa, Neil Wigglesworth, zatracito ono
swoje robotnicze korzenie, a jego rozkwit jest $cisle zwigzany z patronatem
klas wyzszych i ,,oksbrydzyzacjg” wielu aktywnosci fizycznych, ktdre zostaly
przeksztalcone w dyscypliny sportowe. Niewatpliwie wszelkie publikacje i ma-
terialy Zrédtowe zwigzane z tym sportem sg autorstwa znanych dzentelmenow,
ktorzy ukonczyli publiczne szkoty $rednie®. Wspoélczesne kluby wioslarskie,
ktérych geneza siega siedemnastego wieku, przyciagaja nadal lekarzy, adwo-
katéw, nauczycieli i studentéw Oxbridge. Przykladem moze by¢ elitarny Lea
Rowing Club. Dychotomie, ktére uksztaltowaly ten sport, sa wcigz aktualne:
czlowiek szlachetnie urodzony/przewoznicy wodni, amatorzy/profesjonalisci,
elita biorgca udzial w zawodach/uczestnicy ,,z ludu” Niewatpliwie na elitar-
nos$¢ sportu wplywa réwniez kosztowno$¢ sprzetu, czasochfonnosé, a przede
wszystkim pochodzenie spoteczne wioslarzy®. To wlasnie te zawody sportowe
uswietniajg swoim czynnym udzialem kolejni ksigzeta Walii. Warto réwniez
dodag, ze az do 1956 roku wykluczono statutem klubéw osoby pochodzace
z klasy robotniczej®'.

> E. Dunning, K. Sheard, Barabrians, Gentelmen and Players. A Sociological Study of Devel-
opment..., dz. cyt., s. 84

7 Tamze.

* N. Wigglesworth, History of English Rowing , London 1992, s. 101.

% Tamze, s. 2-3.

% Tamze, s. 193.

I Tamze, s. 194.
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Wobec powyzszych analiz nie dziwi fakt, iz ponad 50% sportowcow bry-
tyjskich zaliczajacych sie do elity sportowej kraju ksztalcilo si¢ w niezalez-
nych szkotach $rednich. Ponad dwudziestoletnie badania nad gwiazdami
sportu pokazuja wyrazny zwigzek miedzy tymi szkofami, elitarnymi dys-
cyplinami sportu a klasg spofeczng®. Idea Coubertina, zgodnie z ktora ,,je-
8li chcesz wzmocni¢ umyst musisz zahartowad cialo”, zostala wywiedziona
w oparciu o jego analizy publicznych szkoél angielskich, gdzie wykorzysta-
nie zorganizowanej dziatalnosci sportowej stalo si¢ istotng czescia ideologii
edukacyjnej. Dziewietnastowieczna reforma szkél publicznych, ktorej cen-
trum stala sie idea muskularnego chrzeécijanina, opierata si¢ w duzej mierze
na kodyfikacji regul i ucywilizowaniu sportu, a takze podkreslenia znaczenia
réwnosci spolecznej graczy®. Dwie rzeczy sg tu niezmiernie istotne i decyduja
o statusie konkretnej szkoty: kto z kim gra i w jakiej dyscyplinie sportowej
(zgodnie z przypisang im hierarchiczng elitarnoscig) prowadzone sg zawody.

Kolejnym elementem ksztalcenia charakteru sg polowania. Kultywowane
w szkotach publicznych jako wyraz elitaryzmu stanowily ,,antidotum na znie-
wiescienie”. Polowanie, jak zauwaza J. MacKenzie, bylo réwniez rytualem pre-
stizu i dominacji®. Obecnie szkoly preferuja bardziej cywilizowane polowania,
bez uzycia broni palnej. Przykladem jest polowanie z biglami w Eton, ktére
konczy si¢ zadlawieniem zajaca przez sfore psow. Eton College utrzymuje od
ponad stu pigcdziesieciu lat wlasng sfore pséw. W 1922 A.C. Crossley opubli-
kowat ksigzke monograficzng poswiecong polowaniom z tymi psami zatytu-
fowang Eton college Hunt. A Short History of Beagling at Eton, w ktorej opisuje
szczegotowo historie polowan i ich ,,humanitarny” aspekt.

Modlitwa w kaplicy szkolnej, od ktorej rozpoczynaja sie zajecia, jest esen-
cjalnym symbolem przeksztalcajacej swiat chrzescijanskiej misji i zadatku re-
form w klasie szkolnej. W najbardziej prestizowych szkofach, jak Eton, styl
studentéw nawigzuje do dandyzmu angielskiej arystokracji®.

Niezaleznie jednak od przyjetej perspektywy, mozna stwierdzi¢, iz szkoty
te dysponuja bogata oferta zaje¢ wykraczajacych poza program szkolny, po-
czawszy od zaje¢ sportowych, gier zespolowych i indywidualnych, poprzez
zajecia muzyczne, plastyczne i teatralne, skonczywszy na akademickich dys-

1. Horne, G. Whannel, Understanding the Olympics, London 2012, s. 57.

 Tamze.

# J. McKenzie, The Empire of Nature: Hunting, Conservation and British Imperialism,
Manchester University Press, New York 1997, s. 22, 45.

S. G. Brint, School and Societies..., dz. cyt., s. 144.
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cyplinach. Tradycyjnie, uczniowie ze szkot niezaleznych naleza do Combined
Cadet Force (CCF), organizacji mlodziezowej pod patronatem Ministerstwa
Obrony Narodowej. Ich korzenie siegaja roku 1860, w ktérym szkoty publicz-
ne, m.in. Eton, Harrow i Rugby, stworzyly wlasne organizacje paramilitarne.
W roku 1908 zrzeszono je w jedna dywizje miodziezowa Officers® Training
Corps. Stuza one nie tylko uczniom, ktdrzy sg zainteresowani karierg wojsko-
wa. Ich gtéwnym celem jest ,,rozwijanie wladzy przywodztwa poprzez trening
promujacy wartosci, takie jak: odpowiedzialno$¢, poleganie na sobie, przed-
siebiorczos¢ (zaradnos¢), wytrwatos¢ i dazenie do celu”

Rozmach jaki towarzyszy dziatalnosci szkét niezaleznych w kazdej dzie-
dzinie $wiadczy niewatpliwie o ich dazeniu do doskonalosci, jak réwniez o bu-
dowaniu swojego wzierunku.

Istotnym elementem elitarnosci szkot jest dzialalnos$¢ artystyczna. Przy-
kladem moze by¢ tu Harrow School, ktora organizuje szes¢dziesiat koncer-
tow rocznie i wystawia czternascie sztuk®. Z kolei na stronie Eton mozemy
przeczytac o 20 przedstawieniach rocznie, obejmujacych sztuki napisane przez
uczniow, dzieta klasyczne, musicale, i sztuki wspoéltczesne. Co trzy lata odbywa
sie szkolny festiwal teatralny. Szkota bierze réwniez udzial w najwigkszym fe-
stiwalu sztuki na $wiecie Edinburgh Fringe®.

Szkoly te wigc ksztalca jednoczesnie postuszenstwo i indywidualizm.
Pierwsze jest osiggane za pomoca sportu i ¢wiczen militarnych. Drugie z kolei:
poprzez sztuke, muzyke.

Mozna w tym miejscu przytoczy¢ stowa amerykanskich komentatorow,
odnoszace si¢ do omawianych wyzej kwestii ,,efektywno$ci” dziatania brytyj-
skich szkdt z internatem w ksztaltowaniu tozsamosci swoich absolwentow:
»Istota etosu szkot publicznych jest to, ze jego cele i srodki tworza jednosc. Jej
warto$ci sg urzeczywistniane w totalnym systemie spolecznym. Pozbawiajac
uczniéow dostepu do wielu rdl i atrybutéw, ktére powinni oni posiadaé, zy-
jac w spoleczenstwie, szkota dostarcza im w zamian swojej wtasnej struktury,
wzoréw r6l, typéw zwigzkéw miedzyludzkich, stylu zycia oraz norm™. Zy-
cie uczniéw w szkole z internatem jest strukturyzowane ,,w sposéb catkowity,

¢ Oficjalna strona Harrow School: http://harrovian.websds.net/harrowschool.

¢ Oficjalna strona Eton College: http://www.etoncollege.com/.

% 1. Goodson, P. Cookson Jr., C. Persell, Distinction and Destiny: the importance of curricu-
lum form in elite American private schools, ,,Discourse: Studies in the Cultural Politics of Educa-
tion” 1997, Vol. 18, No. 2, s. 177.
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wszechogarniajacy, dzigki czemu wartosci sg tak efektywnie (...) wpajane™®.
Z tej perspektywy socjalizacja w brytyjskiej szkole $redniej z internatem ma
wigksze znaczenie dla biografii absolwentéw niz pobyt na elitarnych uniwersy-
tetach. Do nich bowiem absolwenci dostaja sie¢ juz jako osoby tozsamosciowo
uksztaltowane na poprzednim szczeblu edukacji.

I by¢ moze dlatego wlasnie podkresla si¢ nieprawdopodobng calozyciows
identyfikacje absolwentow elitarnych szkot z internatem z tymi szkotami. Jak
pisze Patrick Joyce w odniesieniu do Eton, szkoly takie wytwarzaja w uczniach
zaréwno nawyk bliski autyzmowi - ,,pochionigcia samym sobg’, jak i perma-
nentny strach przed niemoznoscig sprostania w swoim zyciu wymaganiom, ja-
kie stawia przed nimi prestiz Eton. Jego zdaniem w calej swojej historii szkota
~wytwarzala” osoby, ktore ,w najwyzszym stopniu swa lojalno$¢ okazywaty nie
rodzinie czy przyjaciotom, nie Oxbridge czy nawet Bogu. Nawet nie panstwu

czy narodowi, ale Szkole™.

% Tamze.
70 P. Joyce, A State of Freedom: A Social History of The British State Since 1800, Cambridge
University Press, Cambridge 2013, s. 283-284.
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Streszczenie: W $wiadomosci spolecznej istnieje przekonanie, Ze to wyksztalcenie
uzyskane na poziomie wyzszym decyduje o sukcesie spoteczno-zawodowym jednos-
tki. Trudno jest temu zaprzeczy¢. Jednakze wiele badan eksponuje fakt, iz to wlasnie
szkota §rednia, a w szczegolnosci liceum, jest decydujaca, (obok czynnika rodzinnego)
w ksztaltowaniu kapitatu kulturowego jednostki i jej ,,potencjatu” spotecznego. Trudno
jest przeceni¢ w tym zakresie, zarowno w kontekscie historycznym, jak i wspolczesnie,
role elitarnych szkodt licealnych, z absolwentéw ktérych w praktyce tworzy sie elita
intelektualna danego spoleczenstwa. Niniejszy artykul wpisuje sie we wspdlczesne
debaty na temat roli edukacji w podtrzymywaniu nieréwnoséci spolecznych. Pode-
jmuje on ten problem na przykladzie spotecznych funkgji brytyjskich elitarnych szkot
$rednich, w kontekscie konstruowania tozsamosci absolwentdw oraz dynamiki relacji
miedzy zjawiskiem reprodukcji kulturowej a ruchliwosci spoleczne;.

Slowa kluczowe: brytyjskie elitarne szkolnictwo $rednie, Erving Goffman, strate-
giczne przezycia osobowosci, przywddztwo, imperializm, reprodukcja kulturowa,
mobilno$¢ spoteczna

Abstract: Higher education, in the social consciousness, is considered to determine
the social and professional success of an individual. It is difficult to deny this. However,
a vast amount of research highlights the fact that it is, in fact, the secondary education,
and the secondary school in particular (apart from the family factor), that is decisive
in shaping the individual’s cultural capital, and their social ,,potential”. In this respect,
it is difficult to overrate the role of elite secondary schools, both in the historical and
contemporary perspectives, whose graduates form intellectual elites of a given society.
This article is a contribution to the contemporary debates on the role of education in
sustaining social inequalities. It considers this issue on the example of social func-
tions fulfilled by British elite secondary schools in the context of constructing graduate
identities and the dynamics of relations between the phenomenon of cultural repro-
duction and social mobility.

Keywords: elite secondary education, total insitution, Erving Goftman, the strategic
survival personality, leadership, imperialism, cultural reproduction, social mobility
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