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Abstract
Teaching German as a Foreign Language Based on Paul Celan‘s ,| Heard Them Say”

The article offers an attempt to present practical activities based on the structure of a poem
for use in a foreign language classroom, coherent with the methodology of teaching through
practical productive exercises, as well as on The Common European Framework of Reference
for Languages. Paul Celan’s poem Ich hérte sagen presents a perfect research material because
of its poetical structure, which may constitute a basis for the development of linguistic com-
petences, as well as competences in literary text reading. The typology of activities built on
Celan’s poem is preceded by an analysis of the role of literature in foreign language teaching
and the status of poetry in the whole teaching process.

Keywords: literary character, poem structure, foreign language teaching, productive activities,
linguistic competences.

Niniejszy artykut jest proba budowania pomostow migdzy literaturoznaw-
stwem a innymi dziedzinami nauki, takimi jak glottodydaktyka i dydaktyka
literatury. Jak podkresla Klaus-Michael Bogdal, juz ze wzglgedu na swg genezg dy-
daktyka literatury dotyka zagadnien badawczych waznych réwniez dla literaturo-
znawstwa, teorii nauczania i uczenia si¢'. Interdyscyplinarny charakter ponizszego
tekstu z jednej strony bazuje na literaturoznawczej analizie wiersza, z drugiej na-
tomiast modyfikuje jej zakres w oparciu o osiggnigcia dydaktyki literatury i glotto-
dydaktyki. Te stosunkowo mlode, blisko z soba spokrewnione, a przy tym pr¢znie
rozwijajace si¢ dziedziny nauki poszerzajg mozliwosci literaturoznawczej analizy
wiersza na potrzeby nauczania j¢zyka obcego. Opierajac si¢ na praktycznych dzia-

' K.-M. Bogdal, Literaturdidaktik im Spannungsfeld von Literaturwissenschaft, Schule, Bildungs-
und Lerntheorien [w:] Grundziige der Literaturdidaktik, Hrsg. K.-M. Bogdal, H. Korte, Miinchen
2002, s. 12.
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faniach produktywnych, niniejszy artykut stawia sobie takze za cel poszerzenie
recepcji wiersza Celana. Nie bez znaczenia jest wreszcie popularyzacja samej li-
teratury, ktora funkcjonujac w obiegu kulturowym, ma — zdaniem Ulfa Abrahama
1 Matthisa Kepsera — odcigzy¢ cztowieka kognitywnie, spotecznie i emocjonalnie,
wesprzec¢ rozwo]j osobowosci, proces socjalizacji i enkulturacji, wreszcie dostar-
czy¢ nieznanej perspektywy?.

1. Literatura w nauczaniu jezykow obcych a kompetencje

Uczenie si¢ jezykdéw obcych jest procesem dhugoterminowym, ukierunko-
wanym na opanowanie kompetencji, ktore majg skutkowa¢ podjeciem okreslo-
nych dziatan w réznych sytuacjach komunikacyjnych®. Europejski system opisu
ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie upatruje sukces eduka-
cyjny zwigzany z opanowaniem jezyka obcego nie tylko w kompetencjach bez-
posrednio zwigzanych z samym jezykiem, wsrod ktorych zwykto si¢ wyrdzniac
kompetencje lingwistyczna, socjolingwistyczng i pragmatycznag, ale takze w tych
ogo6lnych, wérdd ktorych wymienié¢ nalezy: wiedze deklaratywng (savoir), czyli
wiedze o $wiecie, socjokulturowg 1 wrazliwo$¢ interkulturowa; wiedze procedu-
ralng (savoir-faire), czyli umiejetnosci spoteczne, zyciowe, zawodowe i interkul-
turowe; uwarunkowania osobowosciowe (savoir-étre), czyli postawy, motywacja,
system wartos$ci, style poznawcze, cechy osobowosciowe; umiejetnos$¢ uczenia
si¢ (savoir-apprendre), czyli wrazliwo$¢ komunikacyjna i jezykowa, ogdlna
wrazliwo$¢ 1 sprawno$¢ fonetyczna, techniki uczenia si¢, czy wreszcie umiej¢t-
nosci heurystyczne®.

Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom zawartym w powyzszym opisie, nalezy
zauwazy¢ za Ewg Turkowska, iz praca z tekstem literackim, w tym lirycznym,
nie tylko rozwija kompetencje jezykowe, ale takze angazuje osobowos$¢, emocje
1 zainteresowania ucznia, uwzglednia cele krajoznawcze, wychowawcze i inter-
kulturowe, warunkujgc tym samym udziat jednostki w zyciu spotecznym?. Kom-
petencje zwigzane z przyswajaniem przez ucznia wiedzy ogolnej oraz ksztatto-
waniem jego osobowosci i postaw mozna zdaniem Géralda Froidevaux tym lepiej
rozwija¢, im wyzsza jest jego kompetencja czytania tekstu literackiego. Podczas
tego procesu nie nalezy obawia¢ si¢ literackosci i poetyckosci, ale raczej zwro-
ci¢ si¢ ku estetycznej funkcji tekstu, ktory poprzez swoja trudno$¢ otwiera ucz-
nia na obcos$¢ i innos$c’. Podobny postulat sformutowat juz w 1985 roku Harald
Weinrich w swym do dzi$ czgsto przytaczanym artykule Von der Langweile des
Sprachunterrichts, w ktorym mowa jest miedzy innymi o ,,reliteraturyzacji” zajegé

2 U. Abraham, M. Kepser, Literaturdidaktik, Eine Einfiihrung, Berlin 2009, s. 53.

3 D. Coste, B. North, J. Sheils, J. Trim, Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie
sie, nauczanie, ocenianie, przet. W. Martyniuk, Bialystok 2003, s. 94.

4 Ibid., s. 94-114.

> E. Turkowska, Praca z lirykq na lekcjach jezyka obcego dla poczqtkujgcych, ,Jezyki Obce
w Szkole” 2009, nr 4, s. 67.

¢ G. Froidevaux, Vom Nutzen der Literatur fiir das Lernen einer Fremdsprache, ,,Babylonia”
2003, nr 3, s. 84.
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jezykowych. Literatura bowiem jest wedlug niego najodpowiedniejszym medium
umozliwiajacym ksztattowanie zaj¢¢ w sposob ciekawy, a przy tym ukierunko-
wanym na nauczanie j¢zykow obcych i rozwoj osobowos$ci uczniéw. Jego kon-
cepcja odejscia od popularnej jeszcze wtedy 1 zmierzajacej do wyksztatcenia ste-
reotypowych nawykow jezykowych metody audiolingwalnej i audiowizualnej na
rzecz samego jezyka i jego roli na zaje¢ciach jezykowych odbita si¢ w Niemczech
szerokim echem’. Tekst literacki zogniskowany na funkcje estetyczne umozli-
wia bowiem wyjscie poza przestrzen, w ktorej odbywa si¢ proces nauczania. Na
podstawie tekstu zainicjowany zostaje dialog interkulturowy, w ktorym spotykaja
si¢ doswiadczenia i wyobrazenia ucznia z obcg mu kulturg i rzeczywistos$cig da-
nego obszaru jezykowego. Staje si¢ to tym wazniejsze, iz kompetencje komuni-
katywne coraz cze$ciej okazujg si¢ niewystarczajace w obliczu niedostatecznych
kompetencji interkulturowych, wiedzy deklaratywnej i proceduralnej. Rozwija-
nie zasobow jezykowych, a przy tym interkulturowych i interpersonalnych, musi
nastgpowac tym samym w kontakcie z literacko$cia i rozwijaniem umiej¢tnosci
czytania literackiego. Nauka jezykow obcych posiada sitg rzeczy aspekt obcosci,
co jest takze cechg tekstu literackiego, w tym réwniez dla rodzimych uzytkow-
nikow jezyka. Jak pisze Hans Hunfeld, literackos¢ jest sama w sobie rodzajem
jezyka obcego®. Przetamujgc bariere nieznanego badz niezrozumiatego na zaje-
ciach jezykowych, rozwijamy zdolno$¢ wyrazania si¢, podobnie jak w przypadku
przetamywania obcosci tekstu literackiego. Postulowane zatem w Europejskim
systemie opisu ksztalcenia jezykowego kompetencje ogolne i jezykowe dobrze
jest rozwijaé, opierajac si¢ na kompetencjach czytania tekstu literackiego, kto-
rych dyskurs naukowy w obrebie dydaktyki literatury wyznaczyt w 2006 roku na
kolejne dziesie¢ lat Kasper H. Spinner. W swoim szeroko dyskutowanym artykule
Literarisches Lernen’ sformutowat on 11 tez odnoszacych si¢ do ksztaltowania
u ucznidéw umiejetnosei czytania tekstu literackiego:

1. Rozwijanie wyobrazen przy czytaniu i shuchaniu.
. Uwzglednienie zaangazowania i szczegdlnej percepcji.
. Uwazny odbiér jezykowej konstrukcji.
. Rozumienie perspektywy postaci literackich.
. Rozumienie narracyjnej i dramatycznej logiki akcji.
. Swiadomos¢ fikeji literackiej.
. Rozumienie metaforycznego i symbolicznego sposobu wyrazania sie.
. Swiadomo$¢ nieskonczonosci procesu tworzenia sensu.
. Zapoznanie z literackg rozmowa.
10. Uzyskanie prototypowych wyobrazen o rodzajach i gatunkach.
11. Rozwijanie $wiadomosci historycznoliterackiej'.

O 00 1 O\ L KW IN

7 H. Weinrich, Von der Langweile des Sprachunterrichts [w:] idem, Wege der Sprachkultur,
Stuttgart 1985, s. 2411 233.

§ H. Hunfeld, Fremdheit als Lernimpuls. Skeptische Hermeneutik, Normalitiit des Fremden,
Fremdsprache Literatur, Klagenfurt 2004, s. 24.

® K.H. Spinner, Literarisches Lernen, ,,Praxis Deutsch” 2006, nr 33.

19 Tbid., przet. P. Moskata.
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Postulaty Spinnera wpisujg si¢ w szerszy dyskurs o nowych zatozeniach me-
todycznych w dydaktyce i zwrocie ku metodom zorientowanym na dziatanie,
aktywizujacych ucznia zaréwno intelektualnie, emocjonalnie, jak i manualnie.
Niemieckojezyczne publikacje z lat 90. minionego wieku (Umgangsformen.
Produktive Methoden zur Erschlieffung poetischer Literatur', Wege zum krea-
tiven Interpretieren: Lyrik", Gedichte im Unterricht — einmal anders"®, Produk-
tive Verfahren im Literaturunterricht', Handlungs- und produktionsorientierter
Literaturunterricht'®) dowodza, iz kognitywny, sensoryczny i afektywny odbior
literatury powinien si¢ odbywac na gruncie praktycznego dziatania uczniéw oraz
produkowania przez nich wersji tekstu lub jego fragmentu (niem. Handlungs-
und produktionsorientierter Literaturunterricht lub Handelnder Umgang mit
Texten)'S. Takze wspotczesna dydaktyka w Polsce stara si¢ w coraz wigkszym
stopniu reagowac na szablonowy 1 stereotypowy paradygmat podejécia do teks-
tu literackiego, ktory traktujac ,,dzieto jako wysoko zorganizowang strukture”,
prowadzi do ,,.budowania cato$ciowych, uporzadkowanych interpretacji”, gdzie
,»kazdy nawet najdrobniejszy element pozostaje w stuzbie catosciowego sensu”"’.
Cennych wskazdéwek dostarcza tutaj Rola hermeneutyki w edukacji polonistycz-
nej'® Barbary Myrdzik, ktora podkre§la znaczenie metod poststrukturalistycz-
nych, umozliwiajacych ksztattowanie partnerskiego modelu nauczania, opartego
na przyblizaniu uczniom utworu i mozliwosci weryfikacji jego wartosci przez
nich samych'. Sposobnos¢ taka daja metody inicjujace u uczniow praktyczne
dziatania produktywne, a wigc zorientowane na aktywny udziat uczniow w lekcji,
ale takze na wlaczenie ich w planowanie przebiegu lekcji, przyznanie im prawa
do wspottworzenia tekstu, modyfikacji jego budowy, elementéw $wiata przedsta-
wionego i §rodkow stylistycznych. Podstawg pracy z tekstem jest zatem ingeren-
cja ucznia w przebieg zdarzen na lekcji i w sam tekst, a co za tym idzie — dekon-
struowanie jego znaczenia, uzupekianie w nim pustych miejsc, rozszerzanie jego
wymiaru intertekstualnego, wreszcie dzigki fuzji horyzontow — dialog z tradycja
ukryta w interpretowanym utworze.

" W. Ingendahl, Umgangsformen. Produktive Methoden zum Erschlieffen poetischer Literatur,
Frankfurt am Main 1991.

12 K. Stocker, Wege zum kreativen Interpretieren: Lyrik, Baltmannsweiler 1993.

13 F.-J. Payrhuber, Gedichte im Unterricht — einmal anders. Praxisbericht mit vielen Anregungen
fiir das 5.—10. Schuljahr, Miinchen 1993.

4 K.H. Spinner, Produktive Verfahren im Literaturunterricht [w:] idem, Neue Wege im Litera-
turunterricht, Hannover 1999, s. 33-41.

5 G. Haas, Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht. Theorie und Praxis eines
,,anderen” Literaturunterrichts fiir die Primar- und Sekundarstufe, Seelze 1997.

1o K.H. Spinner, Handlungs- und produktionsorientierter Literaturunterricht [w:] Grundziige
der Literaturdidaktik, Hrsg. K.-M. Bogdal, H. Korte, Miinchen 2002, s. 247.

7 A. Janus-Sitarz, Polonistyka w szkole. Podstawy ksztafcenia nauczyciela polonisty, Krakow
2004, s. 174.

18 B. Myrdzik, Rola hermeneutyki w edukacji polonistycznej, Lublin 1999.

19 Janus-Sitarz A., op. cit., s. 174-175.
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2. Status liryki w nauczaniu jezykdw obcych

Analiza niemieckoje¢zycznych podrecznikow do nauki jezyka dla 11 (klasy I-
IIT gimnazjum) i IV (szkota ponadgimnazjalna) poziomu edukacyjnego dowodzi
niskiego statusu liryki w procesie nauczania jezyka niemieckiego. Obok jednost-
kowych podrecznikow zawierajacych wigkszg liczbe utwordéw lirycznych (np.
Ausblick 2 —pig¢ wierszy), zdecydowanie przewazaja te, ktore zawieraja zaledwie
jeden albo dwa wiersze (np. Aspekte IB plus — jeden wiersz oraz piosenka, Studio
d Al — jeden wiersz), i wreszcie te, w ktorych catkowicie zostaty pominiete (np.
Alles klar 2b). Powoddw tego stanu rzeczy moze by¢ wiele, ale najpierw warto
si¢ odnies¢ do dwdch najczesciej powtarzanych, ktore, w zaleznosci od stopnia
trudnosci wiersza, sytuujg si¢ na przeciwlegtych biegunach. Wedtug Spinnera de-
cydujacymi czynnikami sg lapidarno$¢ i obrazowosé, a co za tym idzie metafo-
ryczno$¢ wierszy, co czyni je czgsto niezrozumiatymi oraz wymaga od czytelnika
whnikliwej, czesto wielokrotnej lektury, opartej na sile wyobrazni i kreatywnosci.

Liryka wyroznia si¢ bezustannie lapidarnoscia i zwigzloscia. Inaczej niz w przypadku sze-
rokiego rozwoju bohaterdw, akcji i przestrzeni w gatunkach epickich, badz tez optycznego
urzeczywistnienia w utworach dramatycznych, przestanie wiersza zawarte jest w niewielu
stowach. [....] Tendencja do lapidarnos$ci i zwigztosci w lirycznej mowie zmusza czytelnika
do szczegotowej lektury, do obserwacji jezyka w teks$cie. Na tym polega wymiar dydak-
tyczny: liryka ukazuje, jak przy pomocy niewielu stow wyrazi¢ wiele. W czasach, kiedy
na skutek mass mediow postepuje zuzycie jezyka, to wlasnie kontakt w wierszami, rozu-
miany jako koncentracja na jezykowym sposobie wyrazania si¢, moze odegrac szczeg6lng
funkcje?!.

Ten sam dydaktyk literatury wyjasnia w innym miejscu brak zainteresowa-
nia wierszami na zaj¢ciach faktem, iz czgsto wydaja sie one zbyt proste, ergo
niewymagajace dopowiedzen, glebszej analizy i interpretacji, bowiem wszystko
istotne zostato juz powiedziane w warstwie literalnej??. Wedtug Ulfa Abrahama
negatywny wplyw mie¢ moze rowniez czgsto zrytualizowany sposob naucza-
nia poezji na lekcjach jezyka ojczystego (wprowadzenie, prezentacja wiersza,
formalna analiza, interpretacja, recytacja) i uprzywilejowana pozycja tekstow
epickich w podrecznikach do nauki jezykoéw obcych?, czego uzasadnienia na
gruncie polskiej szkoty nalezy upatrywaé chociazby w miedzynarodowych egza-
minach jezykowych, egzaminie gimnazjalnym i maturalnym, ktére w wymiarze
jezykow nowozytnych sprowadzajg sie¢ do weryfikacji okreslonych kompetencji
jezykowych. Na powyzszych egzaminach pojawiaja si¢ teksty ciggte, niestroficz-
ne, rzadziej fikcyjne, a czgSciej zwiazane z rzeczywistoscia pozaliteracka, gdzie
typowa dla poezji wieloznaczno$¢, metaforyka czy spekulatywno$é sa mozliwie
zredukowane. W obliczu takiej sytuacji pomocne okazujg si¢ przede wszystkim
krotkie opowiadania z wyraznym tokiem zdarzen, jednowatkowa fabuly, zwigz-

2 K.H. Spinner, Umgang mit Lyrik in der Sekundarstufe 1, Hohengehren 1995, s. 6-7.
2 1Ibid., s. 6-7, przel. P. Moskata.

22 K.H. Spinner, Lyrik der Gegenwart im Unterricht, Hannover 1992, s. 17.

» U. Abraham, M. Kepser, Literaturdidaktik, Eine Einfiihrung, Berlin 2009, s. 150.
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kiem przyczynowym w obrebie partii opisowych i refleksyjnych oraz teksty po-
pularnonaukowe z logiczna kompozycja i precyzyjnymi informacjami.

W dobie spoteczenstwa medialnego, gdzie odbior sensoryczny, zwlaszcza
wsrod mtodziezy, odbywa si¢ w coraz wigkszym stopniu za posrednictwem kana-
hu audiowizualnego, instrumentem do pracy nad jezykiem, a tym samym narzg-
dziem walki z tradycyjnym i schematycznym sposobem postepowania na lekcjach
jezyka obcego, staje si¢ w coraz wigkszym stopniu Internet. Dzieje si¢ tak takze
dlatego, ze w konteks$cie liryki 1 nowoczesnych mediow Internet jest nie tylko
samym medium, lecz takze Zrédlem tresci do pracy z jezykiem. Ewa Turkowska
w swoim artykule Lyrik im Internet przestrzega przed stereotypowa i nieupraw-
niong marginalizacjg poezji w procesie nauczania jezykow obcych i empirycznie
dowodzi, iz Internet jest jej nowoczesnym ,,miejscem egzystencji’ (Existenzort).
Wspomnie¢ nalezy za Autorka o licznych, a przy tym zréznicowanych, forach
1 blogach internetowych jako miejscu publikacji wspotczesnych wierszy i dysku-
sji nad nimi, multimedialnej inscenizacji dostgpnych wierszy, wreszcie o aleato-
rycznej, animowanej czy interaktywnej poezji**.

Formy wierszowane sg pierwotng formg komunikacji, bo towarzyszaca juz od
dziecinstwa 1 przy roznych okazjach. Konfrontacja z nimi nast¢puje, poczawszy
od kotysanek, magicznych zakle¢ 1 modlitw, poprzez slogany reklamowe, a skon-
czywszy na kartkach okolicznosciowych. Obok innych spokrewnionych z poezja
zjawisk kulturowych w postaci rapu, hip-hopu czy slamu poetyckiego, wiersz jest
globalna, czesto intermedialng forma ekspresji przezy¢ wewngtrznych i reakcja
na §wiat, ten realny i ten internetowy.

3. Typologia ¢wiczen z wierszem Paula Celana Styszatem, jak mowili
Slyszalem, jak mowili

Styszatem, jak mowili, ze
w wodzie jest kamien i krag
i ze nad woda jest stowo,

co kregiem otacza kamien.

Widziatem, jak moja topola schodzi ku wodzie,
widziatem, jak jej ramig sigga w glab,
widziatem jej korzenie, jak prosza niebo o noc.

Pozwolitem jej odejsé,

podniostem tylko z ziemi okruch,

ktory ksztalt miat twojego oka i szlachetnosc,
zdjatem ci z szyi tancuch zakleé¢

i nim obwiodtem stol, gdzie okruch lezal teraz.

A mojej topoli wigcej nie widziatem?.

2 E. Turkowska, Lyrik im Internet, ,,Studia Niemcoznawcze” 2013, nr 51, s. 437-438.
% P. Celan, Utwory wybrane. Ausgewdhlte Gedichte und Prosa, przet. J. Buras, Krakow 1998,
s. 48.



Nauczanie jezyka niemieckiego na przyktadzie wiersza Paula Celana Styszatem, jak mowili 223

Ich horte sagen

Ich horte sagen, es sei

im Wasser ein Stein und ein Kreis
und tiber dem Wasser ein Wort,
das den Kreis um den Stein legt.

Ich sah meine Pappel hinabgehn zum Wasser,
ich sah, wie ihr Arm hinuntergriff in die Tiefe,
ich sah ihre Wurzeln gen Himmel um Nacht flehn.

Ich eilt ihr nicht nach,

ich las nur vom Boden auf jene Krume,

die deines Auges Gestalt hat und Adel,

ich nahm dir die Kette der Spriiche vom Hals

und sdumte mit ihr den Tisch, wo die Krume nun lag.

Und sah meine Pappel nicht mehr?.

Uwzgledniajagc wymienione wczesniej za Spinnerem trudno$ci w zakresie
adaptacji wierszy na potrzeby nauki jezykow obcych, nalezaloby dobierac takie
teksty liryczne, ktére — otwierajgc ucznia na obcos$¢ i inno$é — s przy tym wy-
padkowg dwodch czynnikow, tzn. ich cechy jezykowe i formalne powinny by¢
w jakim$ stopniu zrozumiale, co oczywiscie w przypadku kazdego ucznia im-
plikuje rozng skale tolerancji. Wiersz Paula Celana Styszatem, jak mowili taczy
w sobie na potrzeby nauczania jezykow obcych wymiar literacki i dydaktyczny.
Tekst bowiem nalezy zaliczy¢ do gatunku liryki hermetycznej, cechujacej si¢ du-
zym nasyceniem szyfréw jezykowych, neologizméw oraz symboli, co wymaga
od czytelnika wnikliwej lektury. Moze okazac¢ si¢ to tym bardziej inspirujace, im
bardziej wnikliwie uwzglednimy poetologiczna wizj¢ Celana, upatrujaca w wier-
szu niedokonczonego dialogu pomi¢dzy podmiotem lirycznym a czytelnikiem,
co otwiera szerokie spektrum mozliwos$ci zastosowania jego poezji na gruncie
nauczania jezykoéw obcych?’.

Czynnikiem motywujacym ucznia moze by¢ na wstepie akustyczna kompozy-
cja wiersza. Gtoéna lektura wiersza dowodzi, mimo braku ryméw i zroznicowanej
dlugosci wersow w pojedynczych strofach, ze tekst cechuje wyraznie zaznaczo-
ny rytm, co przetamuje obcos¢ tekstu i sprzyja zapamigtaniu konstrukeji zdanio-
wych. Pomocne przy tym okazuje si¢ metrum wiersza wykazujace regularno$ci
w obrgbie akcentowanych i nieakcentowanych sylab w kazdej strofie (8/8/8/8;
14/10/14; 7/9/13/9/13; 13). Analizujgc wiersz, za istotny nalezy uzna¢ takze 6smy
wers (,,Pozwolitem jej odej$¢”), w ktoérym redukcja sylab zaburza architektonike

% P. Celan, Gedichte in zwei Biinden, t. 1, Frankfurt am Main 1975, s. 85.

27 Niemieckojezyczna dydaktyka literatury dostarcza wielu przyktadow zastosowania wierszy
Celana na lekcjach jezyka niemieckiego, np.: E. Neis, Wie interpretiere ich Gedichte und Kurzge-
schichten?, Hollfeld 1973; H. Manfred, Gedichte interpretieren: Modelle, Anregungen, Aufgaben,
Paderborn 1980; H. Korte, Lyrik von 1945 bis zur Gegenwart: Interpretation, Miinchen 1996; F.A.O.
José, Lyrisches Schreiben im Unterricht: vom Wort in die Verdichtung, Seelze 2013. Brak natomiast jest
dydaktyzacji jego poezji na potrzeby nauki jezyka niemieckiego, co wydaje si¢ szczeg6lnie cickawe
w obliczu spektrum mozliwosci praktycznych dziatan produktywnych.
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wiersza, kierujgc tym samym uwage czytelnika na zawarte w nim istotne informa-
cje. Kolejnym waznym czynnikiem jest topografia scenerii wiersza w warstwie
leksykalnej, cechujaca si¢ w wersji oryginalnej wiersza, szczegdlnie w pierwszej
jego strofie, nagromadzeniem rzeczownikow (Wasser, Stein, Kreis, Wort, Pappel,
Arm, Tiefe, Wurzeln, Himmel, Nacht, Boden, Krume, Gestalt, Adel, Kette, Spriiche,
Hals, Tisch), przy jednoczesnej rezygnacji z przymiotnikow i przystowkow oraz
wyraznej redukcji czasownikow (legt, sah, hinuntergriff, flehn, eilt... nach, las, hat,
nahm, sdumte). Ulatwié to moze selektywne czytanie, orientacje w tresci wiersza
1 wytworzenie wstepnych skojarzen interpretacyjnych. Duze znaczenie ma ponadto
zastosowanie formy czasu przesztego Préteritum w warstwie morfologicznej, co
przybliza czytelnikowi w formie narracji tok zdarzen z przesztosci i — uwzglednia-
jac rodzaj liryki bezposredniej — jego identyfikacj¢ z podmiotem lirycznym. Ad-
aptujac szeroki wachlarz mozliwos$ci zastosowania wierszy na lekcjach autorstwa
Kaspara H. Spinnera i bazujac na praktycznych dziataniach produktywnych z teks-
tem lirycznym, mozna zaproponowac nastepujace ¢wiczenia:

1. Wiersz mozna dowolnie podzieli¢ na wersy lub strofy, a nastepnie poprosi¢
ucznidow o stworzenie z nich catosci. Zmiany dokona¢ mozna takze w obrebie
samych wersow, proszac uczniéw o zmiang ich kolejnosci:

podniostem tylko z ziemi okruch, [...]

i nim obwiodtem sto6l, gdzie okruch lezal teraz.

ich las nur vom Boden auf jene Krume, [...]

und sdumte mit ihr den Tisch, wo die Krume nun lag.

2. Interesujacym zabiegiem jest rezygnacja z typowego dla wierszy zapisu
W postaci wersow 1 przedstawienie go uczniom w formie tekstu ciaglego, pozba-
wionego znakow interpunkcyjnych. Aktywnos$¢ uczniéw na ptaszczyznie wersow
1 strof kieruje ich uwage z jednej strony na analiz¢ wiersza z punktu widzenia
wersologii, z drugiej natomiast na funkcje réznych struktur jezykowych w obrg-
bie tekstu?®:

Pozwolitem jej odej$¢ podniostem tylko z ziemi okruch ktéry ksztalt miat twojego oka
i szlachetnos¢ zdjalem ci z szyi tancuch zaklec

Ich eilt ihr nicht nach ich las nur vom Boden auf jene Krume die deines Auges Gestalt hat
und Adel, ich nahm dir die Kette der Spriiche vom Hals

W przypadku obydwu powyzszych zabiegéw interesujace moze si¢ okazac,
jak bardzo zmiana kolejnosci w obrebie werséw i strof ingeruje zarowno w sto-
pien zrozumienia wiersza, jak i jego interpretacj¢. Czy transformacja skutkuje
wigksza niezrozumialo$cig tekstu, czy raczej otwiera nowe horyzonty interpreta-
¢cji 1 poszerza u uczniow ich wiedze¢ jezykows i literacka?

Duze spektrum mozliwosci dostarcza juz sam tytul wiersza, ktory mozna usu-
ngé i poprosi¢ o jego zaproponowanie, lub tez poda¢ dowolng ilo$¢ jego warian-
tow, wsrod ktorych uczniowie muszg wybrac jeden 1 uzasadni¢ swoj wybor:

* K.H. Spinner, Produktive Verfahren im Literaturunterricht, op. cit., s. 34.
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A moze nic nie styszatem
Samobdjstwo

Utracona wiara

Ich horte nichts sagen
Selbstmord

Verlorener Glaube

Angazujac przy tym zadaniu umiejetnosci receptywne z produktywnymi, roz-
wijamy u uczniéow przede wszystkim zdolno$¢ argumentowania, rozszerzajgc
jednoczesnie ich wiedz¢ o konteksty intertekstualne i interkulturowe.

Kolejna ingerencja w kompozycje wiersza moze skutkowa¢ usunigciem z nie-
go pojedynczych stow lub catej linijki z tekstu:

................ ,jak .............ramig .............. w glab
widziatem jej .............. ,jak prosza .............. 0 e
.............. ,wie ...............Arm .............. in die Tiefe,
ichsahihre ............... UM .o, flehn

Metoda substytucji odwotuje si¢ do zdobytych juz wczes$niej kompetencji
jezykowych i zarbwno rozwija uczniow pod katem leksykalnym, jak i kieruje
ich uwagge na zagadnienia gramatyczne.

Zadaniem trudnym, bo wymagajacym duzej kreatywnosci od uczniow, jest
rozbudowa przez nich wiersza (np. wskutek dopisania kolejnych werséw, strof
badz kompilacji tekstu muzycznego z artykutami prasowymi) przy zachowaniu
lub tez deformacji pierwotnej budowy tekstu. Ksztaltujgc u uczniow umiejetnosé
pisania, rozwijamy w nich tym samym sprawnosci produktywne, aktywizujemy
ich wiedzg historycznoliteracka, tworzymy tak zwane Sciezki mi¢dzyprzedmioto-
we, laczac wymiar jezyka obcego na przyktad z muzyka czy wiedzg o spoteczen-
stwie, wreszcie rozszerzamy ich kontekst interkulturowy, tworzac przyktadowo
analogie z wierszem pochodzacym z innego obszaru jezykowego. Podobnym za-
biegiem jest stworzenie wlasnego wiersza o podobnej budowie:

A mojej topoli wigcej nie widziatem.

Po dwoch latach natrafitem na wierzbe,

Jej oddech wydawat mi sig¢ bliski.

Und sah meine Pappel nicht mehr.

Nach zwei Jahren stief3 ich auf eine Weide,

Thr Atem schien mir vertraut.

Kolejnym ¢wiczeniem produktywnym jest wpisanie w strukture innego wier-
sza, na przyktad bardziej znanego utworu tego samego, innego autora, lub tez
wiasnego utworu. Ciekawe przy tym moze si¢ okazac, jak bardzo budowa wiersza
warunkuje nasze wybory:

Czarne mleko $witu.

Widziatem, jak moja topola schodzi ku wodzie,
gwizdzac zwoluje swych Zydow,

widziatem, jak jej ramig¢ sigga w glab,
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widziatem jej korzenie, jak prosza niebo o noc,
$mier¢ jest mistrzem z Niemiec.

Schwarze Milch der Friihe.

Ich sah meine Pappel hinabgehn zum Wasser,

er pfeift seine Juden hervor,

ich sah, wie ihr Arm hinuntergriff in die Tiefe,

ich sah ihre Wurzeln gen Himmel um Nacht flehn,
der Tod ist ein Meister aus Deutschland.

Modyfikacja wiersza w obrgbie morfemow leksykalnych (zamiast ,,ramie”
—.serce”; statt ,,Arm” — ,,Herz” ), stowotworczych (zamiast ,,okruch” — ,,okru-
szek”; statt ,, Krume” — ,, Kritmelchen”) 1 fleksyjnych (zamiast ,,zdjglem ci z szyi
tancuch zakleé” — ,,zdjgtem ci z szyi tancuch zakleciem”; statt ,,ich nahm dir
die Kette der Spriiche vom Hals” — ,,ich nahm dir die Kette mit Spriichen vom
Hals”) wymusza na uczniach poszukiwanie korelacji pomi¢dzy warstwg syntak-
tyczng a semantyczng.

Intrygujaca operacja moze si¢ rowniez okazac¢ ingerencja w kompozycje wier-
sza celem wytworzenia w nim innego nastroju podmiotu lirycznego. Moze okaza¢
si¢ to tym bardziej interesujgce, ze w wierszu brak przymiotnikow i przystowkow,
ktére wsrdd innych cze$ci mowy w sposob najbardziej bezposredni okreslajg ce-
chy $wiata przedstawionego:

Pospieszytem za jej mitoscia,

obrocitem w perzyng minione,

ktore ksztalt miato twojego oka i szlachetnosé,

zdjatem ci z szyi tancuch uczucia

i nim obwiodlem siebie, gdzie $wiatlo istniato teraz.

Ich eilt ihrer Liebe nach,

Ich legte das Alte in Schutt und Asche

was deines Auges Gestalt hat und Adel,

ich nahm dir die Kette des Gefiihls vom Hals

und sdumte mit ihr den Tisch, wo das Licht nun lag.

Angazujac ucznia w ¢wiczenia produktywne na lekcjach jezyka obcego, ale
takze w sam proces decyzyjny poprzez dobdr celow 1 metod pracy, rozwijamy
w nim samodzielnos¢, sit¢ wyobrazni, umiej¢tno$¢ Swiadomego podejscia do fik-
cji literackiej oraz wspdtuczestniczenia w procesie tworzenia poezji. Pomocng
w tym metoda jest selekcja stoéw z wiersza i proba napisania z nich jego nowe;j
wersji. Niewatpliwie trudniejszym, ale przy tym dosy¢ ciekawym, zadaniem jest
modyfikacja wiersza na inny gatunek literacki (z wiersza hermetycznego stworze-
nie wiersza wizualnego) Iub na inny rodzaj literacki:

Styszatem, jak mowili, ze

w wodzie jest kamien i krag

Styszatem, jak mowili

stowo
styszatem

krag
Ich horte sagen

es sei im Wasser ein Stein
Ich horte sagen



Nauczanie jezyka niemieckiego na przyktadzie wiersza Paula Celana Styszatem, jak mowili 227

ein Wort
Ich horte
den Kreis

Innym rodzajem ¢wiczen jezykowych jest modyfikacja budowy i wymowy
wiersza poprzez rozszerzenie jego architektoniki o inne media: tradycyjne i nowo-
czesne. Wiersz Celana mozna zwizualizowa¢ w postaci obrazu, zdjecia, rysunku,
szkicu, plakatu, graffiti czy wreszcie animacji komputerowej. Podczas stuchania
wiersza mozna poprosic¢ uczniow na przyktad o skoncentrowanie si¢ wytgcznie na
rzeczownikach, a nast¢pnie o wykonanie do ustyszanego tekstu rysunku. Rozwi-
jamy przy tym umiej¢tnosci rozumienia tekstu shuchanego i tworzymy repertuar
zaleznoéci pomigdzy roznymi gateziami sztuki.

Recytacja wiersza Celana w grupach polaczona na przyktad z przedstawie-
niem badz wizualizacjg, w tym takze z wykorzystaniem nowoczesnych mediow
media (YouTube, Twitter), stwarza ,,doskonata okazje do ¢wiczenia wymowy
i intonacji oraz do zmierzenia si¢ ze stresem podczas publicznych wystapien”?.

Sceniczna realizacja wiersza moze si¢ odbywac takze przy akompaniamencie
muzyki lub tez w formie pantomimicznej. W przypadku tego ostatniego scenicz-
na interpretacja wiersza przez ucznia moze korespondowaé na przyktad z pla-
katem, fragmentem filmu, reportazu lub tez prezentacja multimedialng. Wydaje
sie to szczegdlnie interesujace, biorac pod uwage poetologie Celana, kontekst
historycznoliteracki, wreszcie mozliwosci mass mediow i serwisow spotecznos-
ciowych.

W obliczu marginalizacji poezji w niemieckojezycznych podr¢cznikach do
nauki jezyka nie wolno zapomnieé, ze proces edukacyjny nie powinien ograni-
cza¢ si¢ wylacznie do samego podrecznika, a im wigcej kanatdéw poznawczych
jest przez nauczyciela aktywizowanych, tym wigksza motywacja uczniow do
pracy na lekcji 1 poza nig. Uwzgledniajac kompozycje wiersza Celana oraz bazu-
jac na praktycznych dziataniach produktywnych, otwiera si¢ szerokie spektrum
mozliwosci adaptacyjnych tego tekstu na potrzeby nauki jezyka niemieckiego.
Pierwsza grupa mozliwych do przeprowadzenia operacji w warstwie leksykalnej,
syntaktycznej i morfologicznej sprowadza si¢ albo do poddania go transformacji
lub substytucji, albo produkcji podobnego lub tez zupetnie innego tekstu. Druga
natomiast odwotuje si¢ do interpretacji scenicznej, przedstawienia, wizualizacji
lub udzwigkowienia, aktywizuje rézne bodzce 1 wytwarza nawigzania z innymi
gateziami sztuki. Eksperymentujac z budowa wiersza Celana, zwracamy uwage
na jezykowe struktury, ich mozliwosci i ograniczenia, integrujac jednoczesnie
rézne kompetencje, zar6wno jezykowe, jak i ogolne. Uczniowie majg mozliwo$¢
wspottworzenia znaczenia tekstu, a lekcja staje si¢ miejscem przelamywania
obcosci kulturowej i przezywania literatury, uczy uwaznego odbioru jezykowej
konstrukcji, prototypowych wyobrazen o gatunku i rodzaju literackim oraz rozu-
mienia metaforycznego i symbolicznego sposobu wyrazania si¢ w jezyku obcym.
Aktywizujac uczniow, przyzwyczajamy ich tym samym do samodzielnosci i da-

¥ D. Szczgsniak, Od klasyki po slam. Dydaktyczne przestanki zastosowania liryki na lekcjach
Jezyka obcego, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2009, nr 4, s. 63.
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jemy im mozliwos$¢ dostosowania tempa pracy do wlasnych mozliwosci. Zasto-
sowanie roznych kanatow poznawczych i zr6znicowany wachlarz metod produk-
tywnych moze przemoéwi¢ rowniez do tych uczniow, ktorych mocna strong nie jest
myslenie abstrakcyjne, a proces uczenia si¢ opiera si¢ na obrazowosci i analogii®.
Cwiczenia jezykowe na bazie budowy wiersza, ingerujace w strukture tekstu, pro-
dukujace w nim nietypowe kolokacje 1 zaskakujace $rodki retoryczne wyrabiajg
u ucznidéw tak wazng w nauce jezykow obcych precyzje jezykowsa i umozliwiajg
budowanie wypowiedzi wykraczajgcej poza podrgcznikowa rzeczywistosc.
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