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Summeary: In the article the author presents a path whereby specific didactics, also called sub-
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Wprowadzenie

Zastanawiajac sie nad rozwojem dydaktyki ogolnej oraz dydaktyk szczegétowych,
stuszniej okreslanych dydaktykami przedmiotowymi, nie sposéb poming¢ ogdl-
nie zachodzacych zmian w rzeczywistosci oswiatowej. W latach 1939-2016 do-
strzegamy przeprowadzane ze zmiennym natezeniem reformy szkolne. Propo-
zycje reform nie s z gory czyms$ zlym, majacym burzy¢ dotychczasowe dobre
praktyki pedagogiczne i dydaktyczne, lecz wynikaja z koniecznosci udoskona-
lania dziatalnosci edukacyjnej oraz dostosowywania si¢ do zmieniajacych sie
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wyzwan, przed ktoérymi staja konkretny czlowiek i cate spoleczenstwa. Pozo-
stawienie systemu edukacyjnego na okreslonym poziomie przy zmieniajacych
sie czynnikach demograficznych, ekonomicznych, kulturowych, spotecznych,
politycznych, naukowo-technicznych, a takze wychowawczych skutkuje nie tyl-
ko stagnacja, ale przede wszystkim regresem stanu oswiaty i poziomu ksztal-
cenia w danym spoleczenstwie. Zmianom w szkolnictwie powinna towarzyszy¢
solidna diagnoza zastanego stanu, pozwalajaca okresli¢ perspektywy wprowa-
dzenia koniecznych reform. Przy czym zmienno$¢ i zywiotlowos¢ oddzialywania
wielu wymienionych czynnikéw moze by¢ czgstym powodem powodzenia lub
niepowodzenia okreslonej reformy. I chociaz dla pedagogéw reformy powin-
ny by¢ dobrze opracowane w teorii i empirycznie, pilotazowo sfalsyfikowane,
to jednak okazuje sie, Ze w reformach szkolnictwa mamy do czynienia z pryma-
tem polityki i ideologii®.

Reformy szkolne stuzy¢ maja przede wszystkim polityce. W skrajnych wy-
padkach, czego doswiadczyliSmy na naszym rodzimym gruncie edukacyjnym,
politycy dazyli i daza do catkowitego podporzadkowania szkoly i pozaszkolnych
instytucji o$wiatowych swoim potrzebom. Za kazdym razem te niezbyt dobrze
przemyslane reformy podejmowane w Polsce Ludowej nie mogly sie zakonczy¢
sukcesem. Przedstawimy kilka faktow dotyczacych systemu szkolnego, ktore
maja duze przelozenie na jedynie wybidrcze omdwienie problematyki okreslonej
w temacie niniejszego artykutu.

Reforma szkolnictwa i jej przetozenie na przedmiotowe
programy ksztalcenia

Okres powojenny, w ktéorym probowano budowac jedynie pedagogike socjali-
styczna, nie byl wcale jednostronny i ograniczony. Teoretyczna wiedza peda-
gogiczna tego okresu dostarcza danych $wiadczacych o jej stosunkowo duzym
zréznicowaniu. Wystepujace nurty i orientacje pedagogiczne z jednej strony
przejmowaly doswiadczenia polskiej pedagogiki okresu migdzywojennego,
a z drugiej otwieraly sie na r6zne odmiany pedagogiki zachodniej - szczegdlnie
w latach 80. i 90., kiedy mieliémy do czynienia z przemianami polityczno-spo-
tecznymi. Ponadto w okresie powojennym mial miejsce wyrazny postep w opra-
cowywaniu metodologii badan pedagogicznych oraz rozwoju teorii ksztalcenia’.
W niniejszym tekscie interesuje mnie to ostatnie zagadnienie.

? Mirostaw Szymanski, ,Podstawy teoretyczne reform szkolnych’, w: Mozliwosci rozwijania
i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, red. Stanistaw Palka, Zeszyty Naukowe Uni-
wersytetu Jagielloniskiego MCLXI, Prace Pedagogiczne 22 (1995): 57-64.

? Stanistaw Palka, ,Zréznicowanie teoretycznej wiedzy pedagogicznej a praktyka pedagogicz-
na’, w: Mozliwosci rozwijania i wykorzystywania teoretycznej wiedzy pedagogicznej, 173-176.
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W latach 1945-1949 kontynuowano model zreformowanej szkoly z 1932 roku,
w ktorej zgodnie z zaleceniami dydaktycznymi dazono do skorelowania tresci
wsrod przedmiotéw sobie pokrewnych lub zajmujacych sie w réznych perspek-
tywach tym samym przedmiotem badan. Wyznaczano cele odnoszace si¢ do do-
skonalenia umiejetnosci i postaw, a nabywanie wiadomos$ci uwazano za sprawe
drugorzedna. Programy szkolne cechowalo ubdstwo materialu faktycznego.
W okresie powojennym krytyka formalizmu dydaktycznego z biegiem czasu do-
prowadzita do innej skrajnosci, jaka byl materializm dydaktyczny. Zanim jednak
zaistnial, wcze$niej, pod koniec lat 40. wprowadzono 11-letnig szkole ogélno-
ksztalcacg na wzor istniejacej w Zwigzku Radzieckim, co doprowadzito do zbu-
rzenia polskiego systemu szkolnego. Gtéwnym celem ksztalcenia i wychowania
bylo wprowadzanie podstaw materialistycznego naukowego $wiatopogladu i mo-
ralnosci socjalistycznej*. Kolejna zmiana programowa w roku 1961 skorelowana
z wprowadzeniem o$miu klas szkoly podstawowej i czterech licealnych oraz klas
technikéw umozliwiala integrowanie tre$ci nauczania w obrebie przedmiotow
sobie pokrewnych. Kontynuowanie tych dazen doprowadzilo do wprowadzenia
w 1973 roku sprofilowanych klas licealnych: matematyczno-fizycznych, chemicz-
no-biologicznych, humanistycznych i klasycznych.

Badania nad funkcjonalnoscia kolejnych wersji projektow programoéw ksztal-
cenia z poszczegolnych przedmiotéw oraz powolanie Komitetu Ekspertow w la-
tach 1971-1973 pod kierunkiem prof. Jana Szczepanskiego mialy usprawiedli-
wia¢ wprowadzenie pod koniec lat 70. ,dziesigciolatki”. Projekt ten, niewiele
majacy wspodlnego z propozycjami ekspertéw, nie zostal jednak wdrozony. Re-
zygnacja z tak daleko idacej reformy systemu szkolnego doprowadzita do wielu
zmian w koncepcjach programowych nauczania poszczegdlnych przedmiotow.
W podrecznikach szkolnych opartych na zalozeniach materializmu dydaktycz-
nego niewspotmiernie do haset programowych wzrdst zakres tresci ksztalcenia.
Dostrzezone narastajace obcigzenie uczniow wiadomosciami encyklopedyczny-
mi doprowadzito w latach 1987-1990 do kilku nieskutecznych préb redukowania
tresci ksztalcenia w poszczegdlnych przedmiotach. W 1989 roku raport Edukacja
narodowym priorytetem, celnie przedstawiajacy liczne wady istniejacego syste-
mu o$wiatowego, przygotowany przez Komitet Ekspertow kierowany przez prof.
Czestawa Kupisiewicza, nie zostal spozytkowany przez nowe wladze o$wiatowe
w demokratycznej juz Polsce’. Manifestowane odciecie sie od wszystkiego, co do-
konywalo si¢ we wcze$niejszym okresie, i propagowanie nowej polityki wprowa-
dzajacej liberalno-monetarystyczng reforme gospodarcza Leszka Balcerowicza
zepchnety oswiate do drugoplanowej sfery dziatan panstwowych.

Od 2000 roku wdrazano kolejng reforme szkolng, wprowadzajaca trzyletnie
gimnazja i licea oraz szescioletnig szkole podstawowa. Az po dzien dzisiejszy

* Wiestaw Stawinski, GIéwne nurty rozwoju dydaktyki biologii (Warszawa: WSiP 1992), 29.
® Szymanski, ,Podstawy teoretyczne reform szkolnych’, 59-60.
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okres ten cechuje materializm dydaktyczny. Gléwnym zadaniem pedagogiki
i edukaciji stalo si¢ uksztaltowanie nowej swiadomosci krytycznej, a silny wptyw
neoliberalnych reform edukacji przyczynit si¢ do traktowania efektow ksztalce-
nia jako najwazniejszych wyznacznikéw edukacji, a tym samym pomijania ogdl-
nego dobra wychowanka®.

W okresie 1945-2016 poszczegolne reformy szkolne powodowaly zmiany
w zakresie przedmiotowych programoéw ksztalcenia, co bylo jedna z przyczyn
rozwoju badan metodycznych i dydaktycznych.

Problematyka umiejscowienia dydaktyk przedmiotowych
w systemie nauki

W okresie powojennym ze wzgledu na odmienne rozumienie celéw i zadan dy-
daktyk przedmiotowych jako autonomicznych dyscyplin naukowych dostrzega
sie zréznicowanie usytuowania tych dydaktyk w systemie nauki. Réznorodne
rozumienie celow i zadan dydaktyk przedmiotowych zalezalo od pogladéw za-
réwno dydaktykéw ogolnych, jak i dydaktykéw poszczegdlnych przedmiotow
ogolnego ksztalcenia. Z przyjmowanego zalozenia, iz dydaktyki przedmiotowe
s3 »uszczegdlowiong dydaktyka ogdlng’, wynikala ich podrzednos¢ wzgledem
dydaktyk ogolnych’. Uzasadnione wydawalo si¢ wyprowadzenie celow i zadan
dydaktyk przedmiotowych z okreslonych celéw i zadan dydaktyk ogélnych. Roz-
nice miedzy dydaktykami przedmiotowymi natomiast uwarunkowane byly ich
odmiennymi tre$ciami ksztalcenia. Usamodzielnianie si¢ poszczegdlnych dy-
daktyk przedmiotowych wsparte uzyskiwanymi przez nie wynikami badan teo-
retycznych i empirycznych prowadzilo z kolei do przekonania o niewtasciwym
ich traktowaniu przez dydaktykéw ogdlnych. Sytuacja ta spowodowala zmiang
pogladéw dotyczacych relacji dydaktyki ogélnej do dydaktyk przedmiotowych.
Postulowano potrzebe wzajemnej wspolpracy obu rodzajow dydaktyk w weryfi-
kowaniu i falsyfikowaniu przyjmowanych przez nie twierdzen wspoétzaleznych®.
Inne stanowiska okreslajace miejsce dydaktyk przedmiotowych w systemie nauki
wyplywaly z ich usytuowania miedzy szczegdtowymi dyscyplinami naukowymi
a naukami pedagogicznymi. Jedni wskazywali blizsze ich powiazanie z podsta-
wowymi dla nich naukami szczegélowymi - dla nich dydaktyki szczegdtowe

¢ Eugenia Potulicka, Joanna Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji (Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2010), 8-10.

7 Jan Kulpa, ,,Dydaktyka ogélna i dydaktyki szczegotowe” Prace z Dydaktyki Szkoty Wyzszej
8 (1973): 13-28.

8 Bolestaw Niemierko, ,Unowoczesnienie procesu ksztalcenia - model dydaktyk szczegé-
towych”, w: Resortowy Program Bada#i Podstawowych RP I1II-30. Materialy i opracowania z roku
1986, t. 1 (Bydgoszcz: WSP 1987); Wincenty Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej (Warszawa:
PWN 1987).
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stawaly sie¢ jedynie dziedzinami stosowania rezultatéw danych dziedzin nauko-
wych, a drudzy, akcentujac silniej ksztatcace i wychowawcze zadania dydaktyk
przedmiotowych, traktowali je jako samodzielne dyscypliny naukowe’.

Poczatkowo, w okresie powojennym dydaktycy ogdlni przypisywali dydakty-
kom danych przedmiotéw ksztalcenia ogélnego termin ,,dydaktyki szczegétowe”
Stalo si¢ tak na skutek odgérnie przyjetego podobienstwa dydaktyk przedmioto-
wych do dydaktyk ogélnych. Wskazywano na podobienstwa strukturalne, przyj-
mowane cele, zadania, metody i zalozenia metodologiczne, a nawet na analogicz-
ne etapy rozwoju w dydaktykach nazywanych szczegétowymi. Sadzono, ze dzigki
dobremu poznaniu owych etapéw rozwoju dydaktyk przedmiotowych mozna
bedzie opracowa¢ dla nich ogélny model stwarzajacy mozliwos¢ sterowania ich
dalszym rozwojem'. Jak si¢ okazalo, dazenia do ujednolicenia dydaktyk szczego-
towych z dydaktykami ogélnymi byly charakterystyczne dla krajow socjalistycz-
nych i prowadzity do zacierania réznicy miedzy tymi dydaktykami.

W tym samym czasie odmienng tendencje zauwazamy w rozwoju dydaktyk
przedmiotowych w krajach zachodnioeuropejskich i amerykanskich, gdzie sta-
biej eksponowano powigzanie tych dydaktyk z dydaktyka ogélng''. Z biegiem
czasu takze na gruncie rodzimym dostrzec mozna stopniowe usamodzielnianie
sie dydaktyk przedmiotowych. Zjawiskiem normalnym stalo si¢ konkurowanie
ze soba kilku teorii i modeli dydaktyk przedmiotowych wynikajacych z odmien-
nego ujmowania przedmiotéw i zjawisk poznawanych przez poszczegdlne dyscy-
pliny naukowe, a takze zréznicowanego modelowania procesu dydaktycznego
dostosowanego do potrzeb danego ksztalcenia przedmiotowego. Nie jest wiec
mozliwe sformulowanie jednej, ogoélnej teorii opisujacej i wyjasniajacej proble-
matyki wszystkich dydaktyk przedmiotowych. Pigcioletnie badania (1986-1990)
rozwoju poszczegolnych dydaktyk przedmiotowych wskazujg na znaczne zrdzni-
cowanie miedzy takimi grupami dydaktyk przedmiotéw, jak: zawodowe, huma-
nistyczne czy matematyczno-przyrodnicze'®. Te ostatnig grupe dydaktyk omdwi-
my bardziej doglebnie.

° Danuta Cichy, ,Stan dydaktyki biologii w Polsce”, Biologia w Szkole 5 (1987): 271-178;
Wiestaw Stawinski, ,Ksztalcenie umiejetnosci i rozwijanie zainteresowan biologicznych’, Biologia
w Szkole 2 (1983).

1 Niemierko, ,Unowocze$nienie procesu ksztalcenia”

! Stawinski, Gléwne nurty rozwoju, 79-80; J. Sula, »Dydaktyka biologii jako nauka’, w: Prace
z dydaktyki szkoty wyzszej 8 (1973).

12 Ryszard Janiuk, Synteza badati grup tematycznych przedmiotéw matematyczno-przyrodni-
czych wykonywanych w ramach RP III-30 w latach 1986-1990 (Bydgoszcz: WSP 1990); Bolestaw
Niemierko, Synteza dorobku Resortowego Programu Badan Podstawowych 11I-30. Unowoczesnianie
procesu dydaktycznego - model dydaktyk szczegotowych 1986-1990 (Bydgoszcz: WSP 1990); Wie-
staw Stawinski, ,,Udzial przyrodniczych czasopism dydaktycznych w rozwoju dydaktyki biologii”,
w: Unowoczesnianie procesu dydaktycznego - model dydaktyk szczegélowych, t. 4, red. Bolestaw Nie-
mierko (Bydgoszcz: WSP 1990).
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Na naszym rodzimym gruncie przez przedmiot badan dydaktyki ogdlnej ro-
zumiano wszelkyg dzialalno$¢ spoleczng, obejmujaca wszystkie szczeble pracy
szkolnej oraz proces nauczania i uczenia si¢ przy jednoczesnym $cistym powia-
zaniu ze wszystkimi metodykami nauczania”. Dydaktycy polscy byli swiadomi
potrzeby dobrego rozpoznania relacji zachodzacych miedzy dydaktyka ogoélna
a przedmiotowa. W przeciwnym razie bledne rozpoznanie tej relacji mogtoby
by¢ jednym z powoddéw izolacji dydaktyki ogdlnej i jej oderwania sie od przed-
miotowych podstaw.

Rozwijajace si¢ dydaktyki przedmiotowe korzystaja z naukowego dorobku
dydaktyki ogoélnej. Postugujac si¢ terminami i pojeciami ogdlnodydaktyczny-
mi, odpowiednio je konkretyzuja i modyfikujg. Krytycznie uwzgledniajg teo-
retyczne zalozenia dydaktyki ogdlnej oraz charakterystyczne dla badan dydak-
tycznych metody. Zdarza sig¢, ze wyniki badan prowadzonych przez dydaktykow
przedmiotowych prowadza niekiedy do rewizji pogladéw ogoélnodydaktycznych,
przyczyniajac si¢ do rozwoju dydaktyki ogdlnej. Z biegiem czasu poszczegélne
dydaktyki przedmiotowe jako samodzielne dyscypliny naukowe daza do ksztatto-
wania wlasnych teoretycznych postaw, wlasnej terminologii, zalozenn metodologii
i metodyki podejmowanych dziatan organizujacych prace nauczyciela i ucznia
z uwzglednieniem postulatéw ergonomii (przystosowania warunkéw material-
nych do efektywnego ksztalcenia) oraz prakseologii (podejmowania efektywnych
dziatan).

Obserwujac rozwdj dydaktyk przedmiotowych, mozna postawi¢ pytanie: czy
dydaktyka ogolna moze odgrywa¢ wazng role w integrowaniu wielu nurtéw ba-
dawczych dydaktyk przedmiotowych? Metametodologiczne analizy teoretycz-
nych zalozen i wynikow badan dydaktyk przedmiotowych powinny si¢ przyczy-
nia¢ nie tylko do rewizji zalozen ogélnodydaktycznych, ale przede wszystkim
powinny odkrywaé prawidlowosci zachodzace w procesach nauczania, uczenia
sie i wychowania. W tym zakresie dydaktyka ogélna ze wzgledu na swa funkcje
koordynujaca bylaby pomocna w zapobieganiu nadmiernej izolacji podejmowa-
nych dziatan ksztalcenia i wychowania w zakresie dydaktyk przedmiotowych.
Ponadto majac ponadprzedmiotowy charakter, bytaby uprawniona do inicjowa-
nia i koordynowania interdyscyplinarnych badan przy zachowaniu pelnej auto-
nomii ich uczestnikéw. Rozpoznanie tego typu relacji miedzy dydaktyka ogoélna
a dydaktykami przedmiotowymi moze wskazywac na taki rozwoj dydaktyki ogél-
nej, ktéry umozliwia badanie zagadnien charakterystycznych dla poszczegdlnych
grup przedmiotowych. Obopdlne korzysci plynace z tak rozumianej wspotpracy
s3 na tyle wazne, ze przemawiajg za koniecznoscia poglebiania badan wzajem-
nych ich relacji.

13 Czestaw Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej (Warszawa: PWN 1980), 12.
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Usamodzielnienie si¢ dydaktyk grupy
przedmiotéw przyrodniczych

W niniejszym opracowaniu grupe przedmiotdw przyrodniczych ograniczymy
do fizyki, chemii oraz biologii i wybidrczo wskazemy na zagadnienia dydaktycz-
ne w zakresie wymienionych przedmiotéw oraz instytucjonalizacje dydaktyki
w $rodowisku akademickim.

Na poczatku XIX wieku na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Warszaw-
skiego dydaktyka, jako przedmiot studiow, odgrywata wazna role w przygoto-
wywaniu nauczycieli przedmiotéw przyrodniczo-matematycznych. Podobna
sytuacja wystepowala w latach 20. tego wieku w Uniwersytecie Jagiellonskim.
Nalezy tez zauwazy¢, ze w okresie migdzywojennym pojawiajg sie pierwsze pod-
reczniki z dydaktyki i metodyki nauczania poszczegélnych przedmiotéw przy-
rodniczych, przykltadowo Zarys metodyki elementarnej kursu historii naturalnej
Bronistawa Dyakowskiego z 1923 roku czy wydana w 1932 roku przez Jana Hara-
baszewskiego Metodyka chemii, a w 1936 roku Dydaktyka chemii oraz publikacje
z 1934 roku: Ludwika Jaxa-Bykowskiego Dydaktyka nauk biologicznych i Marii
Polaczkéwny — Dydaktyka geografii.

W latach 40. i 50. do szkét wyzszych wprowadzono zajecia z metodyk (meto-
dyka biologii, metodyka chemii) i dopiero od lat 60. przywraca si¢ nazwe przed-
miotu ,dydaktyka biologii”**, a od lat 70. — ,,dydaktyka chemii”**. Pojecie dy-
daktyki fizyki pojawilo si¢ po raz pierwszy w 1967 roku w Zarzadzeniu Ministra
Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego, a pierwsze definicyjne okreslenie dydaktyki fi-
zyki podal Wtadystaw Wecislo, dla ktérego dydaktyka fizyki zajmuje sie celami,
tre$ciami, procesem, metodami, srodkami i procesem ksztalcenia przez naucza-
nie i uczenie sie fizyki's.

W zakresie ksztalcenia przedmiotowego bardzo wyraznie rozréznia sie me-
todyke nauczania danego przedmiotu od jego dydaktyki. Przez metodyke na-
uczania danego przedmiotu rozumie si¢ najczesciej zbidr zasad oraz metod
nauczania i uczenia si¢'” lub traktuje si¢ ja jako dzial dydaktyki przedmioto-
wej, ktéry zajmuje si¢ metodami nauczania®, a przed dydaktyka danego przed-
miotu stawia si¢ zadanie opracowania metodami naukowymi celéw, tresci

1 Stawinski, Gléwne nurty rozwoju, 73.

' Dzieje dydaktyk przedmiotowych w 65-letniej tradycji Uniwersytetu Pedagogicznego w Kra-
kowie, red. Jan Rajmund Pasko, Katarzyna Potyrala, Jolanta Zielinska (Krakéw: Wydawnictwo Na-
ukowe UP 2011), 35-38.

!¢ Marian Glowacki, Dydaktyka fizyki. Zagadnienia ogélne (Czgstochowa: Wydawnictwo WSP
1994), 5.

7 Tamze, 6.

18 Syla, »Dydaktyka biologii”, 33.
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i procesu ksztalcenia oraz srodkéw niezbednych w nauczaniu danego przed-
miotu®. Przedmiot i zadania metodyki nauczania biologii zwig¢zle zostaly ujete
przez Haline Jaczewska, dla ktorej

nauki zajmujace si¢ teorig nauczania okreslonych, wyodrebnionych tematycznie
przedmiotéw nosza nazwe metodyk nauczania. Zakres ich zainteresowan pokrywa
sie z zagadnieniami dydaktyki ogdlnej, ale w odniesieniu do danego przedmiotu na-
uczania. Kazda metodyka przedmiotu nauczania [...] jest $cisle zwigzana z dydaktyka
ogolna, dostarcza jej konkretnych materialéw do uogolnien®.

Takie definicyjne podporzadkowanie metodyki przedmiotu nauczania dy-
daktyce ogodlnej jest odgornie przyjetym ograniczeniem zadan danej metodyki
do praktycznego stosowania zalecen ogélnodydaktycznych.

Dyskusje dotyczace dookreslenia metodyki i dydaktyki przedmiotowej, pod-
jete w latach 60. i 70. ubiegtego wieku, rozpoczely tak zwany okres syntezy, ktory
zakonczyt si¢ opracowaniem nowoczesnych podrecznikéw dydaktyk przedmio-
towych. Rezultatem tych badan s3 miedzy innymi: Dydaktyka fizyki Mariana
Glowackiego (1994), Dydaktyka chemii pod redakcja Andrzeja Burewicza i Han-
ny Gulinskiej (1993) czy Zarys dydaktyki biologii (1980) oraz Dydaktyka biologii
i ochrony srodowiska (2000), obie prace pod redakcja Wiestawa Stawinskiego®.
W tak zwanym okresie syntezy badaniom naukowym poddano wiele zagadnien
dydaktyk przedmiotowych, jednoczesnie rozpoczeto odchodzenie od okreslania
tych dydaktyk ,dydaktykami szczegétowymi’, z racji tego, ze rozpoznano wiele
typowych zagadnien dydaktycznych mieszczacych sie w autonomicznym obsza-
rze badan naukowych. Na podstawie wynikéw badan procesu nauczania poszcze-
gélnych przedmiotéw ogdlnoksztalcacych tworzono teoretyczne uogélnienia,
ktore zaowocowaly daleko idacg specjalizacja w badaniach charakterystycznych
dla danych przedmiotéw ksztalcenia problematyka dydaktyczna®.

Sledzac rozwdj dydaktyk przedmiotowych, mozna stwierdzié, iz sa one dy-
scyplinami naukowymi, badajacymi zaplanowang dziatalno$¢ poznawczg proce-
su nauczania i uczenia si¢ danego przedmiotu i podejmujacymi racjonalng nad
tym procesem refleksje metadydaktyczng dotyczaca przyjmowanych zalozen,
zadan, zasad i celéw ksztalcenia. Przed dydaktykami przedmiotowymi sa sta-
wiane problemy teoretyczne i praktyczne. Teoretyczne problemy rozwigzuje sie
przez pojeciowe wyjasnianie okreslonych zjawisk, a praktyczne przez wskazanie

' Grzegorz Biatkowski, ,Przedmiot, zadania i potrzeby dydaktyki fizyki, Postepy Fizyki
30 (1979): 268.

20 Cyt. za: Stawinski, Gléwne nurty rozwoju, 73.

2! Andrzej Burewicz, Hanna Gulinska, Dydaktyka chemii (Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM 1993); Zarys dydaktyki biologii, red. Wieslaw Stawinski (Warszawa: PWN 1980); Dydaktyka
biologii i ochrony srodowiska, red. Wiestaw Stawinski (Warszawa—-Poznan: Wydawnictwo Naukowe
2000).

22 Dydaktyka biologii, 22.
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skutecznego dzialania w danym zakresie. Dydaktyki przedmiotowe zmierzaja
do coraz pelniejszego i glebszego poznania z jednej strony danych tresci ksztal-
cenia, a z drugiej - roli ucznia i nauczyciela w procesie nauczania i uczenia si¢
danego przedmiotu. Dydaktyki przedmiotowe mozna traktowaé jako nauki ot-
warte, poniewaz dotycza one wypracowywania teoretycznych modeli ciagle
poznawanego, zlozonego i zréznicowanego procesu ksztalcenia. Dodatkowo
uwzgledniaja one dorobek pokrewnych im dyscyplin naukowych: pedagogiki,
psychologii, socjologii, neurologii, filozofii, teorii poznania i innych. Ze wzgledu
na interdyscyplinarny ich charakter s3 one autonomicznymi dziedzinami nauki,
niesprowadzalnymi i nieredukowalnymi do zadnej innej dziedziny wiedzy na-
ukowej?. Jednoczesnie autonomiczno$¢ dydaktyk przedmiotowych nie powinna
odizolowywac¢ ich od metapedagogicznych i metadydaktycznych dyskusji doty-
czacych paradygmatycznosci dydaktyk ogdlnych. Z toczacych sie dyskusji mozna
wyprowadzi¢ wniosek, iz najlepszym rozwigzaniem dla rozwoju dydaktyk przed-
miotowych jest ich otwieranie si¢ na wiele paradygmatycznych propozycji i wy-
bieranie z nich tych tresci, ktére najpetniej dookreslaja drogi prowadzace do sa-
modzielno$ci uczenia sie i ssmowychowania®.

Wraz z usamodzielnianiem si¢ dydaktyk przedmiotowych postepowatla in-
stytucjonalizacja dydaktyki w $rodowisku akademickim. W zakresie nauk przy-
rodniczych, zanim zaczely by¢ organizowane zaklady metodyki lub dydaktyki,
do ksztalcenia akademickiego wprowadzano najpierw odpowiednie przedmioty
metodyczne.

Waznym wydarzeniem w historii rozwoju dydaktyk przedmiotowych
w Polsce bylo zorganizowanie przez Zaklad Dydaktyki Biologii WSP w Krako-
wie w 1970 roku I Ogdlnopolskiego Seminarium Dydaktyki Biologii, na ktérym
podjeto dyskusje o miejscu dydaktyki biologii posrdd nauk biologicznych i dy-
daktyki ogolnej. W kolejnych latach zorganizowanie sekcji Dydaktyki Biologii
przy Zarzadzie Gtéwnym Polskiego Towarzystwa im. Mikofaja Kopernika do-
prowadzito do przeksztalcenia si¢ tradycyjnej metodyki nauczania biologii w dy-
daktyke biologii, dajac tym samym poczatek dalszemu jej rozwojowi*. Warto tez
zauwazy¢, iz w 1957 roku na WSP w Krakowie powotano Zaktad Metodyki Na-
uczania Biologii, ktory w 1961 roku zostal przeksztalcony w Zaklad Dydaktyki
Biologii kierowany przez Wiestawa Stawinskiego. Na tej samej uczelni utworzona
w 2003 roku Pracownia Dydaktyki Chemii zostata przeksztalcona w 2006 roku

2 Krzysztof Slezinski, Zarys dydaktyki filozofii (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2000),
15-16.

# Dorota Klus-Stanska, Polska rzeczywistos¢ dydaktyczna — paradygmatyczny taniec sw. Wita,
w: Paradygmaty wspolczesnej dydaktyki, red. Lucyna Hurlo, Dorota Klus-Staniska, Majka Lojko
(Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2009), 62-73; Agnieszka Nowak-Lojewska, Uwagi o edu-
kacji w perspektywie obiektywizmu, konstruktywizmu i rekonstrukcjonizmu, w: Paradygmaty wspot-
czesnej dydaktyki, 148-161.

» Stawinski, Glowne nurty rozwoju, 74.
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w Zaktad Dydaktyki Chemii kierowany przez Jana Rajmunda Pasko. Z kolei Za-
ktad Dydaktyki Fizyki utworzony zostal w 1977 roku i od potowy lat 80., przez
blisko trzydziesci lat, kierowal nim Wiestaw Blasiak®.

* % %

W latach 1945-2016 w zakresie rozwoju dydaktyk przedmiotowych mozna
zauwazyc:

1. toczacy sie dyskusje nad miejscem dydaktyk przedmiotowych w systemie
nauki, ich relacji do dydaktyki ogélnej oraz do wilasciwych im dyscyplin
naukowych;

2. usamodzielnianie si¢ dydaktyk przedmiotowych i odchodzenie od okresla-
nia ich ,,dydaktykami szczegétowymi’;

3. tworzenie w $rodowisku akademickim zakladéw dydaktyk przedmio-
towych;

4. opracowanie nowoczesnych podrecznikéw dydaktyk przedmiotowych
i programoéw ksztalcenia na wszystkich poziomach i etapach edukacyjnych;

5. rozwijanie dydaktyki ogolnej, dzigki empirycznym badaniom dydaktyk
szczegotowych.

Streszczenie: W artykule przybliza si¢ droge dazenia dydaktyk szczegélowych, nazywa-
nych takze przedmiotowymi, do zdobycia samodzielno$ci naukowej. Zwraca si¢ takze uwage
na $cistg zalezno$¢ dydaktyk przedmiotowych od dydaktyk ogdlnych oraz specyfiki ich przed-
miotéw nauczania. Podkreéla sie znaczenie rozwoju dydaktyk przedmiotowych w tworzeniu
odpowiednich struktur srodowiska akademickiego.

Stowa kluczowe: dydaktyka ogélna, dydaktyki przedmiotowe, metodyka, reforma eduka-
¢ji, program ksztalcenia
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