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ABSTRACT

HISTORY TEACHING OBJECTIVES AND THEIR RELEVANCE
TO CONTEMPORARY CHALLENGES

Today’s world is growing very rapidly and the 21st century school should be prepared for these
changes by educating young people in a modern way that is open to contemporary challenges.
Historical education is a very important part of school education, being a kind of manifestation of
respect for the ancestors and their legacy which determines our present life. New core curriculum,
which was introduced in 2008, has changed the way of teaching History in Polish schools. These
changes affect not only the content and teaching methods, but also the educational goals. Accord-
ing to these assumptions the overall objective of education should be that of preparing students for
active and effective learning, self-study, planning and organizing their own work. In this document
the content of teaching and skills that students should acquire at subsequent levels of education are
expressed in language requirements. In formulating these requirements the authors of the reform
put a strong emphasis on educational objectives, recognizing the special role of history in shaping
the attitudes of students. The analysis of educational objectives contained in the core curriculum for
teaching history allows us to assert that in a vast majority of cases these objectives are relevant to
the challenges of modernity. Nevertheless, there are many factors that determine their achievability
and therefore, we cannot assess the possibilities of their implementation.
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Stowa kluczowe: edukacja, cele nauczania

Tadeusz Stowikowski juz w 1972 roku podzielit cele ksztalcenia na dwie zasadni-
cze grupy: cele dydaktyczne i cele wychowawcze, a nastepnie te pierwsze podzielit
jeszcze na dwie podgrupy: cele dydaktyczne poznawcze i cele dydaktyczne ksztatca-
ce. Uwazal on, iz dziatania nauczyciela ukierunkowane na realizacj¢ celow poznaw-
czych powinny zmierza¢ do poznania przez ucznia tresci zawartych w programach
nauczania. Z kolei realizacja celow ksztalcacych powinna przede wszystkim polegac
»1a rozwijaniu i ksztatceniu w procesie uczenia si¢ zdolno$ci poznawczych ucznia,
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a wigc myslenia, i to zaréwno odtworczego — niesamodzielnego, jak i samodzielne-
go, oraz zdolno$ci obserwacji, wyobrazni, uwagi i pamigci”!.

Innym sposobem porzadkowania celow ksztatcenia jest ich podziat na: ogdlne
i szczegotowe?. Cele ogolne wskazuja kierunki, w ktorych powinien podazac uczen,
wigc wyrazane sg za pomocg takich zwrotdw, jak: rozwijanie, zapoznanie, ksztalto-
wanie, ugruntowanie, wdrazanie itd.> Z reguty formutowane sg w sposob ogélniko-
wy. Maja charakter wieloznaczny, deklaratywny oraz perswazyjny, poniewaz tatwo
si¢ z nimi zgodzi¢, a trudno im zaprzeczy¢. Trudno sprawdzié, czy/lub w jakim stop-
niu zostaly zrealizowane. Stad niezbedne sa cele szczegdtowe, ktore mozna im przy-
porzadkowac. Wyrazone sa one w sposob operacyjny i stanowig jasny opis wynikow,
ktére nauczyciel chee uzyskaé, oraz wskazujg czynnos$é, jakg uczen powinien opano-
wac. Odnosza si¢ w prosty sposob do zdobywanych przez ucznia wiedzy 1 umiejet-
no$ci. Wyrazane sa za pomocg czasownikow operacyjnych charakterystycznych dla
poszczegblnych obszarow wiedzy i umiejetnosci, takich jak: definiuje, charakteryzu-
je, wyjasnia, ilustruje, poréwnuje, i s mozliwe do sprawdzenia juz podczas lekcji.
Jerzy Maternicki uwaza, ze oba rodzaje celow wplywaja na dobor tresci ksztatcenia,
metod oraz §rodkéw dydaktycznych, wigc powinny by¢ gtdwnym wyznacznikiem
efektywnego, planowanego i spojnego wewngtrznie procesu nauczania’. Zaznaja-
miajg ucznidow z najwazniejszymi zagadnieniami dotyczgcymi omawianego tematu,
rozwijajg myslenie historyczne, umiejetno$¢ wyciggania wnioskow, wigzania faktow
w cigg przyczynowo-skutkowy oraz ich selekcjonowania, dokonywania ocen tychze
faktow i wykorzystywania roznorakich zrodet wiedzy.

Refleksji dotyczacej celow ksztalcenia nie mozna sprowadzaé jedynie do przeka-
zywania wiedzy 1 rozwijania roznych umiejetnosci. Pamigtaé takze nalezy o celach
wychowawczych, ktore sprzyjaja ksztattowaniu okreslonych postaw. Historia to nie
tylko ,,suche” fakty i daty, ale to cigg wydarzen. Ich zbadanie za pomoca odpowied-
nich narzedzi pozwala lepiej zrozumieé zycie spoteczne, dokonujace si¢ w nim prze-
miany oraz poznac i respektowaé¢ warto$ci nim rzadzace, korzysta¢ z wielowiekowe-
go dorobku kultury, pobudza¢ ciekawos¢ Swiata, wycigga¢ wnioski na przysztosc.
W toku nauczania historii powinniSmy wi¢c nie tylko wyposaza¢ uczniéw w rzetelng
wiedze o przesztosci, zmierzac¢ do uksztalttowania w ich umystach naukowego obrazu
tej przesztosci, ale takze, a moze nawet przede wszystkim, uczy¢ myslenia histo-
rycznego i zapoznawac z metodg badan historycznych umozliwiajgcg poszukiwanie
prawdy o cztowieku i zyciu spotecznym. Ponadto zdobycie przez uczniow gruntow-
nej wiedzy historycznej nie moze wyczerpywac celow szkolnego nauczania historii,
gdyz powinny one réwniez uwzglednia¢ szerokg game¢ umiejetnosci teoretycznych

I J. Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993, s. 207.

> Ch. Gallaway, Psychologia uczenia si¢ i nauczania, t. 1, Warszawa 1988, s. 19.

3 M. Kujawska, W sprawie operacjonalizacji celow ksztalcenia ogdlnego, ,,Wiadomosci
Historyczne” 1994, nr 1, s. 31-35.

4 E.Chorazy, D. Konieczka-Sliwinska, S. Roszak, Edukacja historyczna w szkole. Teoria
i praktyka, Warszawa 2008, s. 95-96.

> J. Maternicki, Cele nauczania historii [w:] Wspdlczesna dydaktyka historii. Zarys
encyklopedyczny dla nauczycieli i studentow, red. J. Maternicki, Warszawa 2004, s. 30.
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1 praktycznych, ktore zapewnia uczniom funkcjonowanie w rdznych sferach zycia
spotecznego. Historia unaocznia bowiem mechanizmy i motywy dziatania ludzi oraz
dlugookresowe skutki podjetych przez nich decyzji, odgrywajac wazna role w wy-
chowywaniu i ksztatceniu mtodego pokolenia. Dlatego — jak twierdzi Malgorzata
Strzelecka — priorytetami edukacji historycznej powinny by¢ ,,przekazywanie wy-
chowankom impulsu do samoksztatcenia i samorozwoju, zainteresowanie nowego
cztowieka zdobywaniem wiedzy, ksztalttowanie przekonania, iz poznawanie i zrozu-
mienie przesztosci stuzy przysztosci, wskazywanie na wartosci ptynace z myslenia,
dociekania i z dziatalno$ci intelektualnej™®.

Wspolczesny swiat rozwija si¢ bardzo intensywnie i szkota XXI wieku powin-
na by¢ na te zmiany przygotowana, ksztalcagc miodych ludzi w sposéb nowoczes-
ny i otwarty na wyzwania wspotczesnosci’. Nowoczesno$¢ jest zmiang obserwowalng
1 podlegajaca analizie, uchwytng na poziomie $wiadomosci przecigtnego cztowieka.
Wedhug raportu Komitetu Prognoz PAN ,,Polska w XXI wieku” zatytutowanego
W perspektywie roku 2010, cztowiek nowoczesny powinien by¢

aktywny i przedsigbiorczy, zdolny sprosta¢ wymaganiom konkurencyjnej gry sit ekonomicz-
nych w gospodarce rynkowej, mie¢ wrazliwo$¢ humanisty; prezentowa¢ szacunek dla wartosci
wyzszych i motywacj¢ do bezinteresownych dziatan spotecznych, cechowac¢ si¢ kultura moral-
na i kultura uczué oraz empatia, by¢ uspoteczniony i umiejetnie budowac¢ wigzi miedzyludzkie,
odrzuca¢ model zycia zdominowany przez ‘'mie¢’, posiadaé poczucie godnos$ci, samodzielno$ci
myslenia i kreatywno$¢®.

Dlatego tez w precyzowaniu tresSci ksztatcenia powinno si¢ zwracac¢ baczng uwa-
ge na rozne umiejetnosci z uwzglednieniem potrzeb edukacyjnych ucznidéw, ich zain-
teresowan 1 mozliwosci intelektualnych®. Istotne jest rOwniez wpajanie takich wzor-
cOw postepowania, ktore pomoga mtodym ludziom w radzeniu sobie z wyzwaniami
wspotczesnego swiata. Wazne jest samodzielne konstruowanie wiedzy, dochodzenie
do niej w wyniku podejmowanych réznorakich czynnosci, uczenie si¢ przez cate zy-
cie oraz nabywanie umiej¢tnosci niezbednych do penienia réznych rél spotecznych,
takich jak chociazby zdolno$¢ wspotpracy w grupie, kreatywnos$¢ i przyjmowanie
odpowiedzialnos$ci za podejmowane decyzje'’.

W zwigzku z tym na edukacje w ogole, a historyczng w szczegdlnosci nalezy po-
patrze¢ znacznie szerzej. Jak stusznie zauwazyt Czestaw Banach, ,,ksztalcenie ogdlne
musi mie¢ podstawe aksjologiczng. Polityka i edukacja powinny zmierzaé¢ do ksztat-

¢ M. Strzelecka, Edukacja historyczna w Zespole Szkot Ogolnoksztatcgcych Gimnazjum i Liceum
Akademickie [w:] Teoria i praktyka edukacji uczniow zdolnych, red. W. Limont, Krakow 2004, s. 322.

7 J. Szczepanski, Szkola w spoleczenstwie [w:] Sztuka nauczania. Szkola. Podrecznik
akademicki, red. K. Konarzewski, Warszawa 2004, s. 57.

8 W perspektywie roku 2010. Komitet Prognoz ,,Polska w XXI wieku” przy Prezydium PAN, War-
szawa 1995, s. 82, cyt. za: Cz. Banach, Wartosci w systemie edukacji, ,,Konspekt”, nr 7, Krakow 2001.
Analiza raportu zob. takze: W. Drzezdzon, Wplyw zmian w edukacji na system wartosci mtodego czto-
wieka, ,,Studia Gdanskie” 4, 2007.

° D. Bernacka, Od stowa do dziatania, Warszawa 2001, s. 13.

10 J. Batachowicz, Kategoria podmiotowosci jako wyznacznik przemian stylu pracy wspélczesne-
go nauczyciela [w:] Nauczyciel w systemie edukacyjnym. Terazniejszos¢ i przysztosé, red. 1. Adamek,
E. Zmijewska, Krakow 2009.
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towania humanistycznego systemu wartosci etycznych oraz idealu wielostronnego
rozwoju i aktywnosci jednostki”!!. Postulat ten wynika z przekonania, ze zmieniajacy
si¢ §wiat stawia przed edukacjg nowe wyzwania, dla ktorych edukacja historycz-
na jest wlasciwym miejscem do ich realizacji. Stad autorzy podstawy programowe;j,
programéw i podrecznikéw historii powinni takze uwzgledniac te wyzwania, posrod
ktérych najistotniejsze wydaja si¢: humanizacja stosunkow spotecznych, tozsamosé
1 kultura, réwno$¢ szans w kontekscie ochrony praw cztowieka oraz bezpieczenstwo
wewnetrzne, a takze zewnetrzne jednostki i spoteczenstwa. Tymczasem analiza obec-
nie obowigzujacej podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego w zakresie historii,
ktéra w odniesieniu do celow ksztatcenia zostanie omoéwiona w dalszej czesci arty-
kutu, pokazuje, ze jednak jej tworcy nie skorzystali ze wspomnianego wyzej raportu.
Wydaje si¢ rowniez, ze zignorowali oni dorobek aksjologii pedagogicznej w tym za-
kresie, chociaz w Komentarzu do podstawy programowej napisano, iz zaproponowa-
ne zmiany majg na celu dostosowanie systemu o§wiatowo-wychowawczego wlasnie
do potrzeb nowoczesnego spoteczenstwa w globalizujacym si¢ Swiecie'?.

Edukacja historyczna jako nauka o ludziach w czasie® jest bardzo waznym ele-
mentem nauczania szkolnego, swego rodzaju przejawem szacunku dla przodkow,
dla spuscizny, ktora po sobie zostawili, a ktora determinuje nasze obecne zycie. Jest
zatem odpowiedzialna za stan wspotczesnej §wiadomoscei historycznej. Ksztalcenie
historyczne prowadzone na wysokim poziomie pozwala uczniom lepiej poznaé losy
przodkow i dzieje wlasnego kraju, poniewaz na przyktadach z przesztosci nauczycie-
le mogg wskazywacé roznorakie wzorce spoteczenstwa, uczy¢ wyciggania wnioskow
z dzialan, ktore okazaly si¢ bledne, zrozumie¢ przyczyny oraz skutki wielu wspol-
czesnych zjawisk politycznych, gospodarczych, spotecznych i kulturowych, takze
w wymiarze globalnym. ,,Wypracowanie wtasciwych rozwigzan jest na gruncie hi-
storii polityczno-wydarzeniowej bardzo trudne. [...] Mozna si¢ spodziewac, iz uda si¢
ten problem rozwigza¢ na gruncie historii integralnej, wysuwajacej na plan pierwszy
problemy, a nie wydarzenia”'. I pod tym wzgledem historia ma réwniez znaczenie
dla przysztosci, co czyni z niej uniwersalny kierunek dociekan. Wychodzi naprzeciw
wymaganiom wspotczesnego spoleczenstwa, ktore nastawione jest na swego rodzaju
nowa wiedze, pomocng w zrozumieniu szybko zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Nie
sprowadza si¢ jedynie do wydarzen politycznych, ale coraz wigcej jest w niej dzie-
jow spotecznych, gospodarczych czy kulturowych.

Takie ujecie tematyki historycznej jest zgodne z nowoczesng mysla dydaktyczng
oraz metodologiczng koncepcja wszechstronnej roli historii w zyciu spoleczenstw.
Pomaga usystematyzowac wiedze zdobyta w domu czy za posrednictwem mediow,
a takze zwrdci¢ uwage na wielorakie interpretacje wydarzen z niedalekiej przeszto-

" Cz. Banach, op.cit.

2 Podstawa programowa z komentarzami. Tom 4. Edukacja historyczna i obywatelska w szkole
podstawowej, gimnazjum i liceum: historia i spoleczenstwo, historia, wiedza o spoleczenstwie, podstawy
przedsigbiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do Zycia w rodzinie, etyka, filozofia, Warszawa
2008.

1 J. Maternicki, Historia [w:] Wspdlczesna dydaktyka historii, op.cit, s. 85-89.

4 Cz.Majorek, Nauczanie historii a idea spoleczenstwa obywatelskiego, ,,Wiadomos$ci Historyczne”
1997, nr 5, s. 74-84.
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$ci, a tym samym ksztaltowa¢ niezbedny krytycyzm. Stad tez konieczne jest wy-
ksztatcenie w mlodym cztowieku umiejetnosci weryfikacji i oceny dostgpnych Zrodet
oraz zdolnosci przewidywania dalekosi¢znych skutkow podejmowanych decyz;ji'>.
W przeciwnym bowiem przypadku, jesli spoteczenstwu nie beda znane fakty, to
$wiadomos¢ historyczna zostanie zafatszowana mitami i legendami.

Nowa podstawa programowa, ktora zostata wprowadzona rozporzadzeniem Mi-
nistra Edukacji Narodowej w dniu 23 grudnia 2008 roku!® i zmieniona w roku 20127,
precyzyjnie okresla to, czego uczen o przecigtnych uzdolnieniach powinien si¢ na-
uczy¢ na poszczeg6lnych etapach ksztatcenia, zachecajac jednoczesnie do wzboga-
cania i poglgbiania proponowanych tam tre$ci nauczania. Wiadomosci oraz umiejet-
nosci, ktore uczniowie powinni zdoby¢ na kolejnych etapach ksztalcenia, wyrazone
zostaty jezykiem wymagan og6lnych, a treSci nauczania oraz oczekiwane umiej¢t-
no$ci ucznidow w jezyku wymagan szczegdélowych. W postaci wymagan ogdlnych
wyodrebniono podstawowe cele ksztalcenia formutowane dla kazdego przedmiotu
nauczania oddzielnie. Wskazuja one na umiejgtnosci, ktorych ksztalttowanie powinno
by¢ najwazniejszym zadaniem nauczyciela kazdego przedmiotu.

Edukacja historyczna rozumiana jako ,,catoksztalt zjawisk i proceséw zwigza-
nych z przyswajaniem historii przez spoteczenstwo, ksztaltowaniem si¢ jego swia-
domosci i kultury historycznej”'® powinna stuzyé wyposazeniu ucznidéw w takie
umiejetnosci teoretyczne i praktyczne oraz w wiedze, ktére zapewnig im skuteczne
funkcjonowanie w roznych, gwattownie zmieniajacych si¢ sferach zycia spoteczne-
go. Wiedza historyczna pozwala zrozumiec, jak dziata swiat z jego réznorodno$cia
1 zmienno$cia, takze to, w jaki sposob ksztaltowata si¢ tozsamos¢ kazdego narodu,
pomaga poszukiwaé swoich korzeni, wycigga¢ wnioski z btedéw popetlnionych przez
minione pokolenia i uczy¢ si¢ na nich. Ponadto jest ona niezbgdna kazdemu cztowie-
kowi w dyskusji czy w ogolnym obyciu.

W edukacji wspotczesnej punkt ciezkosci przeniesiony zostal z wiadomosci i ich
rozumienia na nabywanie umiej¢tnosci, a przez to wtasnie na wdrazanie uczniow do
aktywnego i skutecznego uczenia si¢, przygotowanie do procesu samoksztatcenia,
planowania i organizowania swojej pracy. Obowigzkiem nauczyciela stato si¢ two-
rzenie warunkow do zdobywania i rozwijania przez ucznidéw umiejetnosci (kompe-
tencji) kluczowych'®.

15 J. Topolski, Wprowadzenie do historii, Poznah 1998, s. 35.

18 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkol
(Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17).

7" Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 roku w sprawie podstawy
programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych typach szkot
(Dz.U. 2012, poz. 977).

8 J. Maternicki, Edukacja historyczna [w:] Wspoiczesna dydaktyka historii, op.cit., s. 57.

19 Jest ich osiem: porozumiewanie si¢ w jezyku ojczystym, porozumiewanie si¢ w jezykach obcych,
kompetencje matematyczne i podstawowe kompetencje naukowo-techniczne, kompetencje informatycz-
ne, umiejetnos$¢ uczenia si¢, kompetencje spoteczne i obywatelskie, inicjatywnos¢ i przedsigbiorczos$c,
swiadomos¢ i ekspresja kulturalna. Kompetencje kluczowe w uczeniu sie przez cale zycie. Europejskie
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Pojecie to odnosi si¢ do rezultatéw ksztatcenia. Kompetencje uczniowskie pojmowane sg nie
tylko jako suma okreslonych umiej¢tnos$ci intelektualnych i praktycznych nabywanych przez
uczniéw na poszczegdlnych przedmiotach i lekcjach, lecz takze jako ztozone umiejetnosci
wyzszego rzedu, $cisle powigzane z innymi cechami osobowosci uczniéw?’.

W tym miejscu dotykamy zagadnienia roli, jaka maja do spelnienia nauczycie-
le historii, bo to oni powinni ukierunkowywaé ucznidéw na osiagnigcie konkretnych
rezultatow, a przez wczesniej zaplanowane i przemyslane cele lekcji wspierac ich
w rozwoju. Od nauczyciela zalezy bowiem — jak stusznie zauwazyla Anna Przy-
bylska — to, czy ,,szkota bgdzie przestrzenia spetniania koniecznych, nie zawsze lu-
bianych obowiazkdw, [...] czy tez — poprzez stwarzanie odpowiednich warunkow
— faktycznie okaze si¢ szansg na taki wlasnie wszechstronny rozwo6j?!. Nauczyciel
powinien wspiera¢ ucznidow w przygotowaniu si¢ do dorostego zycia, do podejmo-
wania samodzielnych wyboréow i ponoszenia ich konsekwencji, ksztattujac u nich
pozadang wiedz¢ i umiejetnosci, postawy spoteczne, nawyki kulturowe, upodobania
estetyczne, literackie i artystyczne.

Istotne jest, aby uczniowie potrafili przewidywaé skutki podejmowanych przez
siebie dziatan, rozpoznawali przypadki tamania norm i oceniali ich skutki. Ponadto
byli otwarci na odmienne poglady, ludzi o ré6znych kolorach skory, pochodzeniu,
jezyku, religii, tradycji czy tez stylu zycia, wykazywali gotowo$¢ do kompromisu,
ale takze potrafili wyraza¢ wlasne zdanie i uzasadniac je. Dzisiaj Zyjemy w §wiecie
pelym réznorodnosci i nasi uczniowie powinni wiedzie¢, ze ta rdznorodno$¢ jest
jak najbardziej naturalna. To tym bardziej istotne, ze przeciez taczy nas tak wie-
le, od aspektéw gospodarczych, po kulturowe i srodowiskowe. Stad tez nie nalezy
zapomina¢ o edukacji dla zrownowazonego rozwoju, a przyktady z przesztosci po-
twierdzaja, iz nalezy zy¢ i rozwija¢ si¢ w symbiozie z otaczajagcym nas srodowi-
skiem, w przeciwnym bowiem razie mozemy doprowadzi¢ do kleski ekologicznej,
jaka obserwowalismy w wielu miejscach Polski, gdzie na skutek nieprzemyslanej
urbanizacji i industrializacji w czasach PRL znaczne cz¢$ci ekosystemoéw wymarly.
Dotykamy tutaj takze kwestii praw cztowieka. Zjawiska zwigzane z codziennym ich
tamaniem w réznych krajach §wiata, poruszane takze na lekcjach historii, nader do-
bitnie wskazujg na konieczno$¢ uswiadamiania mtodym ludziom, na czym polegaja
granice wolnoSci, a gdzie zaczyna si¢ niebezpieczna polityka majgca na celu progra-
mowg eliminacje¢ grup etnicznych czy catych narodow.

Podstawa programowa formutuje trzy zasadnicze ,,obszary” wymagan ogdlnych,
akcentujac ich konsekwentne rozwijanie na kolejnych etapach edukacji — w sposob
spiralny. Dotyczg one trzech obszaréw umiejetnosci. Sg to mianowicie: chronologia
historyczna, analiza i interpretacja historyczna oraz tworzenie narracji historycznej
(tabela 1). Odzwierciedlaja one zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady Europy
w kwestii kompetencji kluczowych?.,

Ramy Odniesienia. (2007). http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_
learning/c11090 pl.htm [dostep: 24.01.2013].

2 M. Bieniek, Dydaktyka historii. Wybrane zagadnienia, Olsztyn 2009, s. 21-22.

2 A. Przybylska, Wykorzystywanie metody synektycznej w rozwijaniu wyobrazni, stymulowaniu
i ujawnianiu artystycznych zdolnosci tworczych dzieci w wieku 5—15 lat [w:] Teoria i praktyka, op.cit., s. 155.

2 Szerzej na ten temat: Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady nr 2006/962/WE z dnia
18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia si¢ przez cate zycie
[Dz. Urz. UE L 394 z 30.12.2006]. http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/
lifelong_learning/c11090_pl.htm [dostgp: 24.11.2013].
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Realizujac to wymaganie ogolne, nauczyciele na kazdym etapie edukacyjnym po-
winni ¢wiczy¢ z uczniami umiejetno$¢ umiejscowienia wydarzen, zjawisk oraz pro-
cesOw historycznych w czasie i przestrzeni, porzadkowania ich, ustalania zwigzkoéw
poprzedzania, rownoczesno$ci 1 nastepstwa, interpretacji danych umieszczonych na
tasmie chronologicznej, tablicy genealogicznej, mapie historycznej, w tekscie zrod-
lowym 1 materiale ikonograficznym. Istotne jest rowniez opisywanie przebiegu pro-
cesu historycznego z uwzglgdnieniem rodzaju i wielkosci zmian, ukazywanie tempa
zmian i ich wptywu na przebieg procesu historycznego.

Szkota realizujaca model poszukiwania i komunikacji buduje autorytet wyzwalajacy, tworzy
warunki do wspdétudzialu w poszukiwaniu prawdy i ¢wiczeniu si¢ w waznych kompetencjach,
wytwarza zaangazowanie przez fascynacje zagadkami do odkrycia z innymi ludzmi®.

Nauczyciele powinni ¢wiczy¢ z uczniami wyszukiwanie i interpretacj¢ informacji
w roznorodnych zrodtach (tekstowych, ikonograficznych, symbolicznych), wyjasnia-
jac proces historyczny. Najpierw powinni przedstawi¢ definicj¢ zrodta historycznego,
rozne rodzaje zrodet i ich przyktady, a nastgpnie sposoby pracy ze zrodtem oraz ich
wewnetrzng i zewnetrzng krytyke?. Zrédta wykorzystywane w pracy na lekcji lub
w domu moga mie¢ charakter ilustracyjny, prezentujac rézne nurty historiograficzne,
uzupetniajac posiadang wiedze, lub stanowi¢ zupetnie nowy temat badawczy, roz-
budzajac wyobrazni¢ i rozwijajac zainteresowania, uczgc samodzielno$ci w poszu-
kiwaniu i zdobywaniu informacji. Analiza zrédet przybliza takze uczniom warsztat
pracy historyka i wprowadza w metodologi¢ historii. Istotne jest rowniez utrwalanie
nazw krain historycznych, obszaréw, panstw, w ktoérych dochodzito do waznych wy-
darzen, zjawisk i procesow, a takze poréwnywanie z sobg informacji uzyskanych
z réznych zrédet (na przyktad tekstu zrédlowego z mapg historyczng, ikonografiag
czy wykresem). Warto zauwazy¢, ze dla IV etapu edukacyjnego kompetencje na obu
poziomach (podstawowym i rozszerzonym) sg identyczne. Stawia to pytanie o inten-
cje, jakie przy$§wiecaty autorom przy ich formutowaniu oraz sposoéb realizacji tych
zatozen w praktyce przez nauczycieli. Wydaje nam si¢ zasadna konieczno$¢ ich zr6z-
nicowania, zwlaszcza ze niektore sposrod proponowanych zapiséw sg zbyt trudne do
realizacji na poziomie podstawowym. Szczegdlnym wyzwaniem dla ucznidow i na-
uczycieli bedzie tam ksztattowanie umiejetnosci dostrzegania wielo$ci perspektyw
badawczych oraz wielorakich interpretacji historii i ich przyczyn. Kompetencje te
powinny by¢ rozwijane jedynie na poziomie rozszerzonym.

Obecnie mamy do czynienia z cywilizacja obrazu, wskutek czego piszemy coraz
mniej. Dotyczy to nie tylko dtuzszych wypowiedzi, lecz takze komunikacji interper-
sonalnej. W zwigzku z tym istotne jest ¢wiczenie z uczniami konstruowania spojnej
wypowiedzi na zadany temat. Istotne jest taczenie z sobg informacji odnosnie do
réznorakich zjawisk i proceséw historycznych, dostrzeganie podobienstw i roéznic,

B Z.Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Olecko 1995, s. 269-270.

24 Szerzej na ten temat: M. Sobanska-Bondaruk, O czym warto pamigtaé w pracy ze zZrédta-
mi historycznymi, ,,Wiadomosci Historyczne” 1997, nr 3, s. 169-172; J. Maternicki, Cz. Majorek,
A. Suchonski, op.cit.; B. Jakubowska, Metodologiczny wstep do pracy ze zZrodlem historycznym,
,»Wiadomosci Historyczne” 2000, nr 1, s. 20-24.
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warto$ciowanie ich w celu wyjasnienia postawionego problemu, wycigganie wnio-
skéw, odwotywanie sie do roznych ptaszczyzn (politycznej, spotecznej, gospodarczej
1 kulturowej). Uczen powinien wykaza¢ si¢ takimi umiejetno$ciami, jak: uogdlnia-
nie, selekcja i hierarchizacja faktéw, formutowanie i uzasadnianie sadow, rzeczowa
argumentacja, integrujgc przy tym wiedze pochodzaca z réznych zroédet>.

Podstawa programowa z 2008 roku zasadniczo zmienita nauczanie historii.
Wprowadzone wowczas modyfikacje dotycza nie tylko tematow czy metod ksztatce-
nia, lecz takze calkowicie odmiennego sposobu nauczania i uczenia si¢ historii. Wia-
domosci oraz umieje¢tnosci, ktore uczniowie powinni zdoby¢ na kolejnych etapach
ksztalcenia, zostaly wyrazone w jezyku wymagan. Natomiast w postaci trzech wy-
magan og6lnych wyodrebniono podstawowe cele ksztalcenia historii. Duzy nacisk
polozono réwniez na ksztaltowanie postaw ucznidw przez eksponowanie watkow
spotecznych czy kulturowych, zwigzanych z szeroko pojetym zyciem codziennym.-
Chronologiczng prezentacj¢ dziejow wzbogacono o ujecie problemowe (wprowadze-
nie w szkole ponadgimnazjalnej przedmiotu Historia i spoleczenstwo. Dziedzictwo
epok). Zmiana ta wpisuje si¢ w postulaty prezentowane od dawna przez polskich dy-
daktykéw historii, migdzy innymi Czestawa Majorka, ktory twierdzit, ze w edukacji
historycznej nalezy eksponowacé tresci ukazujace ,,doniosto$¢ codziennego wysitku
milionéw ludzi, ktorzy swoja praca, troska o rodzing, okreslong spotecznos¢ lokalna,
oswiate, zdrowie, rozrywke, tworza donioste fakty spoteczne, przyczyniaja si¢ do
rozkwitu gospodarki, postepu, nauki i o§wiaty, doskonalenia form zycia zbiorowego,
rozwoju techniki (cywilizacji i kultury)”?.

Dynamicznie zmieniajacy si¢ §wiat implikuje potrzebe przygotowania cztowie-
ka do nowych warunkow zycia, sprawnego rozwigzywania problemow, ksztatcenia
ustawicznego, a takze funkcjonowania w warunkach permanentnej zmiany. Dziata-
nia podejmowane przez reformatorow o$wiaty powinny sprzyjac¢ jak najlepszemu
przygotowaniu uczniéow do sprawnego funkcjonowania w cywilizacji informatycznej
1 wyposazeniu ich w kompetencje, ktorych nie zapewni im encyklopedyzm i po-
dajace metody ksztatcenia. Mamy tu na mysli umiejetno$¢ kojarzenia, wyszukiwania
informacji i operowania nimi w celu rozwigzania probleméw, dokonywanie ewalu-
acji, intelektualng kreatywnos¢ i samodzielno$é, sprawne komunikowanie si¢ z in-
nymi. Sprzyja temu budzenie zapatu do poszukiwan, objawiajacych si¢ w zadawaniu
pytan dotyczacych przesztosci i zjawisk, ktore ja uksztattowaly. Pomocne w rea-
lizacji tych celow moga by¢ metody aktywizujace, posrdd ktorych warto wymienic:
prace z materiatami zrodtowymi pod kierunkiem nauczyciela, burze mozgow, debate
uczniowska, gre edukacyjng. Korzystne jest rowniez realizowanie projektow eduka-
cyjnych na przyktad z historii najnowszej, w ktore Swietnie wpisuja si¢ spotkania ze
swiadkami historii. Dajg one jedyng w swoim rodzaju mozliwo$¢ weryfikacji tresci
podrecznikowych z relacjg naocznych §wiadkéw omawianych wydarzen. Poza tym
wyrabiajg w uczniach umiejetnos¢ krytycznej oceny subiektywnej relacji swiadkow,

25

M. Materska, Z badan nad ocenianiem profesjonalnym, czyli jak mierzona jest niewymierna
wartos¢ szkolnych wypracowan?, Warszawa 1994.
% Cz.Majorek, op.cit., s. 153-164.



290 Agnieszka Chlosta-Sikorska, Piotr Trojanski

ktéra niejednokrotnie jest zafalszowana na skutek uptywu czasu czy zaangazowania
politycznego.

Z powyzszych rozwazan wynika, ze kluczowym zadaniem tworcow polityki
edukacyjnej powinno by¢ dostosowanie celow ksztatcenia do wymogow XXI wieku.
W okreslaniu tych celow nalezy pamietaé, ze uczen ma by¢ w centrum wszelkich
dziatan dydaktycznych i pedagogicznych. Uznanie podmiotowoS$ci ucznia ,,0znacza,
ze kazdy ma szans¢ zaznaczy¢ swoja obecnos¢ we wiasciwy sobie sposob, stac si¢
tym, kim chciatby by¢, do czego ma predyspozycje i zdolno$ci”?. Istotne jest row-
niez wzigcie pod uwage postulatu Ireny Wojnar, ktéra uwaza, iz ,,edukacja jest dzi$
coraz bardziej utozsamiana ze $wiadomym procesem autorozwoju, [dlatego] proces
edukacyjny w coraz silniejszym stopniu staje si¢ autoedukacja”®. W zwiagzku z tym
systematycznie maleje rola szkoty jako instytucji odpowiedzialnej za ksztatcenie.
Nalezy zatem wzig¢ takze pod uwage konieczno$¢ wspierania uczniow w samodziel-
nej pracy, oferujac im mozliwo$¢ wykorzystania w edukacji nowoczesnych srodkow
komunikacji.
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