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FORMY ŚRODKÓW OBRAZOWYCH 
WE WSPÓŁCZESNYCH PODRĘCZNIKACH 
DO HISTORII DLA SZKÓŁ PODSTAWOWYCH 

WSTĘP

Podręczniki do historii odgrywają istotną rolę w edukacji. Oprócz wspomaga-
nia przedmiotowego cyklu dydaktycznego, zarówno w pracy klasowej jak i do-
mowej ucznia, przypisuje się im szczególną funkcję polegającą na przekazywaniu 
spuścizny historycznej państwa, kształtowaniu światopoglądów i postaw, budo-
waniu patriotyzmu i poczucia tożsamości narodowej. Przed współczesną eduka-
cją i twórcami podręczników staje obecnie wiele wyzwań dotyczących zarówno 
doboru treści jak i formy ich przekazywania. Uczniowie trzeciej dekady XXI w. 
to przedstawiciele generacji, która wrastała w otoczeniu mediów elektronicznych 
i internetu; te źródła informacji wypierają często treści drukowane, a korzystanie 
z  tradycyjnych, papierowych wersji podręczników staje się w  opinii młodego 
pokolenia mało wygodne, nieporęczne, niemodne, choć przez szkołę nadal wy-
magane. Badania nad recepcją podręczników wykazują stały procentowy spadek 
uczniów, którzy z nich korzystają1.

Podręczniki konstruowane są w ścisłym powiązaniu z zapisami obowiązują-
cej podstawy programowej2; powinny realizować w całości jej treść i wymaga-

1 Maria Adamczewska, „Podręcznik geograficzny w opinii uczniów szkół ponadgim-
nazjalnych (region łódzki)”, w: W  poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podręcznika 
szkolnego, red. Jolanta Rodzoś, Paweł Wojtanowicz (Lublin: Lubelski Oddział Polskiego 
Towarzystwa Geograficznego, 2009), 260. W tym przykładzie i w kilku następnych od-
wołuję się do opracowań dotyczących podręczników do geografii w tych aspektach, które 
dotyczą wszystkich podręczników szkolnych, bez względu na przedmiot.

2 Rozporządzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniające rozporzą-
dzenie w  sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy 
programowej kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, w tym dla uczniów z niepeł-
nosprawnością intelektualną w stopniu umiarkowanym lub znacznym, kształcenia ogól-
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nia. Ministerstwo Edukacji Narodowej publikuje wykazy podręczników dopusz-
czonych do użytku szkolnego3. Od lat na polskiej scenie edukacyjnej pojawiają 
się też e-podręczniki, które w  dobie cyfrowej mają szczególne znaczenie. Jak 
podkreśla jedno z wydawnictw, mają one wiele zalet, np. są zawsze pod ręką tam, 
gdzie jest internet, a uczniowie mają lżejsze tornistry. E-podręczniki są odwzo-
rowaniem papierowej wersji, wszystkie podręczniki zgromadzone są w jednym 
miejscu, a zakładki, które oferują te edycje, pozwalają łatwo wracać do istotnych 
treści4. Wydaje się, że to nie jedyne i  nie najważniejsze atuty, gdyż istotne są 
również hiperlinki, potencjalny dostęp do baz dokumentów różnych wymiarów 
i  form dostępnych online – wtedy dochodzi do swego rodzaju hybrydowości, 
w której drukowany podręcznik może przejąć rolę podstawowego przewodnika 
po kursie przedmiotowym, natomiast wersja cyfrowa pełni rolę uzupełniającą 
i wzbogacającą. Rozwój e-podręczników nie zahamował jednak produkcji pod-
ręczników tradycyjnych. Obie formy współistnieją i proponują odmienne kanały 
komunikacji.

Współczesne badania nad podręcznikami koncentrują się na różnych aspek-
tach związanych z ich powstawaniem i użytkowaniem, np.: t e l e o l o g i c z n 
y c h (cele i  wartości dydaktyczne, adekwatność do współczesnych wymagań 
i potrzeb edukacyjnych, udoskonalanie), f u n k c j o n a l n y c h (ogólnie lub 
w kształtowaniu poszczególnych postaw, pojęć, umiejętności itp.)5, h i s t o r y c 
z n y c h (ukazywanie rozwoju i przeobrażeń tego typu publikacji6), i d e o l o g 
i c z n y c h (przenoszenie idei, podleganie wpływom politycznym i światopo-

nego dla branżowej szkoły I stopnia, kształcenia ogólnego dla szkoły specjalnej przyspo-
sabiającej do pracy oraz kształcenia ogólnego dla szkoły policealnej, dostęp 15.05.2025, 
https://ore.edu.pl/2024/09/podstawa-programowa-z-28-czerwca-2024-r/.

3 Ministerstwo Edukacji. Wykaz podręczników dopuszczonych do użytku szkolnego 
do kształcenia ogólnego (35), dostęp 15.05.2025, https://podreczniki.men.gov.pl/pod-
reczniki/1.

4 Nowa Era. E-booki, dostęp 15.05.2025, https://ebooki.nowaera.pl/.
5 Adamczewska wymienia m.in. funkcje: informacyjną, motywacyjną, badawczą, 

samokształceniową, transformacyjną; Maria Adamczewska, „Podręcznik geograficzny 
w opinii uczniów szkół ponadgimnazjalnych (region łódzki)”, w: W poszukiwaniu no-
woczesnej koncepcji podręcznika szkolnego, red. Jolanta Rodzoś, Paweł Wojtanowicz 
(Lublin: Lubelski Oddział Polskiego Towarzystwa Geograficznego, 2009), 260.

6 Agnieszka Rypel, „Współczesny podręcznik – wybrane problemy ewolucji gatun-
ku”, Białostockie Archiwum Językowe 1 (2009): 269-280; Krystyna de Mezer-Brelińska, 
Józef Skrzypczak, „Ewolucja podręczników szkolnych”, w: Media–Edukacja–Kultura, 
red. W. Skrzydlewski, S. Dylak (Poznań: Polskie Towarzystwo Technologii i Mediów 
Edukacyjnych, 2012), 180-190; Jerzy Ronikier, „Szkolny podręcznik historii – szczegól-
ny rodzaj książki. Podręczniki historii do szkół średnich w okresie 1920-1990”, w: Bi-
blioteka i informacja w komunikowaniu: jubileusz 25-lecia studiów Bibliotekoznawstwa 
i Informacji Naukowej w Uniwersytecie Jagiellońskim (Kraków: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Jagiellońskiego, 2000), 200-209.
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glądowym7), o p i s o w y c h (cechy podręczników, wzorce gatunkowe, formy 
i nośniki, ich charakterystyka i przydatność8), t r e ś c i o w y c h (dobór, stopień 
trudności itp.), f o r m a l n y c h (problemy wyboru podręcznika, jego oceny9 
i  stopnia przydatności, obudowy metodycznej przeznaczonej dla nauczyciela), 
p o r ó w n a w c z y c h (np. podręczniki tradycyjne kontra cyfrowe10), w y c h 
o w a w c z y c h (budowanie podmiotowego systemu wartości11), p r a k t y c z n y 
c h12. Oczywiście wyżej wymienione aspekty nie są rozłączne, czasem podejmuje 
się równocześnie wiele wątków lub stosuje kilka strategii badawczych jednocze-
śnie (zwłaszcza wtedy, gdy badania koncentrują się na podręcznikach określonej 
edukacji czy przedmiotu kształcenia).

METODOLOGIA BADANIA

W tym tekście omówione zostaną aktualnie używane w edukacji historycznej 
drukowane podręczniki do klasy IV i VIII szkoły podstawowej. Celem artykułu 
jest zbadanie pomysłów i narzędzi, które wykorzystują ich autorzy w celu jak 
najefektywniejszego uprzystępnienia wiedzy, a które kwalifikujemy jako środki 
obrazowe. Jest to analiza księgoznawcza, która nie dotyczy treści (ani jej ukła-
du) tych wydawnictw, lecz ich aparatu pomocniczego, wspomagającego przekaz 
tekstowy. Nie będzie to też sensu stricto analiza ilustracji, gdyż są one bardzo 
liczne, zróżnicowane i pochodzą z wielorakich źródeł. Interesować nas będzie 
różnorodność materiału ilustracyjnego i niektóre istotne dla tematu elementy ty-

7 Np. Bożena Pawlak, „Podręcznik obiektem i narzędziem manipulacji (na przykładzie 
podręczników dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym)”, Edukacja Elementarna w Teorii 
i Praktyce 4 (2015): 57-70; Teresa Maresz, „Podręcznik szkolny narzędziem kształto-
wania świadomości historycznej młodzieży. Analiza porównawcza polskich, rosyjskich, 
białoruskich i  ukraińskich podręczników do historii z  przełomu XX i  XXI wieku”,  
w: Młodzież w perspektywie edukacyjnej, społecznej, kulturowej, red. Grażyna Pańko, 
Małgorzata Skotnicka-Palka, Barbara Techmańska (Wrocław: Uniwersytet Wrocławski. 
Wydział Nauk Historycznych i Pedagogicznych, 2017), 123-136.

8 Np. Jolanta Nocoń, Podręcznik szkolny w dyskursie dydaktycznym - tradycja i zmia-
na (Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego, 2009).

9 Np. seria Opinie Edukacyjne Polskiej Akademii Umiejętności. Prace Komisji PAU 
do Oceny Podręczników Szkolnych.

10 Ivan Ivić, „Printed and Digital Media: Printed and Digital Textbooks”, c e p s Jour-
nal. Center for Educational Policy Studies Journal, 9/3 (2019): 25-49; Wojciech Walat, 
„Ewolucja książki szkolnej (podręcznika) – od wersji drukowanej do elektronicznej”, 
Edukacja–Technika–Informatyka 4/2 (2023): 168-178.

11 Wojciech Walat, „Podstawy teorii i  praktyki podręcznika szkolnego”, Edukacja–
Technika–Informatyka 4/1 (2023): 54-65.

12 Maciej Fic, „Edukacja historyczna oczami nauczycieli – raport z badań ankieto-
wych z 2023 r.”, w: Człowiek twórcą historii, t. 8, red. nauk. Cezary Kuklo i Wojciech 
Walczak, Miejsce historii w edukacji humanistycznej w XXI w., cz. 2 (Białystok: Uniwer-
sytet w Białymstoku, 2024).
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pograficzne. Do badania zakwalifikowano sześć podręczników wydawnictw, któ-
re mają znaczący udział w ich produkcji, po trzy na poziomach IV i VIII klasy: 
Gdańskiego Wydawnictwa Oświatowego (GWO), Nowej Ery (NE) oraz Wydaw-
nictw Szkolnych i Pedagogicznych (WSiP). Taki dobór pozwolił określić metody 
i  narzędzia stosowane w kontaktach z młodszym (ok. 10-11 lat) i  nastoletnim 
odbiorcą (14-15 rok życia). Zastosowano analizę zawartości i metodę analitycz-
no-opisową.

WYMAGANIA STAWIANE PODRĘCZNIKOM SZKOLNYM 
W KONTEKŚCIE APARATU POMOCNICZEGO TYCH PUBLIKACJI

Do najczęściej przywoływanych przez autorów wymagań wobec szkolnych 
podręczników należą: 

- właściwy dobór treści (zgodny z podstawą programową, ale i rozszerzony 
w dopuszczalnych przez nią granicach, np. poprzez odpowiednie przykłady ob-
razujące temat, co do których autorzy mają wolny wybór),

- optymalny układ treści (np. strukturyzowanie materiału),
- dobrze dobrany i ciekawy materiał ilustracyjny, który realizuje z powodze-

niem zasadę poglądowości w przekazywaniu wiedzy,
- odpowiednie konstruowanie i formułowanie zadań i poleceń,
- wysoka jakość opracowania edytorskiego (czytelność, przejrzystość układu 

strony, stosowanie – w razie potrzeby – wyróżnień krojem, stopniem i kolorem 
czcionki)13. 

Właściwie skonstruowany i proponujący ciekawe możliwości aparat pomoc-
niczy, czyli zestaw pomocnych elementów uprzystępniających tekst główny, od-
nosi się w dużej mierze do materiału ilustracyjnego i opracowania edytorskiego. 
Nie wnikając zatem w  sposób i  potencjalną skuteczność realizowanych przez 
podręczniki do edukacji historycznej funkcji, zakładając, że wielofunkcyjność 
jest ich oczywistą cechą, oraz pomijając ich ustrukturyzowanie (np. encyklope-
dyczno-schematyczne, dominantowe, egzemplaryczne, strukturalne, odpowiada-
jące koncepcji aktywnego kształcenia, ukazujące strukturę wiedzy i in.)14 zajmij-
my się tymi elementami, które oddziałują grafiką. Już w przypadku kartkowania 
książki przyciągają one oko i przyczyniają się do ciekawego zobrazowania treści, 
a poprzez cykliczne występowanie w poszczególnych segmentach – towarzyszą 

13 Zob.: Elżbieta Szkurłat, „Koncepcja podręcznika do geografii w świetle współcze-
snych wymagań edukacyjnych”, w: W poszukiwaniu nowoczesnej koncepcji podręcznika 
szkolnego, red. Jolanta Rodzoś, Paweł Wojtanowicz (Lublin: Lubelski Oddział Polskiego 
Towarzystwa Geograficznego, 2009), 56.

14 „Funkcje dydaktyczne podręcznika szkolnego”, w: Język podręczników szkolnych 
w kontekście ich funkcji dydaktycznych, red. Danuta Krzyżyk, Helena Synowiec (Warsza-
wa: Polska Akademia Nauk, 2023), 14.
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uczniowi w poznawaniu kursu, zadawaniu pytań, zaciekawianiu elementami po-
bocznymi czy uzupełniającymi (np. dowcipne komentarze, ciekawostki i zagadki 
w graficznym opracowaniu). Według niektórych autorów wszystkie one realizu-
ją przede wszystkim funkcję informacyjną15. Wojciech Walat dodaje, że „formą 
informacji może być nie tylko dowolny język, lecz i dowolny kod. Źródłem in-
formacji – poza gotowym opisem i wyjaśnieniem słownym – są również zawarte 
w książce szkolnej ilustracje (np. fotografie, rysunki, schematy) oraz różne sym-
bole graficzne”16.

Zwraca się też uwagę na coraz bardziej zaawansowaną funkcję – badawczą 
– podręcznika, istotną zwłaszcza w kontekście przygotowania do samokształce-
nia oraz wyrabiania umiejętności dostrzegania, formułowania i  rozwiązywania 
problemów. Jest ona realizowana m.in. przez odpowiedni dobór materiału iko-
nicznego oraz związane z nim komentarze, pytania i ćwiczenia (z czasownikami 
operacyjnymi typu: analizować, rozróżniać, oceniać); wdrażają one ucznia do 
samodzielnych obserwacji, porównań, analiz i syntez17. Na lekcjach historii pod-
ręcznik nie jest szczególnie często wykorzystywany – w badaniach przeprowa-
dzonych przez Macieja Fica tylko 9% ankietowanych nauczycieli wskazało go 
jako metodę/technikę najczęściej stosowaną na lekcjach historii (możliwe były 
3 wskazania)18, choć jest wciąż ważnym wsparciem i dla nauczyciela i ucznia. 
W pytaniu o ocenę przydatności podręcznika podczas prowadzonych zajęć 21% 
uznało go za bardzo przydatny (1% ankietowanych zadeklarowało, że nie korzy-
sta z podręcznika w ogóle), 44% za przydatny, 26% – raczej przydatny, 7% uzna-
ło, że jest raczej nieprzydatny i 1% iż jest bardzo nieprzydatny. Papierowa forma 
podręcznika jest zdaniem pedagogów najlepszą i najskuteczniejszą, a graficzny 
wystrój odgrywa znaczącą rolę w wyborze konkretnego tytułu19.

	 Według Izabeli Lewandowskiej, która badała aktywność i jakość publi-
kacji polskich teoretyków i dydaktyków historii – zarówno w latach 90. XX w. 
jak i w latach 2000-2009 prym wiodły właśnie prace poświęcone analizom pod-
ręczników do historii oraz badające obraz Polski w podręcznikach innych kra-
jów20. W późniejszym czasie (2010-2022) zmniejszyło się nieco zainteresowanie 
podręcznikami na rzecz możliwości stosowania filmów historycznych, dokumen-

15 Tamże, s. 11-18.
16 Wojciech Walat, „Podstawy teorii i praktyki podręcznika szkolnego”, Edukacja – 

Technika – Informatyka 4/1, (2023): 55.
17 Język podręczników szkolnych w kontekście ich funkcji dydaktycznych, red. Danuta 

Krzyżyk, Helena Synowiec (Warszawa: Polska Akademia Nauk, 2023), 14.
18 Fic, „Edukacja historyczna”, 205.
19 Fic, „Edukacja historyczna”, 210-212.
20 Izabela Lewandowska, „Główne nurty refleksji dydaktyczno-historycznej po 1989 

r.”, w: Człowiek twórcą historii, t. 8, red. nauk. Cezary Kuklo i Wojciech Walczak, Miej-
sce historii w edukacji humanistycznej w XXI w., cz. 2 (Białystok: Uniwersytet w Białym-
stoku, 2024), 123.
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talnych i fabularnych w dydaktyce historii. Dzięki internetowi, ale także różnym 
bazom danych, zwiększył się dostęp do materiałów tego typu, w tym multime-
diów. Lewandowska pisze, iż 

Podobnym zainteresowaniem dydaktyków cieszyły się sposoby wykorzysta-
nia źródeł ikonograficznych (…). Zajmowano się również ilustracją, fotografią 
(w tym po raz pierwszy fotografią lotniczą), karykaturą, plakatem oraz komiksem 
jako pomocami naukowymi na lekcjach historii. Nowym źródłem historycznym, 
które po 2010 r. zaczęło pojawiać się w opracowaniach dydaktycznych, były rela-
cje ustne (…), czyli źródła mówione21. 

Nie napotkałam jednak żadnej publikacji, która byłaby próbą porównania naj-
nowszych podręczników do historii pod kątem wykorzystania materiałów ikono-
graficznych.

MATERIAŁ ILUSTRACYJNY

Wszystkie trzy wydawnictwa zdecydowały się na umieszczenie na pierw-
szej stronie okładki pełnowymiarowej ilustracji, ale każda z nich jest nieco inna. 
Gdańskie Wydawnictwo Oświatowe wybrało obraz Chrzest Litwy Wacława Cie-
sielskiego (1900) w podręczniku do klasy IV i fotografię pracowników Stoczni 
Gdańskiej protestujących przeciwko planom jej zamknięcia autorstwa Bernarda 
Bissona w podręczniku dla klasy VIII (il. 1 i 2). Nowa Era postawiła we „Wczo-
raj i Dziś” na współczesną wizualizację średniowiecznego zamku w przypadku 
czwartoklasistów (autorstwa Marcina Konczakowskiego) i  fotografię przedsta-
wiającą żołnierzy polskiej I Dywizji Pancernej gen. S. Maczka podczas wyzwala-
nia jednego z holenderskich miasteczek wiosną 1945 r. (kl. VIII) (il. 3 i 4). Z ko-
lei Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne umieściły tam majestatyczny wizeru-
nek orła Anny Jagiellonki (kl. IV) i fotografię ulicy Nowy Świat w Warszawie 
(lata ok. 60/70 – BS), którą wykonał Zbyszko Siemaszko (kl. VIII) (il. 5 i 6)22. Te 
wybory pokazują, jak różnorodna w formie i treści jest ilustracja podręcznikowa. 

Organizacja każdego z podręczników jest dobrze rozplanowana. Odpowied-
niej strukturyzacji wiedzy sprzyjają we wszystkich z nich czytelność i przejrzy-
stość układu stron oraz konsekwentne rozplanowanie (i  powtarzanie) miejsca 
dla tekstu, materiałów ilustracyjnych, zadań, poleceń itd. Stosowane są cieka-
we wyróżnienia fontem i stopniem czcionki; operuje się także kolorami tekstu 
i tła, na którym jest on umieszczony23. Podręczniki dla młodszych dzieci są żywsze 

21 Lewandowska, „Główne nurty”, 129.
22 Na końcu wszystkich podręczników zamieszczono wykazy źródeł wykorzystanych 

ilustracji i fotografii. 
23 Elżbieta Szkurłat, „Koncepcja podręcznika do geografii w świetle współczesnych 
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i bardziej kolorowe, ósmoklasiści otrzymują 
nieco bardziej stonowany, „mniej dziecinny” 
przekaz. Podobnie jest z materiałem ilustra-
cyjnym, jest go więcej i  występuje w  bar-
dziej zróżnicowanych formach w przypadku 
czwartoklasistów.

Wspomagająca rola obrazu w  przeka-
zywaniu wiedzy dzieciom i młodzieży nie 
jest niczym nowym. Jak podkreślał w 2009 
r. Paweł Wojtanowicz, „konsekwencją 
wzrastającej potrzeby obrazu była i w dal-
szym ciągu jest ewolucja ikonografii pod-
ręcznikowej. To ona sprawiła, że aktualnie 
obowiązujące książki szkolne cechuje bo-
gactwo środków obrazowych, silnie zróż-
nicowanych pod względem formy i  tre-
ści”24. Również podręczniki obowiązujące 
w  roku szkolnym 2024/2025, które stały 
się przedmiotem badania, mają ich bardzo 
wiele i  – dzięki współczesnym możliwo-
ściom technicznym – są one bardzo dobrej 
jakości. Autorzy czerpią z  różnych źródeł 
i wybierają obrazy oraz rozwiązania, które 
mają za zadanie pobudzić i  zachęcić dzie-
ci do poznawania przeszłości. Poniższa ta-
bela pokazuje ich bogactwo25. Sprawdźmy 
jaki kształt przybierają one w  przypadku 
czwarto- i ośmioklasistów, przekonajmy się 
również, czy wszyscy autorzy i wydawnic-
twa przywiązują do tego elementu podobną 
uwagę.

wymagań edukacyjnych”, w: W  poszukiwaniu 
nowoczesnej koncepcji podręcznika szkolnego, 

red. Jolanta Rodzoś, Paweł Wojtanowicz (Lublin: Lubelski Oddział Polskiego Towarzy-
stwa Geograficznego, 2009), 56.

24 Paweł Wojtanowicz, „Środki obrazowe w podręczniku szkolnym”, w: W poszuki-
waniu nowoczesnej koncepcji podręcznika szkolnego, red. Jolanta Rodzoś, Paweł Woj-
tanowicz (Lublin: Lubelski Oddział Polskiego Towarzystwa Geograficznego, 2009), 39. 
Autor przeanalizował w tym tekście również ewolucję podziałów materiałów ilustracyj-
nych stosowanych przez dotychczasowych autorów publikacji dotyczących tego tematu.

25 Podział rysunków i  tabel zastosowany w  tabeli zaczerpnęłam z: Wojtanowicz, 
„Środki obrazowe”, 46.
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Przeprowadzona analiza wykazała, że podręczniki realizują w pierwszej ko-
lejności kluczową zasadę obowiązującą w dydaktyce: poglądowości. Różnorod-
ność i  obfitość materiału niewerbalnego, który jest w  nich zamieszczony, jest 
naprawdę imponująca. Dodatkowo, klasyczny schemat ilustrowanego podręcz-
nika wzbogacają nowe elementy, które mogą być atrakcyjne dla współczesnego 
ucznia, np. ciekawie skonstruowane infografiki. Są to komponenty, które wynika-
ją nie tylko z potrzeb pokolenia obrazkowego, ale również ze zmian w dydaktyce 
historii, którym musi odpowiadać podręcznik: przejście z toku podającego treści 
na poszukujący, duży udział różnorodnych źródeł informacji, w tym ikonicznych, 
zadań, poleceń i zachęt do samodzielnej pracy, sprzężenie tekstu, obrazu z zada-
niami i poleceniami.

Wszystkie omawiane podręczniki charakteryzują się ciekawą, przemyślaną 
koncepcją graficzną, konsekwentnie realizowaną w serii przeznaczonej do po-
szczególnych etapów kształcenia29. Co ciekawe, wraz z wiekiem użytkownika 
nie spada liczba ani objętość materiału ilustracyjnego. Nadal możemy obserwo-
wać dużą rozmaitość zastosowanych obrazów oraz ilustracji, które zajmują bar-
dzo dużą powierzchnię stron. Starszym uczniom proponuje się częściej fotografie 
niż rysunki, wiele z nich jest czarno-biała lub w stonowanej kolorystyce. 

Omawiane wydania różnią się od siebie estetyką (dla przykładu NE preferuje 
więcej światła na stronie i stosuje mniej kolorowych wypełnień oraz znaczników, 
np. graficznych ikonek) oraz wykorzystaniem bogactwa dostępnych materiałów, 
ale w swoich założeniach są bardzo do siebie podobne. Charakteryzuje je przede 
wszystkim dążenie do maksymalnej wizualizacji, co widać np. po całostronico-
wych barwnych infografikach oraz umieszczaniu tekstów źródłowych w  styli-
zowanych na stare, pożółknięte i  nadszarpnięte czasem rubrykach (wszystkie 
trzy firmy). Dodatkowo uczniowi towarzyszą ikonki różnych obiektów w celu 
łatwiejszego zapamiętywania treści, np. NE umieszcza je w  schematach „Od 
przyczyny do skutku”, a GWO na niektórych liniach czasu (kl. IV).

Sporadycznie teksty podręczników nawiązują do innych wytworów kultury. 
Tak się dzieje np. w podręczniku NE, gdzie autor przy omawianiu akcji pod Ar-
senałem opisuje popularność i znaczenie Kamieni na szaniec Aleksandra Kamiń-
skiego oraz nakręconych na motywach tej powieści filmów (kl. IV); nadmienia 
także o filmie Charliego Chaplina pt. Dyktator z 1940 r. (kl. VIII). Obu informa-
cjom towarzyszą ilustracje z filmów30.

29 NE i WSiP informują o strategii układu i oznaczenia treści, a także o materiałach 
dodatkowych, w tym graficznych, na początku swoich podręczników.

30 S. 129 i 50. W podręczniku dla kl. VIII jest również mowa o stosunku Gomułki do 
inscenizacji „Dziadów” w reżyserii Kazimierza Dejmka z 1968 r. (s. 191).
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*
Czy e-podręczniki, które w  prostszy sposób zapewniają intermedialność, 

wyprą te tradycyjne, papierowe? Na razie nic na to nie wskazuje. Obie formy 
mogą być wykorzystywane równolegle, żadna nie stanowi zagrożenia dla dru-
giej. Współcześnie uczniowie w ogóle coraz częściej bazują na tym, co znajdą 
w Internecie, na tym, co zostało powiedziane w trakcie lekcji i (czasami) tworzą 
własne notatki. To od nauczycieli będzie zależało czy i na ile będą potrafili za-
interesować młodych ludzi materiałami, które oferuje podręcznik: zarówno tymi 
tradycyjnymi, które rozwijają niezwykle istotną umiejętność krytycznego czyta-
nia i analizowania31, jak i fakultatywnymi, w tym intermedialnymi. Jego poten-
cjał jest wciąż znaczący32.
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FORMY ŚRODKÓW OBRAZOWYCH WE WSPÓŁCZESNYCH 
PODRĘCZNIKACH DO HISTORII DLA SZKÓŁ PODSTAWOWYCH

SŁOWA KLUCZOWE
Podręczniki, historia, szkoła podstawowa, wizualizacja, obraz

STRESZCZENIE
W artykule przedstawiono charakterystykę obrazowych środków stosowanych przez 

wydawców podręczników. Omówiono sześć edycji, na poziomie klasy IV i VIII szkoły 
podstawowej, trzech wydawców: Gdańskiego Wydawnictwa Oświatowego, Nowej Ery 
oraz Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicznych. Przeanalizowano zawartość wymienio-
nych pozycji pod kątem obecności materiałów ilustracyjnych: fotografii, rysunków, tabel, 
ramek, infografik i  in. Dostrzeżono ogólną zależność polegającą na chętnym wizuali-
zowaniu wiedzy na obu poziomach w podręcznikach wszystkich badanych wydawców. 
Wykorzystywane środki są różnorodne, spójne z  treścią, odpowiadają współczesnym 
tendencjom w dydaktyce i prezentują się estetycznie. Podkreślono niesłabnące znaczenie 
drukowanego podręcznika, który wciąż jest i nadal może być znaczącym przewodnikiem 
w zdobywaniu wiedzy historycznej, zarówno w klasie jak i w pracy domowej ucznia. 
Możliwości, które stwarzają współczesne edycje powinny być tylko odpowiednio wyko-
rzystane przez pedagogów. 
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FORMS OF VISUAL MEANS IN CONTEMPORARY HISTORY 
TEXTBOOKS FOR PRIMARY SCHOOLS

KEYWORDS
Textbooks, history, primary school, visualization, image

SYMMARY
The article presents a characterization of the visual means used by textbook publi-

shers. It discusses six editions for grades IV and VIII of primary school, published by 
three companies: Gdańskie Wydawnictwo Oświatowe, Nowa Era, and Wydawnictwa 
Szkolne i Pedagogiczne. The content of the selected textbooks was analyzed in terms 
of the presence of illustrative materials such as photographs, drawings, tables, boxes, 
infographics, and others. A general trend was observed—publishers at both educational 
levels are eager to visualize knowledge in their textbooks. The visual means employed 
are diverse, consistent with the content, aligned with contemporary trends in didactics, 
and aesthetically appealing. The study emphasizes the enduring importance of the printed 
textbook, which remains—and can continue to be—a significant guide in acquiring histo-
rical knowledge, both in the classroom and during students’ independent work at home. 
The opportunities offered by contemporary editions should simply be properly utilized 
by educators.


