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Abstrakt 

Publikacja ma na celu przybliżenie działań podejmowanych ze strony nauczycieli i dyrektorów szkół 
podstawowych, skierowanych do ukraińskich uczniów uchodźców wojennych w polskim systemie 
edukacyjnym. W badaniu o charakterze sondażowym z wykorzystaniem autorskich kwestionariuszy 
ankiet postawiono kilka szczegółowych pytań: 

Czy i w jaki sposób w środowisku szkolnym zadbano o potrzeby edukacyjne uczniów uchodź-
ców z Ukrainy? Jakie działania podjęto w celu adaptacji uczniów uchodźców do polskiej szkoły 
i integracji ze środowiskiem szkolnym? Jakie działania podjęli nauczyciele, a jakie dyrektorzy szkół 
w celu eliminacji barier edukacyjnych i wychowawczych? Stwierdzono, że zarówno dyrektorzy, jak 
i nauczyciele polskich szkół podjęli szereg działań edukacyjnych, wychowawczych i integracyjnych 
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skierowanych do uczniów uchodźców z Ukrainy, głównie poprzez niwelację barier komunikacyjnych 
i ofertę specjalistycznego wsparcia. 

Słowa kluczowe: dyrektor, nauczyciel, uczeń uchodźca z Ukrainy, polski system edukacyjny

The Polish Education System towards Refugee Students from Ukraine  
in the Opinion of Primary School Principals and Teachers. Own Research.

Abstract

The publication aims to provide an overview of the activities undertaken by teachers and principals 
of elementary schools directed at Ukrainian war refugee students in the Polish educational systems. 
The poll-type research, using original survey questionnaires, asked several specific questions: Were 
the educational needs of refugee students from Ukraine addressed in the school environment, and 
if so, how? What measures were taken to adapt refugee students to the Polish school and integrate 
them into the school environment? What measures were taken by teachers and school principals 
to eliminate educational and pedagogical barriers? It was found that both principals and teachers 
of Polish schools undertook a number of educational, upbringing and integration activities aimed 
at refugee students from Ukraine, mainly by eliminating communication barriers and offering spe-
cialist support.

Keywords: principal, teacher, refugee student from Ukraine, Polish educational system

Wprowadzenie

Rosyjska agresja na Ukrainę, która rozpoczęła się 24 lutego 2022 roku, wywołała falę 
uchodźców wojennych o niespotykanej dotychczas skali. W ciągu miesiąca ponad  
4 miliony nieletnich opuściło Ukrainę jako uchodźcy wojenni, z których około 2,5 mi-
liona przedostało się przez granicę Polski. Tak duża liczba uchodźców, w tym dzieci 
spowodowała, że ​​nasz kraj stanął przed innymi wyzwaniami niż te, z którymi się zma-
gał do tej pory. Wśród głównych zadań, obok opieki medycznej i zapewnienia źródła 
utrzymania, pojawiła się kwestia zabezpieczenia działań edukacyjno-wychowawczych, 
wspierających i pomocowych skierowanych do ukraińskich dzieci – uchodźców (Ciu-
pińska 2022; Duszczyk, Kaczmarczyk 2022).

Migracje uchodźcze ze stref dotkniętych wojną lub terrorem oznaczają trudny 
i wręcz tragiczny los ludzi ze skutkiem uniemożliwiającym nowe życie (Rembierz 
2021). Zjawisko uchodźctwa4 na poziomie europejskim jest dość szeroko opisywane 

4  Uchodźca to osoba, która „na skutek uzasadnionej obawy przed prześladowaniem z powodu 
swojej rasy, religii, narodowości, przynależności do określonej grupy społecznej lub z powodu przekonań 
politycznych przebywa poza granicami państwa, którego jest obywatelem, i nie może lub nie chce z po-
wodu tych obaw korzystać z ochrony tego państwa” (art. 1 ust. A pkt 2 Konwencji dotyczącej statusu 
uchodźców z 1951 r., art. 1 ust. A pkt 2 zmieniony protokołem z 1967 r.). Określenie to uzupełniają zapisy 
z konwencji Organizacji Jedności Afrykańskiej z 1969 r. definiujące uchodźcę jako każdą osobę zmuszoną 
do opuszczenia własnego kraju „z powodu agresji zewnętrznej, okupacji, obcej dominacji lub wydarzeń 
poważnie zakłócających porządek publiczny w całym kraju pochodzenia lub obywatelstwa lub w części 
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w literaturze (Paulgaard, Soleim 2023; Boe, Horsti 2019; Asfeldt i in. 2018; Naguib 
2017), jednakże Polska nie ma zbyt dużego doświadczenia w tych kwestiach, a sytu-
acja, która rozpoczęła się w lutym 2022 roku i trwa do dzisiaj, jest o tyle złożona, że 
dotyczy najczęściej przypadków spowodowanych działaniami wojennymi i koniecznoś-
cią ratowania życia. Osoby niepełnoletnie (dzieci i adolescenci), znajdujące się w sytuacji 
uchodźczej, najczęściej były świadkami sytuacji wojennych, musiały opuścić środowi-
ska, w których struktura społeczna uległa skrajnej dezorganizacji, gdzie konsekwencją 
wojny było niejednokrotnie rozdzielenie rodzin, a jednostki nie miały dostępu do 
efektywnego systemu wsparcia (Bielska 2019). W przypadku młodych ludzi miejscem 
o szczególnym znaczeniu w kontekście odkrywania własnego potencjału, rozwijania 
aktywności twórczej oraz czerpania satysfakcji z życia jest środowisko szkolne. Kryzys 
związany z wojną w Ukrainie wymusił podjęcie różnorodnych działań w systemach 
edukacyjnych państw przyjmujących do swoich szkół uczniów uchodźców, przekła-
dających się bezpośrednio na pracę dyrektorów placówek oświatowych, nauczycieli, 
wychowawców, pedagogów, psychologów i innych specjalistów systemu oświaty. 
Dlatego warto sformułować następujące zapytanie: czy środowisko szkolne zostało 
odpowiednio przygotowane, by umożliwić młodym uchodźcom z Ukrainy – w dodatku 
obarczonym negatywnymi doświadczeniami wojennymi – realizację procesu edukacji 
i z jakimi problemami musieli się zmierzyć dyrektorzy i nauczyciele polskich szkół? 

Uczeń uchodźca z Ukrainy w polskim systemie edukacyjnym  
– analizy regulacji prawnych i dostępnej literatury

Według danych UNICEF-u prawie połowa uciekinierów z Ukrainy to dzieci w wie-
ku szkolnym (UNICEF 2022). Napływ do Polski niespotykanej dotychczas liczby ukra-
ińskich uczniów uchodźców spowodował, że polski system oświaty stanął po raz 
pierwszy wobec tak trudnego wyzwania, jakim było zapewnienie odpowiednich wa-
runków do edukacji uczniom przybyłym z Ukrainy. Polski rząd za priorytetowe zada-
nie wobec uczniów uchodźców z Ukrainy uznał, oprócz opieki medycznej i socjalnej, 
zapewnienie im dostępu do edukacji. Dane statystyczne z polskiego Systemu Infor-
macji Oświatowej (SIO) na dzień 14 lutego 2023 r. pokazały, że w polskich szkołach 
i przedszkolach było 187,9 tys. dzieci i młodzieży z Ukrainy. Zgodnie z obowiązują-
cym w Polsce prawem oświatowym dzieci i młodzież od 7. do 18. roku życia podle-
gają obowiązkowi szkolnemu i w związku z tym dzieci ukraińskie mają prawo uczyć 
się w polskich szkołach (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425). 

tego kraju”. Podobnie w deklaracji z Kartageny z 1984 r. stwierdzono, że do uchodźców zalicza się również 
osoby uciekające z kraju, „ponieważ ich życiu, bezpieczeństwu lub wolności zagraża ogólna przemoc, 
obca agresja, konflikty wewnętrzne, gwałcenie praw człowieka na masową skalę lub inne okoliczności, 
które poważnie zakłóciły porządek publiczny” (Dziuba 2014).
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Kolejne zmiany przyniosło Rozporządzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 10 
marca 2022 r. zmieniające rozporządzenie w sprawie kształcenia osób niebędących 
obywatelami polskimi oraz osób będących obywatelami polskimi, które pobierały 
naukę w szkołach funkcjonujących w systemach oświaty innych państw. W tym 
Rozporządzeniu na uwagę zasługuje zmiana dotycząca zwiększenia liczby uczniów 
w oddziale przygotowawczym z 15 do maksymalnie 25 oraz zwiększenia z 3 do 6 
minimalnej liczby godzin przeznaczonych na naukę języka polskiego (Dz.U. z 2022 r., 
poz. 573). Z kolei na mocy kolejnego Rozporządzenia Ministra Edukacji i Nauki z dnia 
21 marca 2022 r. w sprawie organizacji kształcenia, wychowania i opieki dzieci i mło-
dzieży będących obywatelami Ukrainy zwiększono:

−	liczebność oddziałów specjalnych o nie więcej niż 2 uczniów niepełnospraw-
nych, będących obywatelami Ukrainy; 

−	liczebność uczniów na zajęciach świetlicowych w szkole podstawowej ogól-
nodostępnej pozostających pod opieką jednego nauczyciela o nie więcej niż 
4 uczniów będących obywatelami Ukrainy;

−	liczbę dzieci w oddziale przedszkolnym i w oddziałach I–III szkoły podstawo-
wej, w tym w oddziale przedszkolnym do 28 dzieci (dodatkowo max. 3 dzieci 
będących obywatelami Ukrainy, rozwiązanie dotyczy także oddziału przed-
szkolnego w szkole podstawowej), a w klasach I–III szkoły podstawowej do 
29 uczniów (Dz.U. z 2022 r., poz. 645).

Mając na uwadze sytuację ukraińskich dzieci uchodźców już 23 marca 2022 r. 
Minister Edukacji i Nauki skierował list do kuratorów, samorządowców i dyrektorów 
szkół w celu przybliżenia im nowych regulacji prawnych ułatwiających organizację 
nauki przybywającym z Ukrainy uchodźcom. Poinformował w nim o działaniach Mi-
nisterstwa Edukacji i Nauki ułatwiających przyjmowanie do polskich szkół uczniów 
uchodźców z Ukrainy. List miał charakter rekomendacyjny, a jego intencją było two-
rzenie oddziału lub oddziałów przygotowawczych, których celem miała być nauka 
języka polskiego w wymiarze co najmniej 6 godzin tygodniowo (MEiN 2022). 

Odpowiedzialność za wdrożenie zapisanych w wymienionych rozporządzeniach 
wytycznych spoczywała przede wszystkim na dyrektorach i nauczycielach przedszkoli 
i szkół, ich kompetencjach, kreatywności i profesjonalizmie. Trudno poszukiwać opraco-
wań naukowych podnoszących omawianą kwestię, ponieważ w polskim systemie oświa-
ty podobne wyzwanie nie miało dotąd miejsca. Warto jednak zwrócić uwagę, że Polska 
będąc członkiem UE na wzór innych krajów przyjęła model integracyjny w zakresie 
polityki emigracyjnej, tj. dzieci cudzoziemskie chodzą do szkoły razem z dziećmi z kraju 
przyjmującego, a do klas przyjmowane są zgodnie ze swoim wiekiem lub uczęszczają 
do klas niższych. Niezbędne wsparcie w zakresie uczenia się nowego języka udzielane 
jest w ramach dodatkowych zajęć językowych (Januszewska 2017). W momencie przy-
jęcia ucznia do szkoły w pierwszej kolejności należy rozpoznać jego potrzeby wiążące 
się z nauką szkolną: opanowanie języka polskiego, motywację do nauki, potrzebę 
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wyrównania różnic programowych, rozpoznanie odmienności funkcjonowania systemu 
oświatowego w Polsce (Błeszyńska 2010). Prawidłowo funkcjonujący system edukacji 
powinien realizować założenia edukacji międzykulturowej i być podstawą rozwoju jed-
nostki otwartej na odkrywanie i szanowanie wszelkich form różnorodności kulturowej 
(Portera 2020). Dostęp do edukacji na odpowiednim poziomie, dodatkowe wsparcie 
językowe i ograniczenie segregacji to najważniejsze działania sprzyjające wyrównaniu 
szans edukacyjnych uczniów imigranckich (Bukowski, Duszyk 2022). 

W tym miejscu należy odnieść się do obowiązującej Podstawy programowej 
wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej kształcenia ogólnego dla 
szkoły podstawowej. W wymienionym dokumencie możemy przeczytać, że kształcenie 
ogólne w szkole podstawowej ma na celu: 

wprowadzanie uczniów w świat wartości, w tym ofiarności, współpracy, solidarności, al-
truizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji (…); wzmacnianie poczucia tożsamości indy-
widualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej; formowanie u uczniów poczucia 
godności własnej osoby i szacunku dla godności innych osób. (Dz.U. 2024, poz. 996) 

Wymienione cele realizowane przez szkołę służą rozwojowi wszystkich uczniów, 
a w odniesieniu do uczniów uchodźców edukacja wielokulturowa nabrała szczególnego 
znaczenia, ponieważ ma służyć wzajemnemu zbliżeniu i ,,byciu razem”, czyli integracji. 

Podkreślić także należy, iż masowy napływ uchodźców wojennych z Ukrainy przy-
czynił się do zmiany statusu Polski z kraju transformującego się z państwa emigracyj-
nego w imigracyjne (Bukowski, Duszyk 2022).

Podstawy metodologiczne badań własnych

Niniejsza publikacja stanowi efekt badań polsko-ukraińskich zrealizowanych w ra-
mach projektu Nr BPN/GIN/2023/1/00017/DEC/1 finansowanego przez Narodową 
Agencję Wymiany Akademickiej zatytułowanego: ,,The impact of the war situation 
upon education and behaviour of pupils of Ukrainian origin studying in Poland and 
Ukraine”, trwającego od 21 sierpnia 2023 roku do 30 listopada 2024 roku. Bada-
nia ilościowe o charakterze sondażowym przeprowadzono od września do grudnia 
2023 roku, wykorzystując do ich realizacji autorski kwestionariusz ankiety skierowany 
do dyrektorów szkół podstawowych oraz kwestionariusz ankiety skierowany do na-
uczycieli szkół podstawowych. Opracowanie autorskich narzędzi badawczych wynika-
ło z podjętego tematu oraz braku standaryzowanych narzędzi pomiarowych. Udział 
w badaniach był w pełni anonimowy i dobrowolny z zachowaniem standardów etyki.

Badania przeprowadzono w formie online, co zdecydowanie usprawniło ich or-
ganizację i dotarcie do zaplanowanych grup docelowych z czterech województw 
w Polsce (tabela 1).
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Ta b e l a  1.

 Analiza społeczno-demograficzna respondentów 

Wyszczególnienie Nauczyciele Dyrektorzy

Lokalizacja szkoły N=359 % N=122 %

Małe miasto (do 20 tys. mieszkańców)   78 21,7 25 20,5

Średnie miasto (20–100 tys. mieszkańców)   89 24,8 25 20,5

Duże miasto (pow. 100 tys. mieszkańców) 131 36,5 31 25,4

Wieś   61 17,0 41 33,6

Województwo, w którym zlokalizowana jest szkoła 

Dolnośląskie   81 22,6 34 27,9

Lubelskie   76 21,2 25 20,5

Małopolskie   86 24,0 35 28,7

Mazowieckie 116 32,3 28 22,9

Stanowisko badanych nauczycieli

Nauczyciel wychowawca 121 33,7 -----------

Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej   53 14,8 -----------

Nauczyciel przedmiotu 194 54,0 -----------

Pedagog   31   8,6 -----------

Psycholog   12   3,3 -----------

Logopeda     9   2,5 -----------

Terapeuta   15   4,2 -----------

Wychowawca świetlicy   39 10,9 -----------

Inne   26   7,2 -----------

Staż pracy w zawodzie nauczyciela/dyrektora

Do 5 lat   44 12,3 45 36,9

5–10 lat   46 12,8 26 21,3

11–20 lat   83 23,1 19 15,6

Powyżej 20 lat 186 51,8 32 26,2

Płeć   

Kobieta 328 91,4 107 87,7

Mężczyzna   31   8,6 15 12,3

 Źródło: badania własne

Z danych zamieszczonych w tabeli 1 wynika, iż kwestionariusze ankiet wypełniły 
głównie kobiety. Wśród nauczycieli dominowali nauczyciele przedmiotu związani 
z zawodem powyżej 20 lat, uczący w placówkach w dużych miastach. Z kolei wśród 
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dyrektorów, przeważali ci, którzy na obecnym stanowisku funkcjonują poniżej 5 lat 
przede wszystkim w placówkach wiejskich. 

W badaniu zastosowano celowy dobór próby, bowiem pozwala on na krytyczne 
spojrzenie na wskaźniki występujące w badanej populacji, w której są największe 
szanse na wystąpienie interesujących nas zjawisk czy procesów (Silverman 2008). 
Zastosowano takie kryterium doboru, bowiem województwa będące terenem badań: 
lubelskie, dolnośląskie, małopolskie i mazowieckie wymieniane są wśród tych, które 
przyjęły największą liczbę uchodźców z Ukrainy i funkcjonuje w nich najwięcej osób 
z aktywnymi numerami PESEL (Wojdat, Cywiński 2022). 

Celem niniejszego badania jest próba opisania działań edukacyjnych, wychowaw-
czych, integracyjnych podejmowanych przez nauczycieli i dyrektorów polskich szkół 
podstawowych skierowanych do uczniów uchodźców z Ukrainy. 

Postawiono kilka szczegółowych pytań uwrażliwiających na podjętą w bada-
niach problematykę: czy i w jaki sposób w środowisku szkolnym zadbano o potrzeby 
uczniów uchodźców z Ukrainy? Jakie działania podjęto w celu adaptacji uczniów 
uchodźców do polskiej szkoły i integracji ze środowiskiem szkolnym? Jakie działa-
nia podjęli polscy nauczyciele, a jakie dyrektorzy szkół w celu eliminacji barier edu-
kacyjnych i wychowawczych? Założono, że zarówno dyrektorzy, jak i nauczyciele 
polskich szkół podjęli szereg działań edukacyjnych, wychowawczych, integracyjnych 
skierowanych do uczniów uchodźców z Ukrainy, głównie poprzez niwelację barier 
komunikacyjnych i ofertę specjalistycznego wsparcia.

Działania edukacyjne, wychowawcze, integracyjne  
podjęte przez dyrektorów i nauczycieli  
w polskich szkołach podstawowych

Z danych pozyskanych od dyrektorów szkół podstawowych, biorących udział w ba-
daniu wynika, że w roku szkolnym 2022/2023 do zarządzanych przez nich placó-
wek uczęszczało 59 870 uczniów pochodzenia polskiego i 4193 uczniów przybyłych 
z Ukrainy. Uczniowie ukraińscy stanowili nieco ponad 7% ogółu uczniów w bada-
nych placówkach. Zatem biorąc pod uwagę dość znaczną liczbę uczniów uchodźców 
z Ukrainy w polskim systemie edukacyjnym niezwykle ważne wydaje się rozpoznanie 
działań o charakterze wychowawczym, integracyjnym czy innym ukierunkowanych 
na zabezpieczenie potrzeb edukacyjnych uczniów uchodźców z Ukrainy, jak również 
potrzeby adaptacji i integracji do nowych środowisk szkolnych. 

Zarówno dyrektorzy szkół, jak i uczący w nich nauczyciele uważają, że polski sys-
tem edukacyjny zaproponował mnóstwo rozwiązań mających zadbać o kontynuację 
kształcenia na poziomie dostosowanym do potrzeb i wieku ucznia oraz o odpowied-
nią adaptację i integrację uczniów uchodźców z Ukrainy w środowisku szkolnym (co 
prezentuje tabela 2). 
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Ta b e l a  2. 

Działania skierowane do uczniów uchodźców z Ukrainy, podjęte przez dyrektorów  
i nauczycieli w polskim systemie edukacyjnym

Lp. Rodzaj podjętego działania Liczba Procent

Działania podjęte przez dyrektorów szkól podstawowych N=122 %

1. Pozyskano fundusze na prowadzenie dodatkowych zajęć z języka 
polskiego w celu zniwelowania bariery komunikacyjnej i włączenia 
do polskiego systemu edukacji.

98 80,3

2. Przeprowadzono rozmowy z rodzicami uczniów pochodzenia 
polskiego w celu przygotowania ich na spotkanie z uczniami z do-
świadczeniami wojennymi i różniącymi się kulturowo.

56 45,9

3. Przeprowadzono rozmowy z rodzicami uczniów pochodzenia 
ukraińskiego w celu zapoznania ich z możliwościami wsparcia, 
pomocy oraz włączenia do środowiska lokalnego i szkolnego.

87 71,3

4. Zorganizowano pomoc psychologiczno-pedagogiczną uczniom 
uchodźcom z Ukrainy.

94 77,1

5. Inne działania: rozpoczęto współpracę z asystentami ze znajo-
mością języka ukraińskiego i zatrudniono pomoc w sekretariacie; 
utworzono oddziały przygotowawcze dla cudzoziemców; zor-
ganizowano zajęcia integracyjne; zaproponowano dodatkowe 
zajęcia rozwijające zainteresowania; zorganizowano uroczystości, 
spotkania integrujące społeczność polską z ukraińską; zapropono-
wano dodatkowe godziny zajęć dotyczące różnic programowych 
oraz zajęć przedmiotowych ze względu na trudności dydaktyczne 
oraz związane z zaburzeniami zachowania.

15 12,3

Działania podjęte przez nauczycieli szkół podstawowych N=359 %

1. Zorganizowano dodatkowe lekcje nauki języka polskiego. 340 94,7

2. Zaproponowano dodatkowe zajęcia przygotowujące do egzaminu 
ósmoklasisty.

114 31,7

3. Zaoferowano uczestnictwo w zajęciach dodatkowych (sporto-
wych, artystycznych, integracyjnych i innych).

175 48,7

4. Zabezpieczono pomoc psychologiczno-pedagogiczną. 263 73,3

5. Podjęto współpracę z placówkami specjalistycznymi (poradnią psy-
chologiczno-pedagogiczną, poradnią zdrowia psychicznego i in.).

112 31,2

6. Zorganizowano spotkania/wycieczki integracyjne. 148 41,2

7. Zorganizowano dodatkowe zajęcia w świetlicy szkolnej. 66 18,4

8. Zorganizowano konsultacje i spotkania z rodzicami dzieci ukraiń-
skich.

148 41,2

9. Otoczono wsparciem kadrę posługującą się językiem ukraińskim. 168 46,8
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10. Inne działania: Zorganizowano lekcje nt. życzliwości wobec obco-
krajowców i otwartości wobec innych nacji i kultur; umożliwiono 
korzystanie z aplikacji tłumaczących; przygotowano karty pracy 
z tłumaczeniem; wprowadzono inny system oceniania prace/
sprawdziany; zatrudniono asystenta międzykulturowego znające-
go język ukraiński, rosyjski i polski.

23 6,4

Źródło: badania własne

Analiza odpowiedzi zamieszczonych w ankietach skierowanych do dyrektorów 
szkół podstawowych pozwala stwierdzić, że w związku z napływem uczniów z Ukrainy 
skoncentrowano się na zabezpieczeniu środków związanych z nauką języka polskiego, 
co niewątpliwie miało duże znaczenie, bowiem większość z nich nie znała go nawet 
w stopniu podstawowym. Biorąc pod uwagę fakt, że dobre samopoczucie uczniów 
uchodźców w środowisku szkolnym pozwalającym na pełną partycypację w dzia-
łaniach tam podejmowanych wymaga znajomości języka, w którym prowadzone 
są lekcje i którego używają ich rówieśnicy, można uznać, że zabezpieczenie zajęć 
językowych było zadaniem priorytetowym. 

Ponadto za działania o istotnym znaczeniu należy uznać wsparcie psychologicz-
no-pedagogiczne, z czego również skorzystała większość placówek (nieco ponad 
77% odpowiedzi). Tego typu pomoc była niezwykle istotna w kontekście przebytych 
przez dzieci traum czy doświadczonych rozłąk z najbliższymi lub innych doświadczeń 
związanych z wojną.

Równie liczne odpowiedzi dotyczyły rozmów przeprowadzanych z rodzicami 
uczniów przybyłych z Ukrainy odnośnie do wymogów, warunków i zasad pracy w pol-
skim systemie oświatowym oraz możliwości wsparcia.

W niektórych szkołach, szczególnie w dużych miastach, zaproponowano jeszcze 
inne rozwiązania mające służyć zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych oraz adaptacji 
i integracji uczniów ukraińskich do środowisk szkolnych, wśród nich wymienić należy: 
zatrudnienie asystentów, nauczycieli, specjalistów, pracowników administracyjnych 
ze znajomością języka ukraińskiego; zorganizowanie zajęć integracyjnych; zapropo-
nowanie dodatkowych zajęć rozwijających zainteresowania; wprowadzenie dodat-
kowych zajęć korekcyjnych, kompensacyjnych, wyrównawczych. Ponadto zadbano 
o organizację uroczystości i spotkań integrujących społeczność polską z nowo przybyłą 
społecznością ukraińską. 

O różnego typu problemach i trudnościach polskiego systemu oświatowego 
przyjmującego tak ogromną liczbę uczniów uchodźców z Ukrainy świadczą wybra-
ne wypowiedzi dyrektorów:

Przyjęcie uczniów ukraińskich spowodowało konieczność zatrudnienia nowych nauczycieli 
oraz przydzielenia dodatkowych wychowawstw. Najtrudniejszy był pierwszy kontakt ze 
względu na barierę językową i konieczność wsparcia osób ze znajomością języka ukra-
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ińskiego, w tym psychologów ukraińskich. Pracę utrudniała duża rotacja uczniów, ich 
„znikanie” bez informowania o zmianie pobytu. (dyrektor, województwo mazowieckie, 
duże miasto)

Najtrudniejsza była komunikacja z uczniami i ich rodzicami. Część uczniów łączyła naukę 
zdalną w Ukrainie z nauką stacjonarną w Polsce. Powodowało to liczne absencje uczniów 
uchodźców. Brak znajomości języka polskiego uniemożliwiał im rozumienie zadań. Za-
bezpieczenie znajomości języka było priorytetem. (dyrektor, dolnośląskie, średnie miasto)

Największą trudność stanowiła bariera językowa, z niej wynikała samotność ukraińskich 
uczniów w polskiej szkole. Ponadto brak osoby, która mogłaby zrozumieć problemy kon-
kretnego dziecka. Wszystko zmieniło się, gdy zatrudniliśmy ukraińskich nauczycieli. (dy-
rektor, lubelskie, duże miasto)

Początek był trudny, podjęliśmy rozmowy z rodzicami i uczniami. Otoczyliśmy płaszczem 
ochronnym przez dwa tygodnie w celu adaptacji uchodźców organizując im zajęcia/roz-
mowy/gry, uczniowie nie mieli lekcji z klasami tylko wolontariusze (nauczyciele i uczniowie) 
spędzali z nimi czas, aby mogli się zaadoptować. (dyrektor, dolnośląskie, duże miasto)

Za najbardziej istotne uznaliśmy integrację zespołów klasowych oraz poznanie różnic 
kulturowych. (dyrektor, mazowieckie, duże miasto)
 
Za istotne uznaliśmy właściwe porozumienie się z rodzicami, zapewnienie opieki psy-
chologicznej niektórym uczniom z traumą, porozumienie się z uczniami, którzy nie znali 
języka polskiego. (dyrektor, małopolskie, duże miasto)

Jako priorytet potraktowaliśmy zapełnienie czasu wolnego uczniów, którzy nie znali miasta, 
nie posiadali środków finansowych na korzystanie z atrakcji płatnych, nie mieli znajomych, 
z którymi mogliby spędzić czas wolny w weekendy czy święta. (dyrektor, lubelskie, wieś)

Z kolei z odpowiedzi badanych nauczycieli wynika, iż pewne działania pokrywają 
się z tymi podejmowanymi czy inicjowanymi przez dyrekcję szkół, jak np. zabezpie-
czenie dodatkowych lekcji języka polskiego (niemal 95% szkół) czy zorganizowanie 
pomocy psychologiczno-pedagogicznej (74% szkół). Jednakże nauczyciele zdecydo-
wanie rozszerzają katalog działań skierowanych do uczniów uchodźców z Ukrainy 
chociażby o współpracę ze specjalistami związaną z bezpieczeństwem i emocjonalnym 
wsparciem uchodźców, w tym również ich zdrowiem psychicznym (31% odpowie-
dzi). Celem współpracy było zwrócenie uwagi pedagogów, nauczycieli, rodziców na 
wybrane zagadnienia dotyczące dobrostanu psychicznego ucznia (tj. adaptacja do 
nowego środowiska, nowych wymogów otoczenia, zmian w systemie kształcenia i in.).

Wśród innych działań o istotnym znaczeniu szczególnie pod kątem adaptacji do 
nowych wymogów edukacyjnych należy wymienić: zadbanie o wsparcie nauczycieli 
i specjalistów znających język ukraiński, dbałość o odpowiednie przygotowanie do 
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egzaminu ósmoklasisty; zorganizowanie dodatkowych zajęć o charakterze edukacyj-
nym, wychowawczym, terapeutycznym a także zajęć rozwijających pasje i zaintere-
sowania uczniów uchodźców. 

Nie bez znaczenia jest też fakt, że ponad 41% placówek edukacyjnych uznało za 
istotne zadbanie o odpowiednią integrację uczniów uchodźców, a często także i ich 
rodziców z uczniami i rodzicami polskimi organizując różnego typu wycieczki, ogniska 
czy wspólne imprezy okolicznościowe (dzień rodziny, dzień dziecka, święto szkoły). 
W wielu placówkach (41,2%) rodzice dzieci uchodźców mogli liczyć na indywidualne 
spotkania z nauczycielami czy specjalistami w ramach konsultacji.

Dodatkowe działania podejmowane przez wybrane placówki jedynie w dużych 
miastach województwa małopolskiego, które należałoby wymienić to: „zorganizo-
wanie lekcji na temat życzliwości wobec obcokrajowców i otwartości wobec innych 
nacji i kultur”; „zatrudnienie asystentów międzykulturowych znających język ukraiński, 
rosyjski i polski”; „umożliwienie korzystania z aplikacji tłumaczących”; „przygotowy-
wanie kart pracy z tłumaczeniem czy ocenianie prac / sprawdzianów dostosowane 
do możliwości uczniów uchodźców”.

Dyskusja i Wnioski

Niezwykle istotne jest, aby dzieci uchodźcy miały możliwość dostępu do edukacji 
w danym kraju – stanowi ona bowiem metodę na unikanie wykluczenia społeczne-
go i przezwyciężanie traumy wojennej. Na ten fakt zwrócili również uwagę w swoich 
badaniach Ankie Vandekerckhove i Jeroen Aarssen (2020), którzy podkreślili niezbęd-
ność włączenia dzieci uchodźców do systemów edukacji w krajach przyjmujących 
i zapewnienie im pomocy wysoko wykwalifikowanej kadry pedagogicznej, która zna 
ich specyficzne potrzeby. W życiu młodego człowieka niezwykle istotną rolę odgrywa 
odpowiednia adaptacja do środowiska życia i funkcjonowania. W związku z tym, że 
każde dziecko w wieku szkolnym znaczną część swego czasu spędza w środowisku 
szkolnym niezwykle istotne jest, aby ten czas budził zadowolenie, dawał poczucie 
bezpieczeństwa i komfortu psychicznego (Erenc-Grygoruk 2023).

Z analizy literatury wynika, że w procesie edukacji dziecka niezwykle ważne są re-
lacje z otoczeniem; zaangażowanie; samoakceptacja; umiejętność radzenia sobie z po-
rażkami; rozwijanie własnych zdolności, pasji, zainteresowań (Kanasz 2015; Niśkiewicz 
2016; Sadowska 2021; Di Maggio i in. 2022). Zatem w przypadku, gdy środowisko 
szkolne odpowiednio zabezpiecza przynajmniej niektóre ze wskazanych czynników 
uczniowie bardziej angażują się w życie szkolne i w podejmowane działania. 

Niektóre opracowania naukowe wskazują na źródła trudności dzieci ukraińskich 
w polskich szkołach, gdzie oprócz bariery językowej, która wydaje się oczywista (La-
xton i in. 2021; Gaywood i in. 2020), wskazuje się na różnice programowe, niestabilną 
sytuację życiową, niską motywację do nauki (Herbst, Sitek 2023). Dodatkowo u dzieci, 
które doświadczyły traumy wojennej mogą pojawiać się różnego typu zaburzenia 



Marzena Ruszkowska, Stanisława Katarzyna Nazaruk, Olena Budnyk
Polski system edukacyjny wobec uczniów uchodźców z Ukrainy w ocenie dyrektorów i nauczycieli szkół podstawowych

138

psycho-emocjonalne, depresja, problemy z komunikacją, problemy z adaptacją prze-
siedlonych uczniów do nieznanego środowiska i in. (Budnyk, Sajdak-Burska 2023). 
Dlatego też zarówno dzieci, jak i ich rodziny, potrzebują przede wszystkim wsparcia 
duchowego, a z badań (Nazaruk i in., 2024) wynika, że zapewnienie wsparcia du-
chowego dzieciom uchodźcom z Ukrainy stanowiło jedno z największych wyzwań 
dla wszystkich specjalistów związanych ze środowiskiem szkolnym, bowiem niejedno-
krotnie trauma wojenna powodowała niewidoczne na zewnątrz cierpienie rzutujące 
na całość funkcjonowania dziecka w środowisku szkolnym.

W ostatnich miesiącach zostało przygotowanych kilka raportów na temat sytuacji 
ukraińskich uczniów w Polsce z których wynika, że uczniowie ukraińscy raczej nie 
podtrzymują kontaktów rówieśniczych w przestrzeni prywatnej i domowej z uczniami 
pochodzenia polskiego, co z pewnością nie ułatwia im procesu integracji. Integracja 
rówieśnicza była słabsza w klasach, w których występowały zróżnicowane problemy 
społeczne (Jurek i in. 2022). W poszukiwaniu wzorców w pracy z uczniami uchodźca-
mi z Ukrainy zarówno w szkołach w Polsce, jak i w innych krajach Europy zauważono 
brak opracowanych i wdrożonych modeli w tym zakresie. Jednak za najważniejsze 
działanie uznano motywowanie uczniów ukraińskich do nauki i ich włączanie w życie 
społeczne (Woltran i in. 2023; Costello, Foster 2022). 

Niektórzy badacze uważają, że świadome i planowe działanie na rzecz integracji 
uczniów jest rzadkie, przez co w szkołach pojawiają się konflikty na tle narodowościo-
wym. Możliwości integracji pojawiają się w poprawnie zarządzanych klasach miesza-
nych lub dzięki organizacji specjalnych wydarzeń, wolontariatu, zajęć pozalekcyjnych 
czy wyjazdów. W większości przypadków jednak działań wspierających integrację nie 
ma lub są one powierzchowne i prowadzone intuicyjnie. Nie są też traktowane jako 
istotny element zarządzania szkołą czy klasą (Tędziagolska i in. 2023). 

W planowaniu włączenia uczniów ukraińskich do polskiego systemu edukacji 
należy stale przypominać o znaczeniu potrzeb emocjonalnych oraz społecznych. Polski 
system edukacyjny skupia się przede wszystkim na potrzebach w zakresie uczenia 
się, tymczasem włączenie uczniów do systemu nie uda się, jeśli najpierw szkoła nie 
odpowie na potrzeby emocjonalne (opanowanie strachu uczniów) oraz społeczne 
(nawiązanie relacji z rówieśnikami, adaptacja kulturowa). To pole do zwiększenia ak-
tywności w zakresie realizacji wychowawczej funkcji szkoły, która jest w Polsce słabsza 
(z uwagi braki kompetencyjne wychowawców, niedobór psychologów i pedagogów 
szkolnych oraz systemowe niedocenienie tej funkcji szkoły). Szczególnym wyzwaniem 
w tym zakresie jest wzmocnienie współpracy szkoły z rodzicami uczniów ukraińskich 
(pomimo bariery językowej) oraz zapewnienie dostępności ukraińskojęzycznych psy-
chologów i terapeutów, którzy mogą pracować z uczniami nieznającymi polskiego, 
w ramach pomocy psychologiczno-pedagogicznej (Bukowski, Duszczyk 2022).

W niniejszym artykule dokonano analizy stanu przygotowania polskich szkół 
podstawowych pod kątem działań edukacyjnych, wychowawczych, integracyjnych 
oferowanych przez dyrektorów i nauczycieli dzieciom uchodźcom z Ukrainy. Wśród 
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tych, które warto podkreślić są: dbałość o odpowiednie wsparcie psychologiczno-
-pedagogiczne, współpraca z licznymi specjalistami, zapewnienie ciągłości edukacji, 
a także działania podejmowane przez polskie środowiska szkolne w kontekście inte-
gracji z rówieśnikami. Ponadto zaangażowano się w organizację pomocy materialnej 
i technicznej (pomoce dydaktyczne, komputery, Internet), co wynikało z potrzeby 
kontynuacji procesu nauczania. Warto też zwrócić uwagę na różnego typu propozycje 
działań podejmowane tylko w niektórych środowiskach edukacyjnych a wynikające 
z inicjatyw samych dyrektorów czy nauczycieli, np. „lekcje na temat życzliwości wobec 
obcokrajowców i otwartości wobec innych nacji i kultur”, „zatrudnienie asystentów 
międzykulturowych znających język ukraiński, rosyjski i polski” czy organizacja uro-
czystości i spotkań integrujących społeczność polską z nowo przybyłą społecznością 
ukraińską.

Artykuł pokazuje istotność podjętej problematyki stanowiąc jedynie przyczynek 
do dalszych badań i analiz, z uwagi na fakt, że w ciągu najbliższych lat polskie 
społeczeństwo będzie znacznie bardziej zróżnicowane pod względem kulturowym 
i w szkołach będzie uczyło się zdecydowanie więcej dzieci cudzoziemskich. Dlatego 
istotnym zadaniem, przed jakim stoją polskie szkoły, jest opracowywanie, wdraża-
nie i upowszechnianie programów wspierających dzieci uchodźców. Zastanowić się 
też warto czy działania oferowane w środowisku szkolnym pozwalają skutecznie 
przeciwdziałać negatywnym skutkom doświadczonych traum, tj. strach, zaburzenia 
emocjonalne, tęsknota za rodzinnym domem, samotność, problemy zdrowotne, do-
legliwości psychosomatyczne, zachowania agresywne i wiele innych? 

Zaprezentowane wyniki badań mogą być pomocne szkołom zarówno w Polsce, jak 
i w innych krajach ze względu na fakt, że w przestrzeni medialnej spotyka się różne 
informacje ekspertów odnośnie do długości czasu trwania wojny oraz jej skutków. 
Należy liczyć się z prognozą, iż część uchodźców pozostanie w Polsce i potrzebne 
będą rozwiązania, które na stałe będą mogły zostać wdrożone do systemu oświaty.

Bibliografia

Asfeldt A.M., Bratlien D.L., Brekken A., Wikan N.A., Ovesen T., Gravningen K. (2018). When 
Europe’s Back Door Stood Open. Tidsskriftet Den Norske Legeforening, 138(4), 1–7. https://
tidsskriftet.no/2018/02/kronikk/da-bakdora-til-europa-sto-apen (Accessed: 25.03.2025).

Bielska E. (2019). Uczeń uchodźca – doświadczenia i emocje towarzyszące sytuacji uchodźczej a spo-
łeczno-kulturowe ulokowanie szkoły, w: Przybylska I. (red.), Kultura emocjonalna szkoły - czaso-
przestrzenie doświadczania emocji, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Śląskiego, 101–117.

Błeszyńska K. M. (2010). Dzieci obcokrajowców w polskich placówkach oświatowych − perspek-
tywa szkoły. Raport z badań. Warszawa: ORE.

Boe C. S., Horsti K. (2019). Anti-Racism from the Margins: Welcoming Refugees at Schengen’s 
Northernmost Border, In: Hervik P. (ed.), Racialization, Racism, and Anti-Racism in the Nordic 
Countries. Palgrave Macmillan. Approaches to Social Inequality and Difference, 183–201. 
https://doi.org/10.1007/978-3-319-74630-2_8 

https://tidsskriftet.no/2018/02/kronikk/da-bakdora-til-europa-sto-apen
https://tidsskriftet.no/2018/02/kronikk/da-bakdora-til-europa-sto-apen
https://doi.org/10.1007/978-3-319-74630-2_8


Marzena Ruszkowska, Stanisława Katarzyna Nazaruk, Olena Budnyk
Polski system edukacyjny wobec uczniów uchodźców z Ukrainy w ocenie dyrektorów i nauczycieli szkół podstawowych

140

Budnyk O., Sajdak-Burska A. (2023). Pedagogical Support for Ukrainian War-Affected Children: 
Future Teachers Readiness to Work in Crisis. Comparative Analysis of Research Results in Ukra-
ine and Poland. Journal of Vasyl Stefanyk Precarpathian National University, 10 (3), 16–31.  
https://doi.org/10.15330/jpnu.10.3.16-31 

Ciupińska B. (2022). Uczniowie uchodźcy wojenni z Ukrainy w polskim systemie edukacji 
w percepcji nauczycieli. HUMANITAS Pedagogika i Psychologia, 1(25), 155–169. https://doi.
org/10.5604/01.3001.0016.0789

Costello C., Foster M. (2022). (Some) refugees welcome: When is differentiating between refugees 
unlawfuldiscrimination? International Journal of Discrimination and the Law, 22(3),244 -80. 
https://doi.org/10.1177/13582291221116476

Di Maggio A., Jacyna M., Kolasiński T., Kotrych Z., Owczarek A., Pujszo P.,
Żurawska W. (2022). Rekomendacje systemowe dotyczące integracji dzieci-uchodźców z Ukrainy. 

https://transatlanticforum.org/wp-content/uploads/2022/03/ TLFL-Raport-o-integracji-dzieci-
-z-Ukariny_web.pdf. (data dostępu: 25. 03.2024).

Duszczyk M., Kaczmarczyk P. (2022). The War in Ukraine and Migration to Poland: Outlook and 
Challenges. Intereconomics, 57(3), 164–171. https://doi.org/10.1007/s10272-022-1053-6 

Dziuba E. (2014). Status prawny uchodźcy, https://wspia.eu/media/cxhd2hvn/21-dziuba.pdf, (data 
dostępu: 25.04.2025).

Erenc-Grygoruk G. (2023). Nauczyciel wobec wielokulturowości swoich uczniów. Około Pedagogii, 
3, 30–42. https://www.zpsb.pl/gryfice/wp-content/uploads/sites/2/

2024/04/Grazyna-Erenc-Grygoruk.pdf. (data dostępu: 25.03.2024).
Gaywood D., Bertram T., Pascal C. (2020). Involving refugee children in research: Emerging ethi-

cal and positioning issues. European Early Childhood Education Research Journal, 28(1), 
149–162. https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1707369

Gościnna Polska 2022+ (2022). Bukowski M., Duszyk M. (red.), Warszawa: WiseEuropa, https://
wise-europa.eu/2022/08/23/raport-goscinna-polska-2022/ (data dostępu: 24.04.2024).

Herbst M., Sitek M. (2023). Education in exile: Ukrainian refugee students in the 
schooling system in Poland following the Russian-Ukrainian war. European Journal of Education, 

58(4),575–594. https://doi.org/10.1111/ejed.12587 (Accessed: 23.04.2024).
Januszewska E. (2017). Uczniowie cudzoziemscy w polskiej szkole – między integracją a margina-

lizacją. Studia Edukacyjne 43, 129–152. DOI: 10.14746/se.2017.43.8.https://repozytorium.
amu.edu.pl/bitstream/10593/22355/1/SE_43_2017_Edyta_Januszewska.pdf (data dostępu: 
07.04.2025).

Jurek K., Betlej A., Niewiadomska I. (2022). Proces integracji społecznej dzieci 
ukraińskich w polskim systemie oświaty. Toruń: Wydawnictwo Adam Marszałek.	
Kanasz T. (2015). Uwarunkowania szczęścia. Socjologiczna analiza wyobrażeń młodzieży akade-

mickiej o szczęściu i udanym życiu. Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej 
im. Marii Grzegorzewskiej.

Laxton D., Cooper L., Sherstha P., Junie S. (2021). Translational research to support early childhood 
education in crisis settings: A case study of collaborative working with Rohingya refugees in 
Cox’s Bazar. Education 3-13 – International Journal of Primary, Elementary and Early Years 
Education, 49(8), 901–919.

https://doi.org/10.1080/03004279.2020.1813186
MEiN. 2022. Ministerstwo Edukacji i Nauki, Przyjmowanie do polskich szkół dzieci i młodzieży 

z Ukrainy – list Ministra Edukacji i Nauki do kuratorów, samorządowców i dyrektorów szkół. 

https://doi.org/10.15330/jpnu.10.3.16-31
https://doi.org/10.5604/01.3001.0016.0789
https://doi.org/10.5604/01.3001.0016.0789
https://doi.org/10.1177/13582291221116476
https://transatlanticforum.org/wp-content/uploads/2022/03/
https://doi.org/10.1007/s10272-022-1053-6
https://wspia.eu/media/cxhd2hvn/21-dziuba.pdf
https://www.zpsb.pl/gryfice/wp-content/uploads/sites/2/
https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1707369
https://wise-europa.eu/2022/08/23/raport-goscinna-polska-2022/ (dostęp
https://wise-europa.eu/2022/08/23/raport-goscinna-polska-2022/ (dostęp
https://doi.org/10.1111/ejed.12587
se.2017.43.8.https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/22355/1/SE_43_2017_Edyta_Januszewska.pdf
se.2017.43.8.https://repozytorium.amu.edu.pl/bitstream/10593/22355/1/SE_43_2017_Edyta_Januszewska.pdf
https://doi.org/10.1080/03004279.2020.1813186


141

DWM-WOPG.473.51.2022.MT. Pobrano z: https://www.academia.edu/92351021/Dziecko_
uchod%C5%BAca_w_polskiej_szkole_Dzie%C5%84_powszedni (data dostępu: 06.02.2025).

Naguib N. (2017). Middle East Encounters 60 Degrees North Latitude: Syrian Refugees and Eve-
ryday Humanitarianism in the Arctic. International Journal of Middle East Studies, 49 (4), 
645–660. https://doi.org.10.1017/S0020743817000630

Nazaruk S., Budnyk O., Ruszkowska M., Dąbrowska I., Sokołowska B., Tkachuk T. (2024). Opening 
Polish Schools to Ukrainian Refugee Children and Providing Them with Spiritual Support: 
Survey Results. Religions. 15(6), 651; https://doi.org/10.3390/rel15060651

Niśkiewicz Z. (2016). Dobrostan psychiczny i jego rola w życiu człowieka. Studia krytyczne, 3, 
139–151.

Paulgaard G., Soleim M. N. (2023). The arctic migration route: local consequences of global 
crises. Journal of Peace Education, 20(2), 196–216. https://doi.org/10.1080/17400201.20
22.2159794

Portera A. (2020). Intercultural Competence in Education to Foster European Identity. Journal of 
Educational Sciences, 40(2), 14–27. DOI:10.35923/JES.2019.2.02

Rembierz M. (2021). Migracja, w: Świerszcz P. (red.), Słownik Społeczny, t. III Etyka polityczna, 
Kraków: Wydawnictwo Naukowe Akademii Ignatianum w Krakowie, 337–355.

Rozporządzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 10 marca 2022 r. zmieniające rozporządzenie 
w sprawie kształcenia osób niebędących obywatelami polskimi oraz osób będących obywate-
lami polskimi, które pobierały naukę w szkołach funkcjonujących w systemach oświaty innych 
państw. Dz.U. z 2022 r., poz. 573. 

Rozporządzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie organizacji kształ-
cenia, wychowania i opieki dzieci i młodzieży będących obywatelami Ukrainy. Dz.U. z 2022 
r., poz. 645.

Rozporządzenie Ministra Edukacji z dnia 28 czerwca 2024 r. zmieniające rozporządzenie w spra-
wie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy programowej 
kształcenia ogólnego dla szkoły podstawowej, w tym dla uczniów z niepełnosprawnością 
intelektualną w stopniu umiarkowanym lub znacznym, kształcenia ogólnego dla branżowej 
szkoły I stopnia, kształcenia ogólnego dla szkoły specjalnej przysposabiającej do pracy oraz 
kształcenia ogólnego dla szkoły policealnej. Dz.U. 2024, poz. 996.

Sadowska K. (2021). Dobrostan psychiczny dziecka w procesie edukacji szkolnej w czasach pan-
demii. Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce, Vol. 16; nr 5 (63), 97–110. https://doi.
org/10.35765/eetp.2021.1663.07 

Silverman D. (2008). Prowadzenie badań jakościowych. Warszawa: Wydawnictwo PWN.
Tędziagolska M., Walczak, B., Wielecki K.M. (2023). Uczniowie uchodźcy w polskich szkołach. 

Warszawa: Centrum edukacji Obywatelskiej. Raport_Uczniowie_uchodzczy_w_polskich_szko-
lach_CEO_wrzesien_2023 (data dostępu 25.04.2025).

UNICEF (2022). ,,Już dwa miliony dzieci uciekły z Ukrainy”, pobrano z:
https://unicef.pl/co-robimy/aktualnosci/dla-mediow/juz-dwa-miliony-dzieci-uciekly-z-ukrainy (data 

dostępu: 12.03.2025).
Ustawa z dnia 7 września 1991 o systemie oświaty, Dz.U. 1991, nr 95, poz. 425.
Wojdat M., Cywiński P. (2022). Miejska gościnność: wielki wzrost, wyzwania i szanse. Raport 

o uchodźcach z Ukrainy w największych polskich miastach. Gdańsk: Wydawca Centrum Analiz 
i Badań, Unia Metropolii Polskich im. Pawła Adamowicza. https://www.miasta.pl/aktualnosci/
raport-o-uchodzcach-z-ukrainy-w-najwiekszych-polskich-miastach (data dostępu 30 lipca 2024).

https://www.academia.edu/92351021/Dziecko_uchod%C5%BAca_w_polskiej_szkole_Dzie%C5%84_powszedni
https://www.academia.edu/92351021/Dziecko_uchod%C5%BAca_w_polskiej_szkole_Dzie%C5%84_powszedni
https://doi.org.10.1017/S0020743817000630
https://doi.org/10.3390/rel15060651
https://doi.org/10.1080/17400201.2022.2159794
https://doi.org/10.1080/17400201.2022.2159794
https://doi.org/10.35765/eetp.2021.1663.07
https://doi.org/10.35765/eetp.2021.1663.07
https://unicef.pl/co-robimy/aktualnosci/dla-mediow/juz-dwa-miliony-dzieci-uciekly-z-ukrainy
https://www.miasta.pl/aktualnosci/raport-o-uchodzcach-z-ukrainy-w-najwiekszych-polskich-miastach
https://www.miasta.pl/aktualnosci/raport-o-uchodzcach-z-ukrainy-w-najwiekszych-polskich-miastach


Marzena Ruszkowska, Stanisława Katarzyna Nazaruk, Olena Budnyk
Polski system edukacyjny wobec uczniów uchodźców z Ukrainy w ocenie dyrektorów i nauczycieli szkół podstawowych

Woltran F., Hassani S., Schwab S. (2023). Schooling of Refugee Students from Ukraine in Austria 
and Its Risk for Creating Educational Inequity. Journal of Language, Identity and Education. 
1–16, https://doi.org/10.1080/15348458.2023.2275741

Vandekerckhove, A., Aarssen, J. (2020). High time to put the invisible children on the agenda: Sup-
porting refugee families and children through quality ECEC. European Early Childhood Edu-
cation Research Journal, 28(1), 104–114. https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1707366.

https://doi.org/10.1080/15348458.2023.2275741
https://doi.org/10.1080/1350293X.2020.1707366

