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Abstract

Didactics in the General Legal History Exercises — a Case Study

In this article, the author presents in the form of a case study the causes, course, and effects of developing his
didactic workshop of exercises in the general legal history in the context of the contemporary achievements of
academic didactics. The main axis of the evolution of the author’s workshop, which took place in the era of the IT
revolution and the COVID-19 pandemic, was the gradual transition from the use of methods appropriate for the
teacher-centered learning (TCL), to methods aimed at student-centered learning (SCL). The aim of the article is to
contribute to the revival of the exchange of views and experiences by the academic teaching the history of law and
other legal subjects, also in order to stimulate mutual evaluation of classes in the form of kind, but also critical
peer feedback.
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1. Wprowadzenie
Niezaleznie od tego, czy uznamy dydaktyke akademicka za (sub)dyscypling pedagogiczng czy

tez odrebng nauke o charakterze interdyscyplinarnym!

, definicja podkresla znaczenie
praktycznego wymiaru jej uprawiania’. Definiens ten znajduje swoj wyraz w stosowanej w
literaturze przedmiotu formie studium przypadku, w ktorym nauczyciel akademicki
przedstawia swoje praktyczne doswiadczenia z realizacji teoretycznych zatozen nauki
dydaktyki®. Zgodnie z tytutem niniejszy artykut jest takim wlasnie case study, w ktéorym autor
przedstawia przyczyny, przebieg i skutki wieloletniego wypracowywania swojego warsztatu
¢wiczen z powszechnej historii prawa, w konteks$cie wspotczesnego dorobku nauki dydaktyki
akademickiej. Celem tego przedstawienia jest natomiast wzigcie udzialu w dyskusji nad

praktyka dydaktyki w zakresie nauczania historii prawa, a sensu largo takze nauczania na

studiach prawniczych.

! Sajdak-Burska, ,,R6znorodnos¢ paradygmatow”, 26-9.

2 Palka, ,,Aktualne tendencje”, 32: ,,dydaktyka akademicka jest wiec naukg o nauczaniu i wychowywaniu
intelektualnym na uczelniach akademickich; jej uprawianie stuzy budowie teoretycznej wiedzy w powyzszym
zakresie oraz ksztattowaniu podstaw praktycznej dziatalnosci na uczelniach akademickich”.

3 Zob. Debowska-Ludwin, ,,Zastosowanie Project Based Learning”, 23-34; Szymla, Stanistawska-Mischke, ,,Rola
uprzednich doswiadczen”, 119-30.
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2. Nauczanie ex cathedra

Podobnie jak to ma miejsce obecnie, tak tez dwie dekady temu standardowo poczatki pracy
dydaktycznej na uczelni przypadaly na czas studiow doktoranckich*. W mojej pamieci pierwsze
¢wiczenia z historii prawa zapisaty si¢ jako melanz satysfakcji z faktu prowadzenia zaje¢¢ na
Uniwersytecie ze stresem zwigzanym z pytaniem ,jak wypadng¢ w oczach studentow”.
Znamienne jest to, ze nie pamig¢tam abym martwit si¢ brakiem profesjonalnego przygotowania
do prowadzenia zaj¢¢. Co prawda w ramach I roku studiéw doktoranckich wypetitem
obowigzek biernego udziatu w wyktadzie i ¢wiczeniach z przedmiotu tematycznego, ale w
moim przekonaniu nie bylo to nawet potrzebne. Bylem przygotowany: znatem materiat i
zamierzalem prowadzi¢ zaje¢cia mniej wigceej tak jak wygladaly te, na ktore sam uczeszczatem
jako student. Z tych za$§ wyniostem obraz dobrego prowadzacego ¢wiczenia jako przede
wszystkim specjalisty w swojej dziedzinie, ktory dodatkowo potrafit zainteresowac studentow
inteligentng pointa, dobrym dowcipem sytuacyjnym czy prawnicza erudycja. Prace z tekstami
zrédtowymi (ktorych odbitki zostawialem studentom jeszcze w punkcie xero) czy
rozwigzywanie kazusow traktowatem jako element dodatkowy, istotny przede wszystkim dla
potrzeb egzaminacyjnych. W przekonaniu tym utwierdzali mnie studenci, ktorzy z uwaga
stuchali, jak odpowiadam na swoje i ich pytania, podajac do zanotowania informacje w
wickszo$ci zaczerpnigte z obowigzujacego ich podrecznika®.

Wspomnienia te sg o tyle wazne, o ile umiescimy je w kontek$cie d6wczesnych realiow
oraz w opozycji do realiow dnia dzisiejszego. W tym czasie dokonata si¢ bowiem w Polsce
rewolucja informatyczna, rozumiana jako upowszechnienie dostgpu do wiedzy, w tym
specjalistycznej 1 prezentowanej przez profesjonalistow, w Internecie. Powszechnie dostgpne
staly si¢ tez ,nosniki” tej wiedzy, to jest smartfony, tablety i1 laptopy, umozliwiajace
skorzystanie z niej w niemalze dowolnym miejscu, w tym takze w tradycyjnych miejscach
zdobywania wiedzy tj. salach wyktadowych i1 pracowniach, czytelniach bibliotek i wlasnych
mieszkaniach®. Trudno wiec nie zgodzi¢ sie z twierdzeniem, iz zmiany te stanowig wyzwanie

dla tzw. posthumboldtowskiego modelu nauczania akademickiego, nadal formalnie

4 Dziekuje Pani mgr Izabeli Wasik za podzielenie si¢ ze mng informacjami dotyczacymi ksztatcenia i pracy
dydaktycznej obecnego doktoranta.

5 W tym czasie nadal mozna bylo spotka¢ wyktadowcow, ktorzy w toku swoich zajeé po prostu czytali studentom
napisany przez siebie podrecznik.

¢ Migdzy innymi w 2006 r. uruchomiona zostala polskojezyczna Wikipedia, a w 2007 r. swojg premiere miat
pierwszy iPhone i ekonomiczny laptop firmy ASUS. Juz w 2013 r. z Internetu korzystato 97% Polakoéw w wieku
1624 lat. Sajduk, Nowoczesna dydaktyka, 13—4.
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obowiazujacego w Polsce’. W modelu tym wyktadowca taczy w sobie obowiazki badacza i
dydaktyka, przy czym te drugie maja subsydiarny charakter wzgledem tych pierwszych, co jest
wystarczajagcym uzasadnieniem dla dictum Sergiusza Hessena, ze ,,wielki uczony nawet przy
minimum posiadanych $rodkow wyrazenia zawsze jest lepszy jako profesor niz doskonaly
lektor nie bedacy w swej dziedzinie badaczem”®.

Ot6z juz nie jest. Nie dla tego, ze w tym modelu profesor uniwersytetu jest przede
wszystkim uczonym — badaczem i mistrzem dla swoich uczniéw — badaczy. Tak powinno by¢,
ale w tym drugim aspekcie jest to zalozenie wyidealizowane, a co wazniejsze stricte elitarne,
mogace mie¢ zastosowanie wylgcznie w bardzo waskim gronie oséb, ktére wchodzg w
personalng relacj¢ mistrz — uczen, ktora w praktyce wymaga odpowiednich warunkéw (np.
studia doktoranckie czy zatrudnienie na uczelni), a nade wszystko czasu’. Tymczasem
wspolczesne nauczanie akademickie ma charakter masowy i1 tworzenie takiej relacji z nawet
niewielkim procentem studentéw jest wyjatkowo trudne!®. Jednoczesnie na skutek rewolucji
informatycznej profesorowie uniwersytetu w znacznym stopniu utracili nimb unikalno$ci 1
nieomylnos$ci uczonego'!. Dlatego koniecznym elementem budowania autorytetu profesora sg
dzisiaj takze deprecjonowane przez Hessena ,,srodki wyrazenia”, stanowigce warsztat kazdego
dydaktyka akademickiego. Oczywiscie sam ten warsztat, nawet najlepszy, nie czyni nikogo
profesorem. Jest on jednak niezbgdny do przekucia opartej glownie na osiagnigciach
naukowych 1 organizacyjnych pozycji akademickiej, w tak cenng dla koncepcji uniwersytetu
godno$¢ ,,mistrza” wspolnoty, sktadajacej si¢ przeciez w wigkszosci ze studentow i to coraz

bardziej §wiadomych swojej pozycji na uczelni.

7 Sajdak, Paradygmaty ksztatcenia, 103-8. Na temat modelu uniwersytetu stworzonego przez Wilhelma von
Humboldta zob. Waltos, ,,Korzenie wspolczesnego szkolnictwa”, 33-5.

8 Hessen, Podstawy pedagogiki, 378.

W koncepcji Wiadystawa Strozewskiego warunkami koniecznymi do bycia mistrzem sg: przekazywanie uczniom
hierarchii wartosci, przekazywanie uczniom metod badawczych (poprzez udziat w badaniach mistrza),
nienarzucanie swoich pogladow i rozstrzygnig¢ uczniom, nieaspirowanie do bycia zyciowym ,,guru” uczniow,
zyczliwos¢ i gotowos¢ udzielenia pomocy uczniom (przede wszystkim udzielenia im wiasnego czasu). Tytko,
,Mistrz i uczen”, 16.

10'W roku akademickim 1990/1991 w Polsce ksztalcito si¢ nieco ponad 400 tys. studentéw. Przy nieznacznym
wzro$cie liczby ludnosci 15 lat p6zniej byto ich juz prawie 2 mln. Od roku 2006/2007 liczba ta zaczela jednak
zdecydowanie male¢ zgodnie z negatywnymi prognozami demograficznymi (jednak w roku 2022/2023 wedlug
danych GUS byto w Polsce nadal ponad 1,2 mln studentéw). Kurek-Ochmanska, ,,Demograficzne uwarunkowania
przysztosci szkolnictwa wyzszego w Polsce”, 623 1 68-9.

1 Przyktadowo, w kazdej chwili mozemy wzigé udziat w wyktadzie online innego specjalisty ze studiowanej przez
nas dziedziny, takze na kanale YouTube jego uniwersytetu (np.
https://pll.harvard.edu/catalog?price%5B1%S5D=1&max_price=&start_date=&keywords=; data dostepu:
19.07.2024). Mozemy tez sprawdzi¢ czy fakty podane przez prowadzacego nasze zajgcia sa zgodne z podanymi
na Wikipedii, a jesli jesteSmy bardziej dociekliwi w powszechnie dostgpnej w Internecie naukowej literaturze
przedmiotu. Sadze tez, ze najblizsza dekada pokaze jaka rolg¢ w nauce i dydaktyce akademickiej odegra sztuczna
inteligencja, ktdra jest juz obecna, ale jeszcze in statu nascendi.
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3. Student-centered learning

Nasuwa si¢ pytanie jak powyzsze teoretyczne rozwazania na temat roli i pozycji dydaktyczne;j
profesora uniwersytetu maja si¢ do warsztatu ,,Cwiczeniowca”. Refleksja ta stala si¢ moim
udziatem, gdy w czasie boomu uczelnianego przetomu pierwszej i drugiej dekady XXI w.
prowadzilem rozmaite zajecia (wyktady, konwersatoria, proseminaria, ¢wiczenia) na réznych
uczelniach, w tym prywatnych. Wyposazony juz przez Studium Pedagogiczne UJ w podstawy
psychologii, pedagogiki i dydaktyki, musiatem stawi¢ czota znacznie bardziej wymagajacemu
zadaniu, niz to miato miejsce na ¢wiczeniach z historii prawa na mojej macierzystej uczelni.
Tym ,,zadaniem” byli studenci, ktérzy korzystajac z deklarowanej i demonstrowanej przeze
mnie otwarto$ci, domagali si¢ wytlumaczenia zagadnien, ktorych nie umieli lub nie rozumieli,
a nie mieli zamiaru lub mozliwo$ci nauczy¢ si¢ ich sami z podrecznika lub innych dostgpnych
im zrodel. Postawa ta, rzadka w okresie moich studiéw magisterskich i doktoranckich, podczas
ktorych kazdy starat si¢ raczej ukry¢ niz ujawni¢ swoje braki przed prowadzacym, uswiadomita
mi znaczenie zwrdcenia uwagi nie tyle na materi¢ prowadzonego kursu, co na potrzeby i
mozliwos$ci studentow w kontekscie tej materii.

Podejscie to wpisuje si¢ w szeroko opracowane w nauce dydaktyki akademickiej pojecie
teaching excellence rozumianego jako dazenie do doskonalenia kompetencji dydaktycznych.
Jego podstawowym zatozeniem jest wskazanie kierunku doskonalenia tychze kompetencji. W
humboldtowskim modelu nauczania, w ktorego centrum byt profesor — uczony przekazujacy
posiadang wiedze (Teacher-centered Learning — TCL), kompetencje te miaty charakter
drugoplanowy 1 wynikaly przede wszystkim z osobistych zdolnosci prezentacyjnych i
charyzmy prowadzacego zajecia. Stad przekonanie, ze ,,dobrym wykladowca/¢wiczeniowcem
trzeba si¢ urodzi¢”, ewentualnie z czasem dzigki do§wiadczeniu staje si¢ taki ,,urodzony”
nauczyciel jeszcze lepszym'?. Przekonanie to sam zdecydowanie podzielatem. Jako student
chetniej chodzitem na zajecia charyzmatycznych prowadzacych, a jako poczatkujacy
nauczyciel akademicki wigksza uwage przywigzywatem do autoprezentacji niz metod
dydaktycznych. Co istotne, wady takiego podejscia nielatwo byto zauwazy¢, gdyz nie miatem
obiektywnego punktu odniesienia. Autoocen¢ zaj¢¢ formutowatem bowiem w oparciu o
generalnie pozytywny feedback studentow, ktory w wiekszosci przypadkow koncentrowat sig

wlasnie na osobie prowadzacego. Jednoczesnie moje zajecia nie podlegaty regularnej hospitacji

12 Maciejowska, ,,Nikt nie rodzi si¢”, 551 59.
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przetozonych, opiekundéw dydaktycznych czy kolegdéw, jak to ma miejsce w toku praktyk
studenckich w Studium Pedagogicznym czy w pracy nauczyciela stazysty '°.

Pierwszy krok w kierunku postawienia uczacego si¢ studenta, w centrum prowadzonych
przeze mnie éwiczen z historii prawa (Student-centered Learning — SCL)!', zrobilem wigc pod
wplywem samych studentéw, po powrocie na UJ w roku akademickim 2014/2015. Wyrazem
tego bylo przejscie od podejscia maksymalistycznego do minimalistycznego w zakresie wiedzy
podrecznikowej, a zaoszczgdzony w ten sposob czas zostat wykorzystany na samodzielng prace
studentéw pod kierunkiem prowadzacego. W miejsce wyczerpujacych komentarzy i
odpowiedzi na pytania, dublujacych czgsto wyktad, przygotowatem do kazdego tematu zajeé
prezentacje PowerPoint, czym nota bene wpisatem si¢ w powszechny juz wéwczas wsrod
mlodszych nauczycieli akademickich trend!®. Prezentacje te, zawierajace podstawowe
wiadomosci podrgcznikowe (na tzw. mocng trojke), wyswietlatem 1 krotko omawiatem w
pierwszej czesci zajec. Byty one tez dostgpne dla studentéw na stronie internetowej Katedry,
takze jako material powtorkowy'®. Przez pozostaty (dhuzszg) cze$é zajeé studenci pracowali na
przygotowanych przeze mnie tekstach Zrodlowych, zawierajacych gldwnie przepisy prawa
zwyczajowego i XIX-wiecznych kodeksow!”. Prace te moderowatem poprzez dyskusje oraz
ustne polecenia, prostsze (np. wskaz przepisy zawierajgce definicj¢ prawa wiasnosci) 1 bardziej
ztozone (np. ustal porzadek dziedziczenia w danym kodeksie). Na niektorych zajeciach
studenci rozwigzywali tez kazusy.

Nowe podejscie oznaczato tez wigksza dyscypling wewnetrzng zaje¢. Studenci
otrzymywali precyzyjny ich plan, wskazujacy nie tylko konkretne tematy, ale 1 rzeczywiste
terminy poszczegdlnych spotkan'®. Bardziej rygorystycznie przestrzegatem tez kryteriow
zaliczenia, takze w zakresie obecnosci na zajgciach. Do obowigzkowego w Katedrze
kolokwium zaliczeniowego w maju, dodatem kolokwium zimowe w styczniu, takze
obejmujace test z podrecznika i otwarte pytania do tekstow zrodlowych ,,przerabianych” na

¢wiczeniach. Zaczatem tez okazjonalnie odpytywaé studentow z podstawowych zagadnien

13 Co nie znaczy, ze wowczas tego oczekiwalem, co bylo i nadal jest standardowa postawa wérdd nauczycieli
akademickich. Zob. Sajdak-Burska, ,,Hospitacje zaje¢ jako narzedzie wspomagania rozwoju nauczyciela
akademickiego w roli dydaktyka”, 45-58.

14 Maciejowska, ,,Nikt nie rodzi si¢”, 59.

15 Sajduk, Nowoczesna dydaktyka, 50.

16T nadal tam sg z przeznaczeniem do tego ostatniego celu, cho¢ od kilku lat juz nie korzystam z nich bezposrednio
na zajeciach:  https://common.law.uj.edu.pl/ksztalcenie/powszechna/materialy/michalik ~ (data  dostepu:
19.07.2024).

17 Ibid. Teksty umieszczone na stronie Katedry maja juz charakter archiwalny. Ich obecna, wielokrotnie
modernizowang wersj¢ przesytam studentom na Blackboard. Zob. nizej, punkty 5 1 6.

18 Zob. zalacznik nr 1.

Publikacja jest udostgpniona na licencji
Creative Commons (CC BY 4.0)



wczesniej poruszanych na zajeciach!®. Ograniczenie zakresu materiatu omawianego na samych
¢wiczeniach skutkowalo wigc zwigkszeniem wymagan co do samodzielnej pracy studentéw
przed i na zajeciach. Nowa forma wygenerowata jednak takze nowe problemy. Przede
wszystkim byta nieckompatybilna z liczebnoscig grup ¢wiczeniowych i warunkami lokalowymi.
Standardowo na zajgcia uczg¢szczalo miedzy 40 a 50 osoéb, Scisnietych w matej sali na
pojedynczych krzestach z pulpitami. Czynito to iluzoryczng rzeczywistg prace w grupach, a juz
zupetnie uniemozliwiato bezposredni kontakt prowadzacego ze studentem, ktéry na przyktad
chciatby zada¢ pytanie do tekstu zrédtowego, ale wstydzi si¢ to zrobi¢ na forum. Jednoczesnie,
ograniczenie zakresu merytorycznego zaje¢ ograniczato tych studentéw, ktérzy wykonywali

polecenia lepiej i szybciej i musieli pozniej czekaé na stabiej 1 wolniej pracujacych.

4. Mistrzowie dydaktyki
Nastepnym etapem w ksztaltowaniu mojego warsztatu byt ministerialny projekt dydaktyczny

,Mistrzowie dydaktyki”?°

. Wzigtem w nim udziat w roku akademickim 2018/2019, zachecony
wyjazdem studyjnym na University College London (UCL). Byla to pierwsza okazja
praktycznej nauki zawodu w czasie mojego zatrudnienia jako nauczyciel akademicki.
Dwutygodniowe szkolenie na UCL, zorganizowane i prowadzone przez tamtejszych
specjalistow z zakresu dydaktyki akademickiej?' dla do§wiadczonych nauczycieli z polskich
uczelni, bylo rzetelnie przygotowane i przeprowadzone. Jego najmocniejszg strong byto to, iz
uczestnicy szkolenia nie tylko brali aktywny udziat w przygotowanych dla nich zajeciach, ale
mieli takze okazje sami zaprezentowaé swoOj warsztat dydaktyczny. Dzigki temu miatem
wreszcie okazje¢ skonfrontowaé wypracowane przez siebie rozwigzania z zyczliwa, ale tez
krytyczna oceng innych dydaktykow (peer feedback). Nie mniej cenna byla mozliwos¢
obserwowania stosowania przez nich w praktyce metod i narzedzi, ktore znatem i stosowatem,
znatem tylko w teorii, albo nie znatem w ogole.

Dos$wiadczenie zdobyte w ramach ,Mistrzow dydaktyki” przekonalo mnie takze o

mozliwo$ci realizacji zamierzonych celéw dydaktycznych na podstawie posiadanej bazy

organizacyjno-technicznej. Bardzo pomocne w tym zakresie okazaly si¢ dwa narzgdzia

19 Jest to mozliwe dzicki duzej liczbie godzin zaje¢ (formalnie po 30 w semestrze, facznie 60 w catym kursie,
faktycznie zawsze mniej), co pozwala podzieli¢ tematyke poszczegdlnych zagadnien (np. prawo matzenskie) na
etapy chronologicznego rozwoju. Zob. zatacznik nr 1.

20 Projekt o charakterze wdrozeniowym realizowany na Uniwersytecie Jagiellonskim we wspolpracy z
Ministerstwem Edukacji i Nauki (umowa nr MNiSW/2018/253/DIR/KH) w ramach Programu Operacyjnego
Wiedza Edukacja Rozwoéj wspotfinansowany ze s$rodkow Europejskiego Funduszu Spotecznego
(POWR.04.03.00-00-0074/17). Gtéwnym celem projektu bylo wypracowanie modelu tutoringu wdrazanego na
polskich uczelniach. Szerzej zob. Brdulak, Glinska-Lewczuk, Janus-Sitarz, Uriasz, Model tutoringu.

2! Korzystajac z okazji podzigkowania dla catego zespotu sktadam na rece mojej opiekunki dr Clare Bentall.
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wdrozone przez mnie w toku realizacji projektu. Pierwszym byta platforma Kahoot, bedaca
obecnie jedng z najpopularniejszych narzedzi dydaktyki szkolnej i akademickiej??. 10-
pytaniowy quiz z zadanego studentom tydzien wczes$niej rozdzialu z podrgcznika, jest

nieodlacznym elementem moich éwiczen juz od 6 lat®?

. Kahoot rozwiazal problem ciagtego
dylematu pomigdzy przeznaczeniem czasu albo na prze¢wiczenie zagadnien z historii zrodet
prawa albo z historii instytucji prawa. Wychodzac naprzeciw oczekiwaniom wigkszosci
studentow, ktorzy nie przyszli na wydziat prawa studiowaé historii?*, nauke historii zrédet
pozostawilem im samym, dajagc im narzgdzie do sprawdzenia efektoéw swoich wysitkow
wlasnie w formie kahoota. Natomiast zyskany w ten sposob czas przeznaczylem na ¢wiczenia
z historii instytucji. Rozwigzanie to cieszy si¢ zdecydowanym poparciem studentow, co widac¢
zarowno w stopniu ich zaangazowania w gre, jak 1 w dotyczacej jej komentarzach. Dodatkowo
kazdorazowy kahoot, ktory rozpoczyna si¢ zaraz na poczatku Ewiczen, stanowi czynniki
dyscyplinujacy ich punktualnos¢, w efekcie ktorego studenci tylko wyjatkowo spdzniajg si¢ na
zajgcia.

Drugim narzedziem wprowadzonym przeze mnie w toku ,,Mistrzow dydaktyki” byto
prowadzenie zaje¢ metoda tutoringu. Bylo to mozliwe dzigki srodkom przeznaczonym w
projekcie na dodatkowe spotkania ze studentami w ramach moich éwiczen?’. Nie wchodzac w
dyskurs na temat rozumienia znaczenia terminu tutoring, ktoéry w polskiej nauce przedmiotu
kojarzony jest przede wszystkim z ksztatlceniem indywidualnym, za probierz stosowania tej
metody przyjmuje ukierunkowanie procesu dydaktycznego na wsparcie studenta. Wymaga ono
skoncentrowanie si¢ na indywidualnych potrzebach studentéw, nie wyklucza jednak pracy z
kilkorgiem o0s6b jednocze$nie?®. Dlatego, w kazdej grupie éwiczeniowej uruchomitem dwa 3-
osobowe zespoty tutoringowe. Pierwszy przeznaczony byt dla studentow chcacych poszerzy¢
swoja wiedz¢ 1 umiejetnosci w ramach przedmiotu, a drugi dla studentow deklarujacych
potrzebe pomocy w realizacji wymagan kursowych. Praca w obu typach zespotéw cho¢ rozna,
byta dla mnie réwnie satysfakcjonujaca, co ostatecznie przekonato mnie do walorow SCL takze

z perspektywy ego prowadzacego. Niestety brak srodkéw nie pozwolit na kontynuowanie

22 Wedtug informacji podanych na oficjalnej witrynie w Kahoota, ktory powstal w 2012 r., zagrato dotychczas
ponad 10 miliardéw uczestnikéw z ponad 200 krajow, a obecnie korzysta z niego 8§ milionéw edukatorow,
https://kahoot.com/company/#history (data dostepu: 30.09.2024).

23W tym czasie prowadzone przeze mnie grupy ¢wiczeniowe zagraly w Kahoota ponad 600 razy.

24 Jednym z przygotowanych przeze mnie zadan ze zrodet prawa, byta praca w grupach polegajaca na uzupehianiu
tabeli pt. Leges barbarorum za pomoca karteczek z danymi dotyczacymi poszczegolnych pomnikow prawa (daty,
nazwy itd.). Zadanie to, bardzo pracochlonne w przygotowaniu, nie spotkato si¢ jednak z wigkszym
zainteresowaniem studentow.

25 t.acznie w roku akademickim 2018/2019 przeprowadzitem 64 godziny dodatkowych zaje¢ metodg tutoringu.

26 Brdulak, Glinska-Lewczuk, Janus-Sitarz, Uriasz, Model tutoringu, 12-5. Szerzej zob. Czekierda, Fingas, Szala,
Tutoring, 21-41.
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stosowania tej metody w ramach ¢wiczen, pomimo duzego zainteresowania ze strony
studentow. Obecnie jednak pracownicy WPiA UJ w ramach pensum mogg prowadzi¢ zajecia z

chetnymi studentami w formie 10-godzinnego tutoringu indywidualnego?’.

5. Zdalne nauczanie

Pamigtny rok akademicki 2019/2020 przynidst rewolucyjne wrgcz zmiany w zakresie
wspominanej juz kilkukrotnie bazy organizacyjno-technicznej. Pandemia COVID-19
wprowadzita bowiem nauczanie zdalne i hybrydowe, ktéore zmusilo takze nauczycieli
akademickich do modyfikacji swojego warsztatu. W $lad za zarzadzeniami wtadz w okresie 2
lat trzykrotnie zmieniatem platform¢ edukacyjng nauczania zdalnego, zaczynajac od Pegaza
(2019/2020)8, poprzez MS Teams (2020/2021), a konczac na Blackboard (2021/2022)%.
Podstawowym wyzwaniem zaje¢ zdalnych prowadzonych na Pegazie byta ich
nieinteraktywnos$¢, gdyz platforma ta nie dawata mozliwosci przeprowadzenia spotkania online
ze studentami. Z perspektywy czasu musz¢ przyznac, iz zdecydowanie pozytywnie oceniam
skutki tej organizacyjno-technicznej aberracji. Zmotywowala mnie ona bowiem do
wprowadzenia statego elementu zaje¢ majacego wowczas z konieczno$ci zastgpicé
dotychczasowa wspdlng prace na zaje¢ciach (przywrocong oczywiscie na MS Teams). Nastgpito
to w postaci zadania, czyli pracy studenta nad zagadnieniem / problemem prawnym z zakresu
historii instytucji prawa bgdacego przedmiotem danych zajec.

Same zadania byly obecne na ¢wiczeniach moich i innych prowadzacych ,,od zawsze”,
znatem je tez w postaci klasycznych kazuséw od czasow studenckich. Istota wprowadzone;j
zmiany polegala natomiast na formie przeprowadzenia zadania, ktora jest znacznie tatwiejsza
zuzyciem platformy e-learningowe;j i to niezaleznie od tego czy zajecia prowadzone sa w trybie
zdalnym czy stacjonarnym. W rezultacie w ramach wypracowanego wtasnie w dobie COVID-
19 obecnego schematu moich zaj¢¢, zadanie stanowi trzeci ze statych elementow ¢wiczen, obok
kahoota 1 wspolnej pracy prowadzacego ze studentami z wykorzystaniem roéznych metod
aktywizujacych tak zwane wprowadzenia do tematu®®., W podstawowym wariancie student
rozwigzuje zadanie indywidualnie, majac na to z goéry przeznaczony czas od 20 do 30 minut
(do 40 w wariancie grupowym). Zaréwno tres¢ zadania jak 1 materiaty do jego rozwigzania sg

udostepniane studentom na platformie e-learningowej w formie plikow do pobrania lub

27 https://wpia.uj.edu.pl/tutoring (data dostgpu: 30.09.2024).

28 https://elearning.uj.edu.pl/platformy/pegaz pegaz-egz_arch (data dostepu: 30.09.2024).
2 https://wpia.uj.edu.pl/blackboard (data dostepu: 30.09.2024).

30 Zob. zatacznik nr 2.
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opisowej (np. podrecznik, Lex, teksty zrodtowe z danych zajeé)*!'. Po rozwigzaniu zadania
studenci maja przesta¢ swoje rozwigzanie w dowolnej mozliwej do sprawdzenia formie, np.
CC-CV tekstu, pliku tekstowego, zdjecia czy zrzutu ekranu. Po zajeciach sprawdzam
wykonanie zadania, a trzy razy w semestrze oceniam z komentarzem zwrotnym. Umieszczam
tez wzorcowe rozwiazania wszystkich zadan na platformie?.

Drugim z narz¢dzi wprowadzonych w toku nauki zdalnej byto wykorzystanie w celu
ewaluacji postepow studentow dostgpnego na Blackboard modutu oceny ogolne;j. Polega on na
tym, iz prowadzacy przypisuje do wykonywanych przez studenta w toku kolejnych zajgé
aktywnosci (np. kahooty czy zadania) wartos¢ punktowa, ktorej suma sktada si¢ na ocene
roczng. Nie wyklucza to tradycyjnie przyjetej] w naszej Katedrze oceny studenta w formie
jednego albo dwu kolokwidw, ktorg stosowatem wczesniej i nadal stosuj¢ jako najwazniejszy
z elementow oceny ogdlnej**. Jedno- czy dwuetapowa ocena nie spelnieni jednak funkcji jaka
pelni wieloelementowa ocena ogdlna w formie informacji zwrotnej, wspierajacej rozwijanie
dobrych praktyk w uczeniu si¢ studentéw®*. W praktyce bowiem student, ktéry jest
systematycznie oceniany bedzie albo nagradzany za podjety wysitek (zdobywam punkty, mam
coraz wigksze szanse na dobrg ocene) albo ostrzegany przed skutkami zaniedbywania nauki
(nie zdobywam punktow, jesli tego nie zmieni¢ nie bede miat szans na dobrg oceng). W obu
przypadkach ocena ogdlna zwigksza jego szans¢ na rzeczywiste opanowanie materii
przedmiotu oraz zdanie egzaminu, co sami studenci zauwazaja w swoich komentarzach.

Nie mniej istotnym ,,darem” pandemii, a w mojej ocenie zupetlie kluczowym dla
procesu dydaktycznego byt fakt, iz w zwigzku z jej rygorami udato si¢ chwilowo rozwigzaé
problem zdecydowanie zbyt duzej liczby studentoéw w grupach zajgciowych. Wspomniana juz
liczba 40-50 studentow na ¢wiczeniach stacjonarnych z powszechnej historii prawa przed
pandemig, zostata z przyczyn sanitarnych (zachowanie dystansu 1,5 m) zmniejszona w roku
akademickim 2021/2022 i 2022/2023 do 20-25 0s6b*. Skutkowala to duza poprawa warunkow
pracy i nauki, takze ze wzglgdu na zmiang sali na znacznie wigksza, ktéra umozliwiala prace w
grupach i bezposredni kontakt prowadzacego ze studentami. Niestety wraz z ustaniem COVID-
19, od roku akademickiego 2023/2024 liczba studentéw w grupach powrdcita do 3540 osob,

czyli uwzgledniajac spadek wynikajacy z nizu demograficznego, pozostaje na poziomie sprzed

31 Zob. zalgcznik nr 3.

32 Zob. zalgcznik nr 3. Nie omawiam go na zajeciach. W razie watpliwosci studenci mogg indywidualnie
skonsultowac ze mna swoje rozwigzanie zadania.

33 Zob. zalgcznik nr 4.

34 Poréwnaj Brdulak, Glifiska-Lewczuk, Janus-Sitarz, Uriasz, Model tutoringu, 118-22.

35 https://www.uj.edu.pl/koronawirus/-/journal_content/56_INSTANCE_M9wB5mYWU7Dt/10172/148691684
(data dostepu: 30.09.2024).

Publikacja jest udostgpniona na licencji
Creative Commons (CC BY 4.0)



10 lat*®. Wskazuje to moim zdaniem na fakt, iz przy ustalaniu liczebnosci grup éwiczeniowych
nie uwzglednia si¢ dostatecznie wymogow procesu dydaktycznego. Nie wyklucza to co prawda
stosowania metod SCL, ale z pewnos$cia zmniejsza ich skuteczno$¢, a w konsekwencji obniza

takze jako$¢ ksztatcenia.

6. Podsumowanie

Chociaz poczatkowo zmiany wymuszone przez pandemi¢ wigzaly si¢ ze znacznymi
utrudnieniami i pewnym chaosem, z czasem pomogly mi w rozwoju warsztatu dydaktycznego,
bedacego obecnie potaczeniem nauczania stacjonarnego z dobrodziejstwami platformy e-
learningowej. Nadal jest nig Blackboard?’, ktéry cho¢ w mojej ocenie ustepuje MS Teams pod
wzgledem intuicyjno$ci i wygody uzytkowania, oferuje bardzo przydatne w procesie
dydaktycznym narzedzia. Platforma ta jest tez na biezagco modernizowana i dzi$ korzystanie z
niej przez prowadzgcego zajgcia nie jest juz tak pracochtonne jak w latach ubiegtych. Znaczenie
synchronicznego prowadzenia ¢wiczen stacjonarnych na Blackboard, cho¢ nie jest to ani
obowigzkowe, ani konieczne, jest w mojej ocenie duze. Platforma stanowi bowiem baze kursu
zarowno dla mnie jak 1 studentoéw. Oglaszam na niej potrzebne informacje organizacyjne,
poczawszy od semestralnego planu éwiczen’®, poprzez wytyczne na kolejne zajecia® i liste
obecnos$ci, a konczac na ocenie z zaliczenia. Umieszczam tez na niej wszystkie materiaty
przygotowane dla studentéw na zajgcia, ktore z czasem sumujg si¢ w calkiem imponujace
portfolio liczace na koniec roku akademickiego kilkadziesiat pozycji. Wykorzystuje jg takze do
przeprowadzenia zadan na kazdych zajeciach. Last but not least komunikuj¢ si¢ na niej ze
studentami w formie wiadomosci, komentarzy i ocen pomig¢dzy zajgciami, co jest szybsze i
tatwiejsze niz komunikacja mailowa. Podsumowujac, ,,zajecia z Blackboard” stanowig obecny
efekt mojego 10-letniego modernizowania ¢wiczen z powszechnej historii prawa, ktorego
opisem chcialem si¢ z podzieli¢, liczac na peer feedback szacownych kolezanek 1 kolegdéw po

fachu.

36 Korzystne natomiast jest to, ze zajecia nadal odbywajg sie w duzej sali.

37 Co oczywiscie nie oznacza, ze w podobny sposob nie mozna pracowaé na innej platformie e-learningowe;j,
oferujacej podobne funkcje.

38 Zob. zalgcznik nr 1.

39 Zob. zalgcznik nr 5.

40 Przy okazji dzigkuje prof. Maciejowi Mikule, prof. Annie Tarnowskiej i dr. Tomaszowi Kucharskiemu za
zainicjowanie §rodowiskowej dyskusji dydaktycznej w ramach Polskiego Towarzystwa Historii Prawa.
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Zalacznik nr 1: Plan zajed
dr Piotr Michalik

Cwiczenia z Powszechnej historii prawa

Rok akademicki 2023/2024

Plan zajec
Semestr zimowy
1. (5.10.) — Wprowadzenie
2. (12.10.) — Prawo osobowe do XVIII w.
3. (19.10.) — Sredniowieczne prawo matzenskie
4. (26.10.) — Prawo rzeczowe do XVIII w. (zadanie grupowe na punkty)
5. (9.11.) — Prawo zobowigzan do XVIII w.
6. (16.11.) — Prawo spadkowe do XVIII w. (zadanie indywidualne na punkty)
7. (23.11.) — Wczesnosredniowieczne prawo karne
8. (30.11.) — Sredniowieczny proces skargowy
9. (7.12.) — Sredniowieczny proces inkwizycyjny
10. (14.12.) — Sredniowieczne i nowozytne prawo karne — przestepstwo
11. (21.12.) — Sredniowieczne i nowozytne prawo karne — kara (zadanie indywidualne na punkty)
12. (11.01.) — Nowozytny proces inkwizycyjny (XVI-XVIII w.)
13. (18.01.) — Nowozytne prawo matzenskie (XVI-XVIII w.)
14. (25.01) — Kolokwium semestralne
Semestr letni
1. (29.02.) — Prawo osobowe XIX—XX w.
2. (7.03.) — Prawo malzenskie osobowe XIX—XX w. (zadanie indywidualne na punkty)
3. (14.03.) — Prawo matzenskie majatkowe XIX—-XX w.

4. (21.03.) — Prawo rzeczowe XIX—XX w.

b

(4.04.) — Prawo zobowiazan XIX—XX w. (zadanie indywidualne na punkty)

6. (11.04.) — Prawo spadkowe XIX—XX w.

~

(18.04.) — Prawo karne: przestepstwo XIX—XX w. (zadanie grupowe na punkty)
8. (25.04.) — Proces karny XIX—XX w. (c.d. zadanie grupowe na punkty)
9. (9.05.) — Prawo karne: kara XIX-XX w.

11
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10. (16.05.) — Proces cywilny XIX-XX w.

11.

(23.05.) — Kolokwium zaliczeniowe

12. (6.06.) — Omoéwienie kolokwium. Zaliczenie

13

. (13.06) — Temat do wyboru

12
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Zalacznik nr 2: Schemat zajeé

dr Piotr Michalik

Cwiczenia z Powszechnej historii prawa

Rok akademicki 2023/2024

Schemat zajeé:

A.

B.

Kahoot ze Zrédet: 10—15 min.
Wprowadzenie do tematu z Instytucji: 30—50 min.
Przerwa: 5 min.

Zadanie indywidualne/grupowe z Instytucji: 20—40 min.
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Zalacznik nr 3: Prawo spadkowe do XVIII w. — zadanie indywidualne na punkty

Zadanie:

W 1328 r. umiera Karol 1V Pigkny krol Francji i Nawarry, ostatni z synow Filipa IV Pigknego. Za zgodq Stanéw
na tron Francji wstgpuje przedstawiciel bocznej linii Kapetyngow (pierwszy raz od ponad 300 lat!), kuzyn
zmarlego Filip VI Walezjusz. Rzqdzqca wowczas w Anglii (jako regentka nieletniego syna Edwarda III) siostra
zmarlego Izabela z Kapetyngow poczqtkowo akceptuje ten stan rzeczy i poleca synowi ztozy¢ Filipowi hold lenny
z Akwitanii. Jednak gdy odnawia sie trwajgcy od XII w. spor o angielskie lenna we Francji sprawy sie komplikujq.
W 1330 r. Edward IIl przejmuje samodzielng wladze w Anglii i odmawia zlozenia holdu z Akwitanii. W
konsekwencji Filip w 1337 r. pozbawia go tego lenna. Wowczas Edward przypomina sobie, iz poprzez matke
odziedziczyl tron Francji i zgda jego wydania. Filip odmawia powolujqc sie na przyjete we Francji zasady
dziedziczenia tronu.

Rozpoczyna sie wojna, przez potomnych nazywana stuletniq...

Prosze:

1) na podstawie zalgczonych tablic genealogicznych (Kapetyngowie, Plantageneci sp) obliczy¢ stopien
pokrewienstwa obu spadkobiercow (pretendentéw) wzgledem spadkodawcy wedlug germanskiego systemu
parantel 1 wskazaé blizszego krewnego (3 punkty);

2) rozstrzygnac spor powotujac si¢ na konkretny przepis z tekstow Prawo spadkowe do XVIII w. (2 punkty).

Rozwigzanie:

Ad. 1.

W systemie parantel o prawach spadkowych krewnych decyduje przynalezno$¢ do kolejnych pokolen
rodziny/rodu. Pokolenia te (parantele) liczymy zawsze od spadkodawcy ,,w gore”. Spadkodawca jest ,,glowa”
swojej, czyli I paranteli, do ktorej wchodza jego zstepni. Do II paranteli naleza jego rodzice i ich zstgpni. Do III
dziadkowie i ich zstgpni itd. Nalezy takze pamietac, iz krewni z blizszej paranteli wykluczaja tych z dalsze;j.

Jak stusznie Panstwo wskazaliScie wzglgdem Karola IV (spadkodawca) blizszym krewnym jest Edward III — 1
punkt. Nalezy on do II paranteli (jest jego siostrzencem) — 1 punkt, a Filip VI do III (jest jego bratem stryjecznym
/ kuzynem) — 1 punkt.

Ad. 2.

Jak si¢ pewnie Panstwo domyslacie sprawa ta nie byla jednoznaczna, co otwierato pole do réznych interpretacji.
Glowna tego przyczyna byt fakt, iz od Hugona Kapeta przez ponad 300 lat dziedziczenie tronu Francji nastgpowato
wylacznie w linii me¢skiej, gdyz kazdy z nastgpujacych po sobie Kapetyngéw miat syna. W tym samym czasie w
panstwach europejskich oraz lennach francuskich dziedziczyly i rzadzity kobiety, cho¢ zasada bylo pierwszenstwo
ptci meskiej (tak tekst 3: Zwierciadio saskie — art. 17). Podobnie rzecz si¢ miata w francuskim prawie
zwyczajowym, gdzie w toku $redniowiecza stopniowo utorowata sobie droge zasada réwnosci plci przy
dziedziczeniu przez zstepnych i rodzenstwo, cho¢ wyjatki od niej nadal istnialy, az do Rewolucji (tak tekst 4

Coutume de Paris — art. 302, 311, 320).
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Kwestia dziedziczenia tronu Francji przez kobiet¢ po raz pierwszy ,,wyptyneta” w 1316 r. gdy zmart jedyny syn
Ludwika X Klétliwego Jan I Pogrobowiec (krol-niemowle), gdyz jego sukcesorka byta starsza siostra Joanna.
Kroélem zostat jednak stryj zmartego Filip V Wysoki, gdyz wskutek tzw. afery z wiezy Nesle podwazono prawosc¢
urodzenia Joanny (co nie przeszkodzilo jej pozniej objac¢ tronu Nawarry). W zwiazku z tymi wydarzeniami
pojawita si¢ takze koncepcja oparcia zasad dziedziczenia tronu Francji na archaicznym prawie salickim, ktore od
wiekdw nie bylo juz stosowane. Zgodnie bowiem z tytutem Lex Salica: De alode, regulujacym zasady
dziedziczenia alodiow (prawdopodobnie chodzito o majatek rodowy, ale kwestia ta do dzisiaj pozostaje
niewyjasniona), kobiety nie miaty prawa dziedziczenia ziemi salickiej (terra vero salica), ktora w calo$ci miata
przypas¢ meskim spadkobiercom (tak tekst 1 Lex Salica — LXII1.5/LVIILYS).

Zgodnie z zwolennikami powyzszej koncepcji, podniesionej ponownie po $mierci Karola IV i przyjetej przez
Filipa VI Walezjusza w sporze z Edwardem III, krolestwo Francji jako ziemia salicka w ogble nie mogto by¢
dziedziczone przez krewnych w linii zefiskiej (po kadzieli), a jedynie przez krewnych w linii me¢skiej (po mieczu),
co wyraza stynna paremia: Lilie nie przedg. W konsekwencji Edward nie mogt naby¢ praw do tronu Francji przez
matke [zabele, gdyz ta nigdy sama ich nie nabyta (nemo plus iuris in alium transferre potest quam ipse habet).
Argumentacja ta jest jednak watpliwa w $wietle zasad dziedziczenia dobr rodowych (propres) przyjetych w
wywodzacym si¢ z Lex Salica $redniowiecznym francuskim prawie zwyczajowym (XIII w.) Zgodnie z zasada
paterna paternis, materna maternis dobra rodowe wobec braku zstgpnych (descendants) i wstepnych (ascendants)
dziedziczyli krewni boczni (collatéraux) z linii, z ktérej pochodzil majatek rodowy, wedlug blizszosci
pokrewienstwa (tak tekst 1 Lex Salica — LXI1.4/LVIII.4). W przypadku tronu Francji traktowanego tu jako dobra
rodowe Kapetyngow, byta to linia ojczysta Karola I'V. W linii tej najblizszym krewnym spadkodawcy zyjacym w
chwili otwarcia spadku byla siostra Izabela (I parantela, II stopien komputacji rzymskiej) i to ona winna otrzymac
spadek. Jezeli przyja¢ by jednak stanowisko Walezjusza i wylaczy¢ Izabelg jako kobiete od dziedziczenia ziemi
salickiej, to wowczas najblizszym zyjacym krewnym bocznym Karola IV byt Edward III (I parantela, III stopien
komputacji rzymskiej), a nie Filip VI (Il parantela, IV stopien komputacji rzymskiej). Poniewaz w tym czasie
zasada reprezentacji dotyczyla wylacznie zstgpnych (tak jak w prawie saskim, tekst 3 Zwierciadlo saskie — art. 17
§ 1 in fine), Edward przychodzitby do spadku swoim prawem, to jest jako krewny Karola IV, a nie prawem matki
Izabeli na zasadzie reprezentacji.

Analogiczna sytuacji miataby miejsce, gdyby zgodnie z 6wczesnym prawem francuskim (tak jak w prawie saskim,
tekst 3 Zwierciadlo saskie — art. 17 § 1) przyjac, ze Izabela jako coérka miata prawo do spadku, ale akceptujac
koronacje Filipa VI zrzekla si¢ go (tak tekst 4 Coutume de Paris — art. 316). Takze wtedy spadek przeszediby na
nastgpnego najblizszego krewnego tj. Edwarda III, ktory po uzyskaniu pelnoletniosci nie potwierdzit dokonanego
W jego imieniu zrzeczenia si¢ spadku. Tak tez bytoby, gdyby przyjaé, ze Edward przyszedt do odrzuconego przez
Izabele spadku na zasadzie reprezentacji, ale ta zostala rozszerzona na dzieci rodzenstwa dopiero u schytku
sredniowiecza (tekst 4 Coutume de Paris — art. 320).

Majac powyzsze na uwadze, w swojej odpowiedzi wystarczyto logicznie powigzaé wskazany przez siebie przepis

— 1 punkt, z rozstrzygni¢ciem sporu — 1 punkt.

15

Publikacja jest udostgpniona na licencji
Creative Commons (CC BY 4.0)



Zalacznik nr 4: Punktacja do oceny ogdlnej
dr Piotr Michalik

Cwiczenia z Powszechnej historii prawa

Rok akademicki 2023/2024

Punktacja do oceny ogolne;j:
A. Kahoot — 1 punkt za uzyskanie minimum 8 dobrych odpowiedzi (max. 20)
B. Zadanie indywidualne / grupowe — od 1 do 5 punktéow za kazde punktowane zadanie (max. 30)
C. Kolokwium semestralne — od 1 do 20 punktow
D. Kolokwium zaliczeniowe — od 1 do 30 punktow

Razem: max. 100 punktéw

Skala oceny ogoélnej (ocena z ¢wiczen):
80-100: bdb

70-79: + db

60—-69: db

50-59: +dst

40-49: dst
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Zalacznik nr S: Wytyczne na zajecia z Prawa malzenskiego osobowego XIX—XX w.

Na Kahoota proszg przygotowac:

A. Dziadzio, Powszechna historia prawa:

Europejska mysl cywilistyczna XIX w. —s. 203-208 (2008) / 205-210(2020)

Na zajecia proszg przeczytac:

A. Dziadzio, Powszechna historia prawa:

Prawo matzenskie osobowe - s. 313-316 (2008) / 319-324 1329-331 (2020)

Na zajgcia proszg przyniesé:

Teksty:
e Prawo matzenskie osobowe XIX—XX w. (Blackboard)

Kodeksy (Lex):
e KN, ABGB, BGB
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