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Abstract

The Role of Music Education in the Contemporary Education System

In recent decades, the level of music education in Polish general schools has been systematically
decreasing. This results both from the lowering of the importance of music as a school subject and
from the common belief that teaching music is a waste of time. Meanwhile, both neuropsycholog-
ical research and observations resulting from the analysis of American data on the skill growth de-
pending on selected school subjects indicate that systematic and practical contact with music for
a minimum of two years significantly increases the intellectual abilities of young people - especial-
ly in the field of science. The author suggests increasing the role of music as a subject in the Polish
public education system.

Keywords: music in the educational system, music teaching in the public education system, music
and the ability to abstract thought

Kolejna reforma? Sytuacja w Polsce

Od wielu lat, a wlasciwie dekad prowadzona jest w Polsce dyskusja na temat ksztalttu
edukacji powszechnej. Po licznych reformach - a jak twierdza zlosliwi: ,,deformach”
naszego systemu zblizamy sie do kolejnego wariantu organizacji systemu oswiaty
powszechnej. Dotychczasowe ewolucje systemu, koncentrujace sie na ideologicznie
motywowanych zmianach list lektur, dodawaniu i odejmowaniu kolejnych przed-
miotéw i wreszcie na niekonczacej si¢ dyskusji na temat: religia/etyka w szkole?,
w jakim ksztalcie?, pomijaly kwestie zdecydowanie bardziej podstawowe. Mozna
je zawrze¢ w szeregu opozycji, takich jak: wiedza czy umiejetnosci? nauczanie czy
wychowywanie? model dziewigtnastowieczny czy nowoczesny? nowoczesny, czyli
jaki? itp. Chcialbym odnies¢ sie do jednego z aspektéw owego ,,nowoczesnego” mo-
delu o$wiaty powszechnej z punktu widzenia muzykologa. Nie chodzi mi jednakze
o nauczanie muzyki w szkotach artystycznych, ktdre wcigz jeszcze utrzymywane
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jest na niezlym poziomie, ale na wykorzystywaniu szeroko pojetej ,,muzyki” jako
jednego z elementéw powszechnego systemu o$wiatowego.

Zaréwno w szkofach podstawowych, jak i w szkolach srednich istniejg przedmioty
wigzace si¢ z owg szeroko pojeta ,,muzyky’, takie jak: muzyka, muzyka z rytmika, edu-
kacja muzyczna czy historia muzyki. Szczegétowe sformutowania zawierajace tresci
programowe (Podstawa programowa) s pelne gérnolotnych sformutowan w stylu:

Muzyka jest szczegdlng dziedzing sztuk pigknych, ktéra stymuluje wielostronny, harmo-
nijny i calo$ciowy rozwoj ucznia. Poprzez realizacje wszystkich jej funkcji: wychowawczej,
poznawczej, ksztalcacej, kompensacyjno-terapeutycznej, estetycznej, integrujacej, ludycz-
nej i kreacyjnej, przyczynia sie do ksztaltowania osobowo$ci mlodego cztowieka otwartego
na $wiat i wyzwania, ktére niesie wspélczesnos¢. Zadaniem muzyki jest przede wszystkim
rozwijanie wrazliwo$ci, wyobrazni i kreatywnosci uczniéw. [...] Szczegolnie wazne jest, aby
uczen doswiadczat rado$ci z muzykowania (Podstawa programowa, przedmiot ,,Muzyka” dla
klas IV-VIIL, wstep).

czy:

Treéci ksztalcenia sg skorelowane z zagadnieniami poruszanymi na wielu przedmiotach
szkolnych. Wprowadzanie w obszar kultury muzycznej, jej teorii i praktyki, powinno odby-
wac si¢ poprzez kontakt z dzietami muzycznymi, twércami oraz instytucjami zajmujacymi
sie jej upowszechnianiem i promowaniem. Muzyka jest takze waznym elementem calo$cio-
wego wychowania (postawy, kompetencje spoteczne), wprowadza réwniez w zagadnienia
wiazace si¢ z ochrong dobr kultury i wlasno$ci intelektualnej, wdraza takze do szacunku dla
narodowego i ogolnoludzkiego dziedzictwa kulturowego (Podstawa programowa, przedmiot
»Muzyka” dla liceum/technikum, wstep).

Trudno si¢ nie zgodzic¢ z powyzszymi sformutowaniami. O$mielg si¢ nawet stwierdzi¢,
ze zakres przedmiotu ,,historia muzyki” jest stanowczo zbyt szeroki jak na uczniow
niezajmujacych si¢ zawodowo muzyka klasyczng. Problem polega na tym, ze kiedy
wchodzimy w szczegoly tego dokumentu stanowiacego obowiazujacy drogowskaz
dla nauczycieli, to podstawowe zalozenia bloku muzycznego koncentruja sie wokot
sformulowan typu ,,uczen rozpoznaje’, ,wykazuje wrazliwos¢”, ,,okazuje szacunek
dla tworcéw” - czyli zajmuje si¢ owa muzyka w sposob bierny lub tylko wykorzy-
stuje dostepne programy komputerowe do tworzenia wlasnych wypowiedzi (czyli
przeksztalca wsadowy material, korzystajac z zamknietej liczby mozliwosci). Oczy-
widcie znajdziemy tez sformulowania dotyczace rozwijania aktywnosci wlasnej, ale
dzieje si¢ to albo ,,w kontekscie wlasnych doswiadczen”, albo poza systemem szkolnym
»w wybranych (bliskich mu) gatunkach i stylach muzycznych’, czyli np. w amator-
skim disco polo czy rapie. Brak jest zobowigzania szkot do prowadzenia wlasnych
zespolow muzycznych (instrumentalnych badz wokalnych), a rzeczywisto$¢ szkolna
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wprost uniemozliwia takie inicjatywy poprzez brak srodkow na zakup i konserwacje
instrumentéw, nut, innych sprzetéw (pulpity itp.). Rozmowy z nauczycielami muzyki
w szkolach potwierdzaja, ze jakiekolwiek inicjatywy dotyczace praktyki muzycznej
s3 z gory odrzucane pod pretekstem braku: funduszy, pomieszczen, czasu lekcyjnego,
checi uczniéw/rodzicow itp.

Tymczasem wiele badan, obserwacji i danych statystycznych dowodzi, ze kon-
takt z praktyka muzyczng zdecydowanie poprawia ogélne mozliwosci intelektualne
mlodziezy - szczegdlnie w odniesieniu do my$lenia abstrakcyjnego, tak waznego
przy nauczaniu przedmiotéw Scistych, jak matematyka czy fizyka. Zamiast wigc
zastanawiac sie, jak zwiekszy¢ liczbe godzin w celu umozliwienia realizacji mi-
tycznego ,,programu’, nalezy zmieni¢ zupelnie kierunek myslenia i przywréci¢
w szkotach powszechnych nauczanie muzyki praktycznej - poprzez $piew, gre na
instrumentach muzycznych, wspdlne gry i zabawy muzyczne — nie dla ksztalcenia
powszechnego artystow (do tego celu w zupetnosci wystarcza istniejaca sie¢ szkot
muzycznych), ale dla poszerzenia intelektualnej sprawnosci mlodziezy. O$miele sie
nawet stwierdzi¢ — cho¢ moje serce muzykologa tu krwawi - ze taka aktywnos$¢ jest
wazniejsza niz nauczanie podstaw form muzycznych, historii muzyki czy stawetnego

»zyciorysu Chopina”. Podczas muzykowania w chdrze czy orkiestrze/zespole instru-
mentalnym zawsze zresztg mozna znalez¢ chwile na przekazanie podstawowych
danych o kompozycji i jej autorze — nie jako wiedzy abstrakcyjnej, ktorej znaczenia
uczen nie dostrzega, ale jako wiedzy zwiazanej z wlasng aktywnoscia, dopowiedze-
niem opowiesci, w ktorej uczen sam bierze udzial. Co wigcej, pojawia sie¢ wowczas
przestrzen do poszerzania repertuaru o kompozycje blizsze kultury mlodziezowe;j
(np. repertuar musicalowy czy muzyki filmowej) niz tak nielubiana przez mtodych

»tworczo$¢ zmartych ludzi”.

Dodatkowo muzyka traktowana jest w dzisiejszych szkofach jako zupelnie
niepotrzebne zawracanie glowy uczniom, ktérzy powinni uczy¢ si¢ bardziej

»praktycznych” przedmiotéw, jak marketing, jezyki obce, przedmioty zawodowe
itd., zaréwno ,muzyka’, jak i ,,plastyka” uwazane sa bowiem za zanikajace obszary
edukacji, kierowane gléwnie dla picknoduchéw i 0séb, ktére nie rozumiejg, na
czym polega tzw. prawdziwe zycie. Efektem takiego myslenia jest bardzo niska
ranga nauczycieli muzyki.

Analiza ogdélnodostepnych danych dotyczacych nauczycieli bloku muzyki i bloku
plastyki w szkotach powszechnych wskazuje wyraznie, ze jest ich mniej niz nauczy-
cieli innych przedmiotéw (nawet pomijajac podstawowe grupy, czyli matematykow,
polonistow i historykow) i, co wazniejsze, zatrudniani sg gléwnie na czastki etatu, co
prowadzi do ich zdecydowanie nizszej rangi w gronie pedagogicznym. W ponizszej
tabeli zestawiono wyciag z danych Serwisu Rzeczypospolitej Polskiej. Wynika z nich
niezbicie, ze cho¢ bezwzgledna liczba nauczycieli zajmujacych sie muzyka daje si¢
poréwnywac z liczbg biologoéw czy geograféw (stanowigcych punkt odniesienia),
to juz ich stosunek do liczby etatéw jest znaczaco nizszy. Oznacza to, ze wiekszo$¢
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nauczycieli muzyki zatrudnianych jest na czastki etatu lub tzw. godziny, co w prak-
tyce wyklucza ich ze spolecznosci nauczycieli w poszczegolnych szkotach.

W omawianych powyzej dokumentach podstawy programowej kwestia koor-
dynacji muzyki z innymi przedmiotami pojawia si¢ gtéwnie jako cos dodatkowego,
mniej waznego. Cytuje: ,Jako przedmiot rozszerzony historia muzyki powinna by¢
rozpatrywana w szerokim konteks$cie kultury, jezyka, literatury, sztuki, architektury
i nauki. Nalezy rowniez uwzgledni¢ uwarunkowania, procesy i fakty majgce bezpo-
$rednii posredni zwiazek z historig powszechng” (Podstawa programowa, przedmiot

»Historia muzyki’, https://podstawaprogramowa.pl/Liceum-technikum/Historia-
-muzyki). Takie rozumienie muzyki ogranicza si¢ do jej historycznego i kulturowe-
go kontekstu. Tymczasem muzyka to nie tylko kolejny zaséb wiedzy szkolnej - to
réwniez powinien by¢ przedmiot, ktéry moze wspomagaé rozwdj ogolny ucznia,
wplywa¢ na jego mentalno$¢ oraz zdolno$¢ do postepdw w innych niz sztuki pigk-
ne dziedzinach. Od XIX wieku uwazano, ze udzial mtodziezy i dzieci w zespolach
muzycznych, orkiestrach i chérach ma pozytywny wplyw na ich rozwoj umystowy,

samodyscypling i umiejetnosci wspolzycia w grupie.

Tabela 1. Nauczyciele wedtug obowigzkéw i wojewddztw w osobach i etatach w roku
szkolnym 2022/2023

Przedmiot naﬁiczzyrll?eli Liczba etatow Proporcja

ogolem 1603 649 761 938,30 2,10
muzyka 11 954 4 335,53 2,76
muzyka z rytmika 1260 200,82 6,27
plastyka + blok przedmiotowy sztuka 12 677 3 785,85 3,35
edukacja muzyczna 18 622 793,20 23,48
edukacja plastyczna 10 050 707,00 14,21
biologia + przyroda 30463 12 092,89 2,52
geografia z ochrong i ksztaltowaniem $rodowiska 17 082 10 092,27 1,69
procent nauczycieli muzyki do ,,ogotem” 1,99% 0,70%

procent nauczycieli ,,plastyki” do ,,ogotem” 1,42% 0,59%

g:)o»c;;l(;r:;czycieli »biologia + przyroda” 1,90% 1,59%

Zr6dlo: otwarte dane, https://dane.gov.pl/pl/dataset/811,nauczyciele-w-osobach-i-etatach/resour-
ce/45761/table?page=1&per_page=20&q=&sort= [odczyt: 6.08.2024].
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Oczywiscie istniejg prace omawiajace te zagadnienia i postulujace przyktadowo wia-
czanie tradycji ludowych do ksztalcenia dzieci, co proponuje w swoich artykutach
Anna Waluga (2005), lub tez sugerujace kulturotworcza role nauczyciela muzyki
w $rodowiskach lokalnych (np. Szubertowska 2005, 2010), ale s3 to raczej oderwane
od praktyki szkolnej, tylez stuszne, co malo popularne postulaty. Znane i cenione sa
tez inicjatywy zmierzajace do innowacyjnego uczenia muzyki — szczegdlnie w okresie
przedszkolnym. Publikacje Beaty Bonnej (Bonna, Michalski, Szubertowska 2003;
Bonna 2016) promujace Akademie Malucha czy znana ogdlnopolska akcja smyko-
fonia.pl sg tu dobrymi przykladami. Jednakze dzi§ w polskiej szkole panuje raczej
przekonanie, ze edukacja muzyczna to co$ dodatkowego, odrebnego od edukacji
»podstawowej” i jedynie wypelnianie wolnego czasu. Muzyce przyczepiono etykietke
»rozrywka” i w powszechnym odczuciu nie jest to pozyteczne zajecie. Dlaczego?

W Polsce wcigz pokutuje przekonanie, zaimplementowane w umystach nauczycieli
i metodykow kilka pokolen wstecz, ze w nauczaniu powszechnym nalezy muzyke
omawia¢ w sposob bierny - jako wiedze¢ o kompozytorach i ich dzietach oraz
znajomos$¢ podstaw zasad muzyki (rozumianych jako bezmyslne powtarzanie
»gamy do-re-mi-fa-sol”) - zapominajgc o aktywizowaniu dzieci poprzez
gre na instrumentach i $piew. Szczytem mozliwosci muzykowania szkolnego bylo
i jest jednogltosowe wykonywanie prostej piosenki lub hymnu panstwowego. Prak-
tyczna nauki gry na instrumentach i §piewu zarezerwowana bowiem byta (w syste-
mie postsowieckim) dla szkot artystycznych, ktore notabene w polskich warunkach
wciaz radzg sobie - jako relikty przesztosci — catkiem niezle. Takie rozumienie roli
muzyki w edukacji powszechnej stoi w sprzecznosci nie tylko z tradycjami systemu
anglosaskiego - stynnymi z przywigzywania duzej wagi do wszechstronnej edukacji -
lecz takze z systemem znanym w krajach niemieckojezycznych, ktéry przyktada do
muzykowania amatorskiego sporg wage, czy nowoczesnymi systemami stosowanymi
w Skandynawii, opierajacymi si¢ na podobnych zalozeniach. Dowodem tego stanu
rzeczy sg liczne orkiestry, zespoly muzyczne czy pélprofesjonalne chory dziatajace
przy szkotach powszechnych w wielu krajach europejskich. Doda¢ nalezy, ze przed
druga wojna $wiatowa w wielu polskich gimnazjach dzialaly uczniowskie orkiestry
symfoniczne, orkiestry dete i chory wykonujace arcydzieta muzyki §wiatowej. Stan
ten gwaltownie zmienil si¢ w okresie stalinowskim i nigdy nie powrdcil do sytuacji
sprzed 1939 roku.

Sytuacja w innych krajach

Moje spostrzezenia mozna poprze¢ réznymi badaniami realizowanymi w ostatnich
dekadach przez niezaleznych naukowcéw. Znamienne jest przyktadowo poréwnanie
roli muzyki w systemach krajow europejskich dokonane chocby w raporcie Music in
schools across Europe.... (Rodriguez-Quiles y Garcia, Dogani 2011). Autorki zauwazaja,
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ze cho¢ we wszystkich 20 krajach objetych badaniem nauka muzyki w szkotach
powszechnych jest postrzegana w oficjalnych dokumentach jako ceniony i wazny
element obowiagzkowej nauki szkolnej, to jednak w niektérych przypadkach istnieje
sprzeczno$¢ pomiedzy ,,programem pisanym” i ,,programem nauczania w praktyce”.
To przypadek m.in. Polski. W naszym kraju - podobnie jak w Hiszpanii - filozofia
nauczania muzyki odbiega od formalnych zalecen programowych. Jednym z anali-
zowanych elementéw jest muzykowanie zespotowe w szkotach. Chociaz wszystkie
kraje uznajg znaczenie bycia cztonkiem chéru lub zespolu instrumentalnego za ak-
tywnos¢ wazng dla rozwoju osobistego, to praktyczne wdrozenie tego rozwigzania jest
w duzej mierze pozostawione przypadkowi, a dostep do nauki gry na instrumencie
czasami (i to przypadek Polski) pozostaje catkowicie poza zakresem odpowiedzial-
nosci szkoly. Dowodem praktycznego pomijania edukacji muzycznej w systemie
polskim jest choc¢by analiza czasu zarezerwowanego na edukacj¢ muzyczng na po-
szczegblnych stopniach nauki (przedszkolny, szkota podstawowa, szkola $rednia),
co uwidacznia ponizszy diagram dotyczacy zaje¢ obowigzkowych. W przypadku
zaje¢ obowiazkowych Polska pozostaje jednym z nielicznych krajow europejskich,
w ktorych na wszystkich szczeblach nauczania badanie uwidocznito zbiér pusty.
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Rys. 1. Orientacyjne poréwnanie czasu poswiecanego na zajecia muzyczne w przedszko-
lach, szkotach podstawowych i w szkotach $rednich w poszczegélinych krajach. Zaznaczono
pozycje Polski.

Zrédlo: na podst. Rodriguez-Quiles y Garcia, Dogani (2011: 12, Table 5).
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Traktowanie nauczania muzyki jako nikomu niepotrzebnej fanaberii prowadzi
w prosty sposob do pogarszania si¢ sprawnoéci intelektualnej absolwentéw polskich
szkoét na tle ich kolezanek i kolegéw w innych krajach. Wedlug mnie, ale tez innych
0s0b patrzacych na polski system edukacyjny z dystansu, sytuacja taka wymaga
znaczacej zmiany. Co wiecej, zmiana taka powinna by¢ zaplanowana na lata w for-
mie dlugotrwalej strategii przebudowywania i unowocze$niania systemu edukacji
powszechnej w naszym kraju.

Muzyka w szkolach - czy Kopeiuszek moie stac si¢ krolewny?

Skad si¢ bierze owa niska ranga nauczania muzyki w polskich szkotach? To efekt
dlugotrwatego procesu degradacji zawodu nauczyciela, nauczyciela muzyki w szcze-
golnosci. Wspomniane juz zatrudnianie nauczycieli muzyki ,,na godziny” skutecz-
nie odcina ich od praktycznego wpltywu na ksztalt edukacji w konkretnej szkole
podczas dyskusji w ramach rad pedagogicznych. Méwigc jezykiem potocznym,
nieobecni, ryby i nauczyciele ,,michatkéw” nie majg glosu. Z kolei wplyw edukacji
muzycznej na ogolny rozwdj intelektualny i emocjonalny dzieci i mlodziezy uzna-
wany jest za domeng wychowawcow i psychologéw szkolnych. Proby organizowania
stowarzyszen zrzeszajacych nauczycieli muzyki w Polsce z trudem zbieraly grono
kilkuset osdb, a targi muzyczne organizowane przed 10 laty przez Stowarzyszenie
Nauczycieli Muzyki gromadzily nieco ponad 100 uczestnikéw. Dla poréwnania
w Wielkiej Brytanii dziatajace juz kilkanascie lat Music Education Expo w okresie
najwiekszej $wietnosci przedcovidowej, czyli w 2014 roku, gromadzito na trzydnio-
wej imprezie 125 wystawcow i okolo 3700 zarejestrowanych uczestnikow, ktorzy
tlumnie uczestniczyli w ponad 50 warsztatach/wykladach omawiajacych szcze-
golowe elementy nauczania muzyki w angielskich szkotach powszechnych. Dla
poréwnania wlasnie zakonczona edycja 2024 zgromadzita ponad 200 wystawcow
i okoto 2500 uczestnikoéw w samym Londynie (uczestnikéw wirtualnych nie liczo-
no). Music Expo zaprosita tez 25 méwcoéw. Na ponad 8000 nauczycieli muzyki na
wyspach brytyjskich (pracujacych w pelnym zatrudnieniu) co 15. jest dyrektorem
szkoty. Sytuacje w tych obu krajach naprawde trudno poréwnywac - a efekty dla
polskiego systemu edukacji sg niestety oczywiste.

Oczywiste jest, ze zwiekszenie nacisku na praktyczne muzykowanie i kontakt
z zywg muzyka zar6wno w czesci obligatoryjnej procesu nauczania, jak i w zajeciach
nadobowigzkowych organizowanych przez szkoly nie wydarzy si¢ z dnia na dzien
i nie moze by¢ zorganizowane poprzez pojedyncze zarzadzenie najswietlejszego
nawet ministra edukacji. Moze jednak warto zastanowi¢ sie — wzorem wielu krajow,
ktdre zainwestowaly w unowocze$nienie systemu edukacyjnego i géruja w testach
konkurencyjnosci — nad perspektywicznym przestawieniem procesu edukacyjne-
go na kreowanie nowego myslenia o szkole - szkole uczacej zachowan, a nie tylko
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wymagajacej wiedzy, szkole ksztaltujacej intelekt, a nie walczgcej jedynie o realizacje
tego czy innego minimum programowego, szkole z nauczycielami, ktérzy stanowia
bardziej mentoréw niz treseréw probujacych zapanowa¢ nad temperamentami
mlodych ludzi. Muzyka w tych wszystkich elementach moze pelni¢ wazng funkcje.
Jaki wiec moze by¢ 6w wplyw edukacji muzycznej na ogélna? Anglosascy me-
todycy (Hoffer 1988) podkreslaja, ze:
o muzyka powinna by¢ czescia codziennego programu nauczania;
o muzyka powinna by¢ wlgczona w rézne przedmioty nauczania;
o uczniowie, niezaleznie od rodzimej kultury, plci czy rasy, powinni korzy-
sta¢ z dobroczynnego wplywu ekspresji muzycznej;
o muzyka wypelnia luki miedzykulturowe, niweluje réznice plci i uprzedze-
nia spoleczne;
o muzyka moze u kazdego wyzwala¢ pozytywne emocje.
Podobnie jak uzywanie mowy muzyka jest nieodtagcznym elementem cztowieczen-
stwa i wystepuje we wszystkich znanych nam kulturach. Podkresleniem wagi tego
zagadnienia jest stworzenie w Parlamencie Brytyjskim specjalnej All-Party Parlia-
mentary Group for Music Education. Oficjalny raport zaraz na wstepie konstatuje
i przyjmuje jako aksjomatyczne zalozenie, ze

uczenie sie muzyki rozwija wiedze kulturowa i umiejetnoséci tworcze. Poprawia stan zdrowia,
dobrostan i wplywa na ogdlne osiagniecia edukacyjne dzieci. Tak zwane sektory kreatywne
gospodarki brytyjskiej, warte obecnie ponad 100 miliardéw funtéw, w duzym stopniu opieraja
sie na pozyskiwaniu ze szkot mtodych, innowacyjnie myslacych, utalentowanych absolwentéw,
co odgrywa kluczows role w podtrzymywaniu $wiatowej renomy brytyjskiego przemystu
muzycznego. Muzyka umozliwia takze dzieciom i miodziezy rozwiniecie czystej mitosci do
samorealizacji, odkrywania wlasnego wnetrza oraz rozwijania inteligencji emocjonalnej i em-
patii poprzez muzyke. Istotny tez jest wpltyw edukacji muzycznej na 0gdlna, cho¢ wiekszos¢
uczacych sie muzyki robi to dla przyjemnosci, nie traktujac muzyki jedynie jako narzedzia
do nabywania innych umiejetnosci (Music Education 2019: 3)" .

Wspomniany raport odwoluje sie réwniez do opinii wyrazonej przez Tristrama
Hunta, dyrektora Victoria & Albert Musem, oraz innych badaczy, ktorzy podkres-
laja wieloaspektowo$¢ efektu nauki muzyki na rozwdj intelektualny i emocjonalny
w procesie wychowania:

Przedmioty takie, jak projektowanie i technologia, muzyka, sztuka i teatr sg niezwykle wazne
dla dzieci, aby rozwijaly wyobraznie i zaradnos¢, elastyczno$¢ myslenia, umiejetnosé rozwia-
zywania probleméw, prace zespotowa i umiejetnosci techniczne. To wlasnie te umiejetnosci

(anie oceny z egzaminéw) pozwola mlodym ludziom odnalez¢ sie w zmieniajacym si¢ miejscu

! Tlum. cytatéw z raportu Music Education (2019) - WM.M.
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pracy przyszlosci i uzyskaé przewage nad wszelkimi formami sztucznej inteligencji. Te wlasnie
metaumiejetnosci maja kluczowe znaczenie we wszystkich obszarach wymagajacych myslenia
i wyobrazni, a nie tylko w branzach kreatywnych (ibidem: 5).

Autorzy raportu - co z punktu widzenia niniejszego artykulu jest moze mniej
istotne — podkreslaja tez, jak bardzo szeroko pojeta branza muzyczna jest wazna
dla Wielkiej Brytanii w kontekscie §wiatowej konkurencji w dziedzinie rozwoju
kultury masowej. Dochodzg jednak do wnioskéw, ktére daleko wykraczajg poza
trendy sektorowe. Chodzi o zaimplementowanie na szeroka skale sformulowanego
w 2011 roku Narodowego Programu dla Edukacji Muzycznej (The National Plan for
Music Education, NPME), w ktérym przewiduje sig, ze pierwszy krok w kierunku
powszechnej edukacji muzycznej nalezy wykona¢, opierajac sie na systemie szkolnic-
twa powszechnego, i ze nalezy pielegnowac takie podejscie, aby zapewni¢ szerokie
mozliwosci i $ciezki rozwoju dla mlodziezy. Moze wigc zamiast poszukiwad
wcigz nowych rozwigzan edukacyjnych, nalezy w polskim systemie szkolnym
zaimplementowa¢ sprawdzone i przetestowane rozwigzania zkrajow,
ktore w tej dziedzinie daleko wyprzedzajg naszg mysl edukacyjng. Omawiany raport
miedzypartyjnej grupy parlamentarnej konczy 18 zalecen, ktére dla przecietnego
polskiego nauczyciela muzyki w szkole powszechnej brzmig jak marzenie senne,
ale szczegolnie dwa nalezaloby zacza¢ stosowaé w polskich szkotach natychmiast:

Zalecenie 16: Zapewnienie wystarczajacej liczby odpowiednio wykwalifikowanych nauczycieli,
ktorzy beda wspierad realizacje edukacji muzycznej w naszych szkotach i innych osrodkach
edukacyjnych.

Zalecenie 17: Muzyke w szkotach srednich nalezy traktowac¢ jako przedmiot deficytowy i na-
lezy zwigkszy¢ wysiltki i zachety finansowe, aby przyciagna¢ wysokiej klasy kandydatéw do
programéw nauczania muzyki (ibidem: 31).

Nie nalezy pozostawac obojetnym na liczne badania dowodzace statystycznie istotnego
zwigkszenia umiejetnoéci werbalnych i wyzszej inteligencji w grupie profesjonal-
nych muzykéw. Oczywiscie mozna dowodzi¢, ze to jedynie przypadkowa zbieznos¢
w grupie os6b zajmujacych sie muzyka, trudniej jednak poming¢ milczeniem licz-
ne badania wskazujace na poprawe umiejetnosci jezykowych i ogoélnej inteligencji,
kiedy analizujemy wptyw edukacji muzycznej na wyniki szkolne uczniéw. Warto
pamietad, ze takie badania prowadzone juz od lat dziewigcdziesiatych oraz analiza
danych wynikéw uczniéw amerykanskich collegeéw prowadzona przez Natio-
nal Center for Educational Statistics (m.in. przez Stevena J. Morrisona na probce
13 327 uczniéw i absolwentow szkdt srednich) wykazaly znaczacg korelacje wyz-
szych ocen 0s6b uczestniczgcych w zajeciach z muzyki w stosunku do tych, ktérzy
zaje¢ z muzyki nie mieli. Wzmiankowana grupa ,,edukowanych muzycznie” miata

391



392

Wojciech M. Marchwica

o ok. 20% wyzsze oceny z: angielskiego, matematyki, historii i przedmiotéw $cistych.
Chodzi oczywiscie o praktyczne obcowanie z muzyka (gra na instrumentach, $piew,
muzykowanie zespolowe itp.) przez okres nie mniejszy niz dwa lata, ktéry znaczaco
poprawia myslenie abstrakcyjne, wyobraznie - szczegdlnie przestrzenng - i koja-
rzenie niekonwencjonalne (Hodges, O’Connell 1994).

Poniewaz wyniki te byly podwazane z powodéw metodologicznych - dowodzono,
ze badano poziom wiedzy, anie przyrost wiedzy - podjeto probe ich ponowne;j
oceny z wykorzystaniem amerykanskich danych w grupach réznigcych sie wiekiem
i w réwnych obszarach geograficznych. Wezesniej prezentowane wnioski zostaly
potwierdzone. Nowe badania zawarte w dysertacji doktorskiej z 2003 roku potwier-
dzily, iz ci, ktorzy uczestniczyli w zajeciach z muzyki (zaréwno dotyczacych wiedzy
o muzyce, jak i praktycznej nauki gry/$piewu czy zakladajacych udzial w zespotach
muzycznych), osiggali lepsze wyniki na studiach od grup poréwnawczych uczniéw,
ktdrzy nie uczeszczali na dodatkowe zajecia (Cardarelli 2003). Podobne wyniki zna-
lez¢ mozna w badaniach opublikowanych w roku 2000. W tych analizach wzi¢to pod
uwage ,,muzykow” (ktorzy mieli kontakt z naukg muzyki) i referencyjng grupe ,,at-
letow” uczeszczajacych na dodatkowe zajecia sportowe. W tych badaniach grupa
poréwnawcza miala co prawda oceny zblizone do ,,muzykéw” (cho¢ nizsze), ale
rozrzut ich ocen byly mniej ustabilizowany (Schneider, Klotz 2000). Oznacza to
jednoznaczne potwierdzenie pozytywnego wplywu uczenia si¢ muzyki na rozwdj
intelektualny w toku kariery uniwersyteckiej. Jeszcze bardziej kategoryczne wnioski
wyprowadzono w pracy z 2003 roku, gdzie wprost pada stwierdzenie, iz ci, ktorzy
uczestniczyli w edukacji muzycznej przez minimum szes¢ lat, uzyskiwali srednie
oceny znaczaco wyzsze (w analizie statystycznej z uzyciem testow istotnosci) - szcze-
gblnie w odniesieniu do jezyka angielskiego, sztuki i matematyki (Palos-Tuley 2003).

Sposrod wielu badan czgstkowych dotyczacych pozytywnego wptywu uczenia
sie muzyki na rozwdj intelektualny dzieci wymieni¢ nalezy badania z lat dziewiec-
dziesiatych, w ktorych udalo si¢ jednoznacznie potwierdzi¢ wysoka korelacje umie-
jetnosci czytania i rozpoznawania wysokosci dzwiekow, czyli jednego z miernikow
muzykalnosci u dzieci w wieku przedszkolnym (Lamb, Gregory 1993). Podobnie
pozytywne wnioski zawierajg prace dotyczace treningu pamieci (Chan, Ho, Mei-

-Chun 1998). Szczegétowe badania na prébach klinicznych pokazuja, Ze osoby
edukowane muzycznie przed 12. rokiem zycia wykazuja si¢ zdecydowanie lepsza
pamiecig werbalna (cho¢ nie wizualng).

Twierdzeniem, ktére juz czesciowo przebilo si¢ do §wiadomosci spolecznej, jest
szczegdlna zbieznos$¢ uzdolnien matematycznych i muzycznych (Vaughn 2000).
Kwestia ta nie jest nowa i zakorzeniona jest juz w pierwszych, starogreckich speku-
lacjach muzyczno-matematycznych. Muzyka odnosi sie¢ do bowiem do matematyki
w kilku réznych obszarach:

o w sferze fizykalnej definicji muzyki (akustyka) — kwestie stroju, interwatow,

alikwotow itp.;
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« matematycznych definicji podstaw rytmu i melodii poprzez pojecia me-
trum, proporcji, symetrii — analogicznie do matematycznych dziatan, jak
np.: podzial, zwielokrotnienie, funkcje logarytmiczne;

» poprzez wykorzystywanie wzoréw matematycznych stosowanych wprost
w kompozycjach wielu twércéw od Williama Byrda poprzez Johanna Seba-
stiana Bacha az do Oliviera Messiaena;

o a nawet poprzez matematyczne wyrazenia typu ,ciagg Fibonacciego” lub
»ztota proporcja’, ktére stanowily podstawe formalng wielu dziel muzycz-
nych.

W odniesieniu do relacji miedzy muzyka a wyobraznia przestrzenng mozna dowodzi¢
z kolei, ze wykonywanie melodii sprowadza si¢ do rekonstruowania przestrzenno-
-czasowego wzoru, w ktoérym elementami nie sg abstrakcyjne puzzle, ale zjawiska
akustyczne o réznych wysokosciach, charakterystykach audytywnych i czasie
trwania. Nie dziwi wiec, Ze istniejg przekonujace wyniki doswiadczen ukazujace
statystycznie istotne korelacje pomiedzy edukacjg muzyczng a rezultatami testow
matematycznych we wszystkich obszarach, jak: arytmetyka, logika, kombinatory-
ka i in. (Santos-Luiz 2007). Wnioski te poswiadczone sg przez odkrycia neurofi-
zjologdw, ktérzy zauwazaja, Ze uporzadkowany strukturalnie model neuronowy
kory mozgowej opracowany przez Xiaodana Lenga i G.L. Shawa (1991), zwany
»modelem trionowym”, potwierdza neurologiczny kontekst relacji migdzy muzyka
i wyobraznig przestrzenna,

Wspomnie¢ w tym miejscu jeszcze nalezy o tzw. efekcie Mozarta, ktory co prawda
nie jest juz tak powszechnie akceptowany jak dwie-trzy dekady temu, ale wskazuje
na istotng zbiezno$¢ percepcji czlowieka z wrazliwo$cig na dzieta muzyczne. ,,Efekt
Mozarta” w rzeczywistosci odnosi si¢ do dwdch stosunkowo odrebnych zjawisk.
Pierwsze dotyczy krétkotrwatego wzrostu zdolnosci przestrzennych, ktdry, jak sie
uwazalo, wynika ze stuchania muzyki skomponowanej przez Mozarta. Najnowsze
badania wskazuja, ze efekt ten jest raczej krotkoterminowy i niewielki, a jego zna-
czenie malo istotne dla zmian psychofizjologicznych. Co wigcej, jesli nawet istnieje,
to mozna je wyjasni¢ na poziomie pobudzenia poznawczego. Badania z 2001 roku
(Schellenberg 2001; Schellenberg, Hallam 2005) pokazuja raczej, ze pozytywny
efekt dotyczy nie tyle samej muzyki Mozarta, ile stuchania muzyki, ktéra sprawia
przyjemno$¢ stuchaczowi. W ramach tego eksperymentu zdolnosci przestrzenne
duzej proby 10- i 11-latkéw badano w trzech grupach wybranych losowo. Pierwsza
stuchala wspdlczesnej muzyki pop, druga muzyki Mozarta, a trzecig zapoznano
z dyskusja na temat prezentowanego eksperymentu. Nastepnie kazde dziecko prze-
szto dwa testy zdolnosci przestrzennych. Wyniki jednego z testéw (dopetnianie do
kwadratu) nie réznily sie w zaleznosci od zaprezentowanych wrazen stuchowych,
natomiast wyniki w drugim tescie (skladanie papieru) byty wyzsze w przypadku
dzieci stuchajacych muzyki popularnej w poréwnaniu z pozostalymi dwiema gru-
pami. Odkrycie to potwierdzilo, ze pozytywne korzysci ze stuchania muzyki dla
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zdolnosci poznawczych sg zalezne nie tyle od rodzaju konkretnej muzyki, ile raczej
od tego, czy dostarczata ona stuchajacemu przyjemnosci.

Drugie rozumienie efektu Mozarta dotyczy przekonania, ze formalne i regularne
szkolenie muzyczne moze przynies¢ korzysci pozamuzyczne. Z kolei wplyw lekcji
historii muzyki na pozamuzyczne aspekty rozwoju poznawczego wydaje sie nadal
kwestig otwartg. W kilku badaniach wykazano pozytywne powigzania miedzy for-
malnymi lekcjami muzyki a umiejetnosciami w dziedzinach pozamuzycznych, np.
jezykowych, matematycznych i przestrzennych (Incognito, Scaccioni, Pinto 2022).
Poniewaz w dzisiejszym $wiecie edukacja w zakresie nauk $cistych wydaje si¢ mie¢
szczegolnie duzg wage, solidne podstawy terminologii matematycznej sg bardzo wazne
dla wszechstronnej edukacji STEAM (Science, Technology, Engineering, Art, Mathe-
matics). Wielu uczniéw ma jednak trudnosci z powigzaniem poje¢ matematycznych
z zyciem codziennym, a terminologia fachowa jest dla nich nieintuicyjna, co moze
stanowic istotng przeszkode dla wielu studentéw w podejmowaniu dalszych studiow
STEAM. W Australii podjeto ciekawy eksperyment — badanie pilotazowe (Hamilton
2018), ktdérego celem jest ustalenie, czy zrozumienie matematyki, a w szczegdlnosci:
ulamkow, rownan, proporcji, porzadkowania i dzielenia, poprawi sie, gdy na lekcjach
wykorzystana zostanie muzyka, a w szczegélnosci rytm muzyczny. Wstepne dane
sugerujg, Ze uczniowie reaguja na te nowatorska metodologie nauczania pozytywnie.
Potwierdzaja to zaréwno sprawdziany, jak i poziom zaangazowania uczniow.

Konkluzje

Na podstawie powyzej przedstawionych argumentéw tatwo dojs¢ do przekonania,
Ze proponowane przywrocenie muzyce naleznego jej waznego miejsca w systemie
edukacji powszechnej powinno stac si¢ faktem jak najszybciej. Niemniej powszech-
na nieche¢ do nauk humanistycznych i nauk o sztuce oraz traktowanie ich jako
zbednego balastu we wspolczesnym $wiecie nie daja nadziei na szybkie przeko-
nanie spoleczenstwa polskiego o celowosci takich zmian. Sadze jednak, ze trzeba
podja¢ przynajmniej probe wytyczenia nowego kursu edukacji w Polsce - jesli nasz
kraj ma w najblizszych dekadach kreowac inteligentnych i kreatywnych obywateli
$wiata, a nie tylko biernych pracownikéw konsumujacych dorobek cywilizacyjny
innych, bardziej ambitnie myslacych o sobie nacji. Muzyka ma kluczowe znaczenie
dla naszej kultury i rozwoju nas jako ludzi. Jest czyms, co wszyscy cenimy, i kaz-
dy powinien mie¢ mozliwo$¢ jej poznawania i uprawiania, niezaleznie od statusu
spolecznego i przekonan.

Cho¢ muzyka nie jest - jak si¢ do niedawna sadzito - jezykiem uniwersal-
nym, to jednak badania interkulturowe potwierdzaja, Ze muzyka sama w sobie jest
uniwersalna. Jest tez — jak wykazywalem powyzej — kluczem do nowoczesnego,
elastycznego myslenia o problemach naszej rzeczywistosci. W réznych pracach
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potwierdza si¢ bowiem, Ze aktywne muzykowanie (nie bierne stuchanie) w okresie
dzieciecym wplywa znaczgco na rozwéj moézgu. Muzyka nie pozwala li jedynie na
mile spedzanie czasu, na mniej lub bardziej zaawansowang intelektualnie rozrywke.
Muzyka jest jedna z drog do tworzenia czlowieka przyszlosci — prawdziwego homo
sapiens, a nie tylko homo laborans. Neurolog Frank L. Wilson twierdzi, ze wszyscy
mamy biologiczng gwarancje muzykalnosci (Cutietta 1986), nie w tym sensie, ze
kazdy powinien by¢ wirtuozem fortepianu, skrzypiec czy wokalistyki, ale dlatego,
ze do$wiadczenie muzykowania czyni nas bogatszymi emocjonalnie, poglebio-
nymi intelektualnie i sprawniejszymi w zakresie STEAM istotami. Wynika to nie
z naszych przekonan, ale z poglebionych badan ludzkich proceséw myslowych
i poznawczych (Parsons, Fox, Hodges 1998).

Rys. 2. Smykofonia — zdjecie poglgdowe

Zrédlo: https://www.sinfoniavarsovia.org/wydarzenia/smykofonia-na-grochowskiej-jesienny-czas-2/
[odczyt: 6.08.2024].

Wiasnie z tego wzgledu dostepu do muzyki nie nalezy limitowa¢ tylko do tych
»utalentowanych’, ktérzy moga stac sie profesjonalnymi muzykami, czy tylko do
tych, ktérych rodzicédw sta¢ na edukacje muzyczng dla swoich dzieci. Nie istniejg
naukowe dowody na ,,amuzycznos¢” kogokolwiek, a naturalna che¢ dzieci do mu-
zykowania wskazuje, ze ten rodzaj aktywno$ci jest atawistycznie, rzec mozna, przy-
pisany rodzajowi ludzkiemu. To w toku edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej
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dzieci dowiadujg si¢, ze muzykowanie jest ,,obciachowe” lub ,,nienowoczesne”. To
my juz w wieku dzieciecym poprzez nieprzemyslane wybory edukacyjne zabijamy
w miodych ludziach chec aktywnego zajmowania sie¢ muzyka. Akcje takie jak stynna
Smykofonia pokazuja, Ze naturalng aktywnoscia czlowieka jest che¢ do stuchania
i kreowania muzyki. Moze warto uwierzy¢ naszym naturalnym sklonnosciom...

Bibliografia

Bonna Beata (2016). Zdolnosci i kompetencje muzyczne uczniow w mlodszym wieku szkolnym.
Bydgoszcz: Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego.

Bonna Beata, Michalski Andrzej, Szubertowska Elzbieta (2003). Wybrane problemy edukacji
muzycznej. Torun: Wydawnictwo Adam Marszatek.

Cardarelli Diane M. (2003). The Effects of Music Instrumental Training on Performance on the
Reading and Mathematics Portions of the Florida Comprehensive Achievement Test for
Third-Grade Students (doctoral dissertation, University of Central Florida). Dissertation
Abstracts International, 64(10), 3624A.

Chan Agnes S., Ho Yim C., Mei-Chun Cheung (1998). Music Training Improves Verbal Mem-
ory. Nature, 396(6707), 128-129.

Cutietta Robert A. (1986). Tone Deaf and All Thumbs? An Invitation to Music-Making for Late
Bloomers and Non-Prodigies: Frank R. Wilson. Music Educators Journal, 73(1), 54-55,
https://doi.org/10.2307/3400395.

Department for Education: The Importance Of Music: A National Plan for Music Education, strona
internetowa, dostep online: https://www.gov.uk/government/publications/the-importance-

-of-music-a-national-plan-for-music-education [odczyt: 25.02.2024].

Hamilton Tara J. et al. (2018). Teaching Mathematics with Music: A Pilot Study. Conference:
Proceedings of IEEE International Conference on Teaching, Assessment and Learning for
Engineering TALE, 927-931, http://d0i:10.1109/TALE.2018.8615262.

Ho Yim-Chi, Mei-chun Cheung, Agnes S. Chan (2003). Music Training Improves Verbal but
not Visual Memory Cross-Sectional and Longitudinal Explorations in Children. Neuro-
psychology, 17(3), 439-450.

Hodges Donald A., O’Connell Morrison Debra S. (1994). The Impact Of Music Education On
Academic Achievement. Music Students and Academic Growth. Music Educators Journal,
81(2), 33-36.

Hoffer Charles R. (1988). Informing Others about Music Education. Music Educator’s Journal,
74(8), 30-33.

Incognito Oriana, Scaccioni Laura, Pinto Giuliana (2022). The Impact of a Music Education
Program on Meta-Musical Awareness, Logical-Mathematical, and Notational Skills
in Preschoolers. International Journal of Music Education, 40(1), 90-104, https://doi.
org/10.1177/02557614211027247.

Kotodziejski Maciej (2007). Nauczyciel kreator — causa efficiens? W: Jacek Piekarski, Jolanta
Mielczarek, Agnieszka Glowala (red.), Ksztalcenie pedagogow - strategie, koncepcje, idee.



Rola edukacji muzycznej we wspdlczesnym systemie nauczania

Nauczyciel - zawdd czy powolanie. Cz. I1. Oblicza nauczycielskiej praktyki — polemiki
i dyskusje. Ptock: Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej (seria: Zeszyty
Naukowe Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Plocku. Pedagogika, t. 6), 141-153.

Kotodziejski Maciej (2015). Koncepcja oceniania osiggnie¢ muzycznych uczniéw w edukacji
poczatkowej dziecka. W: Maciej Kotodziejski, Barbara Pazur (red.), Wybrane zagadnienia
z teorii i metodyki wczesnej edukacji muzycznej w przedszkolu i klasach poczgtkowych szkoty
podstawowej. Lublin: Wydawnictwo Polihymnia, 207-239.

Lamb Susannah J., Gregory Andrew H. (1993). The Relationship between Music and Reading
in Beginning Readers. Educational Psychology: An International Journal of Experimental
Educational Psychology, 13(1), 19-27.

Leng Xiaodan, Shaw G.L. (1991). Toward a Neural Theory of Higher Brain Function Using
Music as a Window. Concepts in Neuroscience, 2, 229-258.

Music Education (2019). Music Education: State of the Nation Report by the All-Party Parliamen-
tary Group for Music Education, the Incorporated Society of Musicians and the University of
Sussex, https://www.ism.org/images/images/State-of-the-Nation-Music-Education-WEB.
pdf [odczyt: 6.08.2024].

Otwarte dane, https://dane.gov.pl/pl/dataset/811,nauczyciele-w-osobach-i-etatach/resour-
ce/45761/table?page=1&per_page=20&q=&sort= [odczyt: 6.08.2024].

Palos-Tuley Belen (2003). An Examination of the Relationship Between Fine Arts Experiences
and Creative Thinking, Academic Self-Concept, and Academic Achievement of Hispanic
Students in Grades 3, 4, and 5 in Selected South Texas Schools (doctoral dissertation, Texas
A & M University). Dissertation Abstracts International, 65(01), 008A.

Parsons Lawrence, Fox Peter, Hodges Donald (1998). Neural Basis of the Comprehension of
Musical Melody, Harmony, and Rhythm, article presented during the meeting of Society for
Neuroscience, Los Angeles, November, https://www.researchgate.net/publication/242398177_
Neural_Basis_of the_Comprehension_of Musical Harmony_Melody_and_Rhythm
[odczyt: 6.08.2024].

Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego z komentarzem. Szkota podstawowa - muzyka, www.
reformaedukacji.men.gov.pl [odczyt: 6.08.2024].

Podstawa programowa, https://podstawaprogramowa.pl/ [odczyt: 6.08.2024].

Rodriguez-Quiles y Garcia J.A., Dogani Konstantina (2011). Music in schools across
Europe:Aanalysis, interpretation and guidelines for music education in the framework
of the European Union. W: Airi Liimets, Marit Miesalu (red.), Music Inside and Outside
the School, Series: Baltische Studien zur Erziehungs- und Sozialwissenschaft, Frankfurt am

Main: Peter Lang, 95-122, https://www.researchgate.net/publication/235935364_Mu-
sic_in_schools_across_Europe_analysis_interpretation_and_guidelines_for_music_edu-
cation_in_the_framework_of_the_European_Union [odczyt: 6.08.2024].

Santos-Luiz Carlos (2007). The Learning of Music as a Means to Improve Mathematical
Skills. W: Aaron Williamon (ed.), Proceedings of the International Symposium on Perfor-
mance Science 2007. Utrecht: AEC, 135-140.

Schellenberg E. Glenn (2001). Music and Nonmusical Abilities. Annals of the New York Acad-
emy of Sciences, 930, 355-371.

397



398

Wojciech M. Marchwica

Schellenberg E. Glenn, Hallam Susan (2005). Music Listening and Cognitive Abilities in 10- and
11-year-olds: The Blur Effect. Annals of the New York Academy of Sciences, 1060, 202-209.

Schneider Timothy W., Klotz Jack (2000). The Impact of Music Education And Athletic Partici-
pation on Academic Achievement. ERIC Document Reproduction Service No. ED448186,
https://eric.ed.gov/?id=ED448186 [odczyt: 6.08.2024].

Smykofonia.pl, https://www.smykofonia.pl/ [odczyt: 6.08.2024].

Szubertowska Elzbieta (2005). Muzyczna aktywno$¢ tworcza mlodziezy. W: Ewa A. Zwolinska
(red.), Edukacja kreatywna. Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimie-
rza Wielkiego, 268-280.

Szubertowska Elzbieta (2010). Nauczyciel muzyki jako artysta, dydaktyk i spotecznik. Wartosci
w Muzyce, 3, 264-272.

Vaughn Kathryn (2000). Music and Mathematics: Modest Support for the Oft-Claimed Rela-
tionship. The Journal of Aesthetic Education, 34, 149, http://dx.doi.org/10.2307/3333641
[odczyt: 6.08.2024].

Waluga Anna (2005). Pies# ludowa fundamentem edukacji muzycznej. Katowice: Akademia
Muzyczna im. Karola Szymanowskiego.





