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SILA JEZYKA. JAK UCZYC DZIECI NADZIEI?

The Power of Language. How to Teach Children Hope?

Summary: In the article, the author points out the specificity of early childhood education
with particular inconsistencies between the rank given to this stage of education and its quality
revealed in numerous studies. She also shows the problematic nature of childhood seen in the
context of hope, pointing out that hope is not automatically assigned to this period of human life.
Like other human dispositions, it needs to be supported in its development. Because of the role
that language plays in cognition, understanding and interpreting the world, she posits the need
to reflect on the language used by early childhood education teachers. She proposes that this
reflection should take into account the characteristics of the ‘language of hope’ she formulates.
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Inkoherencja opinii o edukacji wczesnoszkolnej

W dyskursie odnoszacym sie do edukacji wczesnoszkolnej daje sie zauwazy¢ swo-
istg inkoherencjeg, a nawet biegunowo$¢ opinii. Z jednej strony, wskazuje si¢ na
wyjatkowe znaczenie tego etapu edukacji w biografii cztowieka i jego calozyciowe;j
edukacji. Podkresla sie, ze jest to czas budowania fundamentéw, na ktorych wspierajg
sie kariera szkolna i calozyciowe uczenie si¢. Jest to bowiem czas ksztaltowania si¢
dyspozycji poznawczych i zdolnosci tworczych, motywacji do nauki i umiejetnosci
samodzielnego uczenia si¢. Na tych fundamentach wspiera si¢ réwniez zyciowa
kariera cztowieka. Edukacja wczesnoszkolna to okres uczenia si¢ kompetencji

! Dr hab. Anna Murawska, prof. US - zatrudniona w Katedrze Historii i Teorii Wychowania Instytutu
Pedagogiki, Uniwersytet Szczecinski. Adres do korespondencji: ul. M.K. Oginiskiego 16/17, 71-415 Szczecin;
e-mail: anna.murawska@usz.edu.pl.
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spolecznych, uczenia sie partycypacji w zyciu spotecznym i w rozwoju osobistym,
a takze uczenia si¢ kierowania wlasng aktywnoscia®. Z drugiej strony, wcigz po-
jawiajg sie alarmistyczne opinie, Ze mamy ogromne trudnosci z wyprowadzeniem
edukacji dziecka z zakletego kregu transmisyjnego i instrumentalnego modelu
dziatan szkoly. Do najdotkliwszych schorzen tej edukacji zalicza si¢: uprzedmio-
towienie uczniéw, unifikacje celow i dziatan, brak integracji i infantylizm tresci,
a takze - co z perspektywy tego opracowania wazne - infantylizm jezyka. Ponadto
zauwaza si¢ instrumentalizm metodyczny, mechanizacje czynnosci ucznia, opresyjna
dyscypline ciszy czy tez incydentalny charakter wspolpracy uczniow. Wskazanych
tu zastrzezen jest wiele, a i tak nie wyczerpuja one formutowanych brakéw, btedow,
uchybien, zaniedban i zaniechan lezacych zaréwno po stronie organizatoréw, jak
i realizatoréw edukacji’.

Majac na wzgledzie range pierwszego stopnia edukacji, a réwnoczesnie po-
dzielajac zastrzezenia co do jej jako$ci wynikajace z podejmowanych przez wielu
pedagogdéw badan i analiz, wcigz poszukujemy rozwigzan, pomysiow, propozycji,
ktore pomoga przezwyciezy¢ schematyzm instytucji przedszkola i szkoly i uczynic te
istotne egzystencjalnie miejsca inspirujacym srodowiskiem edukacyjnym, w ktérym
mozna odkrywac i rozwija¢ wlasny potencjal oraz przezywac fascynujacg edukacyjng
przygode. W tekscie chce zwrdci¢ uwage na jezyk, ktérym nauczyciele postuguja
sie w pracy z dzie¢mi, w kontekscie tego, jakie on ma znaczenie dla — mysle, ze
niedocenianego w edukacji wczesnoszkolnej — wspierania rozwoju nadziei u ucz-
niéw. Juz w tym miejscu zaznacze, ze jezyk — za Hansem-Georgiem Gadamerem
i Basilem Bernsteinem - traktuje szeroko, nie tylko jako system znakéw i regut ich
uzycia, lecz takze jako forme komunikacyjna*.

? Por. Jozefa Balachowicz, ,Edukacja wczesnoszkolna w procesie zmiany. Dyskurs standardéw czy
dyskurs wartosci?”. Lubelski Rocznik Pedagogiczny 1 (2017): 17-18.

* Obszerne, odwolujace sie do wielu wynikéw badan analizy w tym zakresie mozna znalez¢ w publi-
kacjach badaczek zatroskanych o wczesng edukacje. Zob. m.in.: Jézefa Balachowicz, ,,Szkota jako przestrzen
budowania przyszto$ci”. W: Zrozumiec uczenie sig, zmieni¢ wczesng edukacje, red. Jozefa Balachowicz,
Adamina Korwin-Szymanowska, Ewa Lewandowska, Anna Witkowska-Tomaszewska (Warszawa: Wydaw-
nictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, 2017), 23-24; Dorota Klus-Stanska, ,,Uwagi do projektu Ustawy
o zmianie Ustawy o systemie o$wiaty oraz niektérych innych ustaw z dnia 19 grudnia 2012 1. Rocznik
Pedagogiczny 36 (2013): 156-157; Monika Wi$niewska-Kin, ,Krytyczna refleksja o stanie wspolczesnej
edukacji wezesnoszkolnej — ujecie poréwnawcze”. Studia Edukacyjne 38 (2016): 127.

* Basil Bernstein, Odtwarzanie kultury, ttum. i wstep Zbigniew Bokszanski, Andrzej Piotrowski, wybér
i oprac. Andrzej Piotrowski (Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, 1990); Hans-Georg Gadamer,
Rozum, stowo, dzieje. Szkice wybrane, thum. Malgorzata Lukasiewicz, Krzysztof Michalski, wybor, oprac.
i wstep Krzysztof Michalski, wyd. 2 (Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, 2000).
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Dwoisto$¢ obrazu dziecinstwa w kontekscie nadziei

Potrzeba wspierania rozwoju nadziei we wczesnej edukacji moze by¢ nieco za-
skakujaca. Wigkszo$¢ prac naukowych dotyczacych nadziei odnosi si¢ do os6b
dorostych, i to w kontekscie dorostosci podejmowane s3 badania i analizy. Dziecko
czesto jest traktowane jako symbol nadziei, a dziecinstwo jako ten okres w zyciu,
ktory jest peten nadziei. Jako dorosli méwimy czasem o utraconym raju dziecinstwa.

Shane J. Lopez, ktéry specjalizuje si¢ w badaniach nadziei i projektach wspie-
rania jej rozwoju od edukacji elementarnej do wyzszej, stwierdzil, ze:

Obserwowanie matych dzieci na placu zabaw moéwi wszystko, co trzeba wiedzie¢ o nadziei.
Wyobraznia dziecka przeksztalca szereg przeszkod (wysokie drabinki, zjezdzalnie, chwiejne
drewniane mostki) w nieograniczone mozliwosci zabawy. Cele stajg si¢ bardzo jasne (,Zamierzam
pokonac¢ wszystkie przeszkody”), plan si¢ rozwija (,Wejde na drabine, ztapi¢ drazek, przeniose
sie z pierwszego na drugi”). Dziecko prosi o wsparcie (,Pomozesz mi wsta¢?”), a pewno$¢ siebie

roénie (,,Mysle, ze udalo mi si¢. Tak bede robic!”)>.

Cho¢ mogloby sie wydawac, ze ten opis potwierdza nierozdzielnos¢ dziecinstwa
i nadziei, to jednak oddaje bardziej jej mechanizm niz status, a obraz nadziei u dzieci
jest bardzo zréznicowany®. Mozna bowiem przywota¢ choc¢by ten wynikajacy ze
statystyk prowadzonych przez Komende¢ Gléwna Policji, dotyczacych zamachow
samobojczych’. Okazuje sie, ze od roku 2017 liczba prob samobojczych podejmowa-
nych przez dzieci w wieku 7-12 lat systematycznie wzrasta — od 28 w roku 2017 do
85 wlatach 2021 i 2022. W sumie w latach 2017-2022 takich préb bylo 299. Niestety,
niektore z nich byly zakonczone $miercia. Tu tez liczby rosna: od 1 zgonu w roku
2017 do 6 w roku 2022. Lacznie w latach 2017-2022 w zamachach samobdjczych
zycie stracilo 19 dzieci. Daleka jestem od epatowania czytelnikéw $miercig dzieci
oraz od uproszczenia, ze to wylacznie utrata nadziei powoduje, iz zZycie przestaje
by¢ warte trudu, by je przezy¢. Problematyka samobojstwa jest niezwykle ztozonym
zagadnieniem, ktére wymaga analizy z wielu perspektyw, a wspolczesne odkrycia
suicydologii pozwalaja na wyrdznienie licznych czynnikéw ryzyka. Jednak wielu
badaczy potwierdza kluczowg role poczucia beznadziejnosci oraz braku nadziei.
Wyniki badan empirycznych wskazuja, ze poczucie beznadziejnosci - silniej niz

° Shane J. Lopez, Sage Rose, Cecil Robinson, Susana C. Marques, Jose Pais-Ribeiro, “Measuring and
promoting hope in schoolchildren” W: Handbook of Positive Psychology in Schools, eds. Rich Gilman, E. Scott
Huebner, Michael Furlong (New York: Routledge, 2009), 37.

¢ Karolina Glogowska, Malgorzata Koscielska, ,Obraz i funkcje nadziei u dzieci przebywajacych
w placéwkach opiekunczo-wychowawczych”. W: Malgorzata Koscielska, Nadzieja w zyciu ludzi, publ.
napisana we wspotaut. Karoliny Glogowskiej i in. (Warszawa: Difin, 2013), 40-55.

7 Zamachy samobdjcze od 2017 roku - Statystyka. Portal polskiej Policji (policja.pl), https://statystyka.
policja.pl/st/wybrane-statystyki/zamachy-samobojcze/63803,Zamachy-samobojcze-0d-2017-roku.html
[dostep: 15.03.2023]. Udostepnione dane obejmuja lata 2017-2022.
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depresja — koreluje z myslami samobdjczymi oraz jest silniejszym niz depresja
predyktorem podjecia proby samobdjczej®.

Konceptualizowanie nadziei

Liczba znaczen, ktére w jezyku sa nadawane nadziei, jest bardzo duza. Nie ma tu
mozliwosci, aby je systematyczne przesledzi¢, moge tylko powiedzie¢, ze nadzieja
bywa traktowana jako ,komunikacyjny wytrych” Niejednokrotnie uzywana jest
w wypowiedziach automatycznie i bezrefleksyjne, czasem wylacznie dekoracyjnie dla
nadania im pozytywnego zabarwienia. Przypisywane jej znaczenia bywaja od siebie
bardzo odlegle. Jedni np. przyznaja jej znaczenie zbawienne (zaréwno w znaczeniu
dostownym, jak i przenosnym), podczas gdy inni uznaja ja za niszczacy cztowieka,
co wyraza bardzo popularna formuta: ,Nadzieja matka gtupich”. Nierzadko tez jest
ona traktowana w sposéb tkliwy i sentymentalny.

W nauce nadzieja jest konceptualizowana jako konstrukt poznawczy (mysli,
przekonania, wyobrazenia dotyczace przyszlosci), emocjonalno-motywacyjny
(dominacja emocji pozytywnych), behawioralny (aktywnos¢, sprawczosé), afilia-
tywny (zwigzany z relacjami z innymi ludZmi, jako tymi, z ktérymi mozna podziela¢
i realizowa¢ nadzieje) i temporalny (odnoszacy si¢ do czasu przyszlego). Wéréd
badaczy istnieje wzgledna zgoda co tego, ze w nadziei chodzi o takie spostrzeganie
rzeczy, w ktorym wynik (obiekt, cel, stan itd.) pozadany dla podmiotu z réznych
powodow niepewny, jest jednak mozliwy do osiggnigcia’. Nalezy przy tym zauwazyc,
ze pozadany stan nie jest wytacznie przedmiotem oczekiwania, ale réwnocze$nie
uruchamia dazenia prowadzace tego, by go uzyskac¢'’. Tak rozumiana nadzieja,
czy raczej nadzieje, koncza si¢ w sposéb naturalny, gdy zostaja zrealizowane lub
porzucone. Nadzieja moze rowniez przybiera¢ posta¢ wzglednie trwatej dyspozycji,
zgodnie z ktdrg przyszlo$c jest spostrzegana — generalnie — w sposoéb pozytywny.
To pierwsze podejscie okreslane jest jako nadzieja partykularna, przedmiotowa,
nadzieja na sukces, i wigzane jest z koncepcja Charlesa R. Snydera''. To drugie
wywodzone jest filozofii oraz z psychospotecznej koncepcji rozwoju czltowieka

& Elzbieta Greszta, Agnieszka Kwiatkowska, Paulina Trebicka, Marcin Nowak, ,,Uwarunkowania
samobojstw — przeglad teorii i badan”. Fides et Ratio 1 (2018): 265-266.

° Charles R. Snyder, The Psychology of Hope: You Can Get There from Here (New York: Free Press,
1994); Jozef Kozielecki, Psychologia nadziei (Warszawa: »Zak’, 2006); Anna Murawska, Edukacja jako troska
o nadzieje cztowieka (Szczecin: Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, 2008); Stanistaw
Chrobak, Pedagogika nadziei. Wspélczesne konteksty w inspiracji personalistyczno-chrzescijatiskiej (Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Stefana Wyszynskiego, 2009); Jacek Filek, O nadziei. Historyczne
i analityczne wprowadzenie do fenomenologii nadziei (Krakow: MANDO, 2023).

10 Wiestaw Lukaszewski, Szanse rozwoju osobowosci (Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1984), 303-305.

"' Snyder, The Psychology.
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Erika Eriksona'?, a okreslane jako nadzieja podstawowa czy dyspozycjonalna. Jacek
Filek ujmuje nadziej¢ dyspozycjonalng jako szczegdlne nastrojenie bycia cztowieka
i uzywa okreslenia ,,nadziejno$¢™".

Podmiotowe znaczenie nadziei

Podmiotowe znaczenie nadziei lokowane jest w trzech duzych obszarach. Jest ona
traktowana jako:
Czynnik ochronny:

— zabezpiecza przebieg rozwoju i funkcjonowania,

— wplywa na dobrostan podmiotu,

— chroni przed sytuacyjng depresja i rozpacza oraz ich psychospotecznymi

skutkami,

— wspoltworzy osobistg odpornos¢, preznosc (resilience),

Czynnlk proaktywny:
wspiera i normalizuje funkcjonowanie,

— motywuje do podejmowania celowych dzialan, generowania celéw, formu-

fowania i rozwigzywania zadan,

— podtrzymuje kierunek dzialania w przypadku zakidcen i niepowodzen,

— motywuje do ksztaltowania otoczenia, zgodnie z potrzebami, aspiracjami

i mozliwo$ciami podmiotu.
Czynnik transcendowania:
— wspiera mechanizmy rozwojowe,
— motywuje do dziatan twérczych,
— pobudza do dziatan wymagajacych wyjatkowego wysitku i przekraczania
granic swoich mozliwosci'.
Warty podkreslenia jest fakt, ze z jednej strony nadzieja wspomaga funkcjonowanie
i rozwoj, a z drugiej — sama jest zwrotnie wzmacniana przez wywolywane przez
siebie efekty.

Ujecie genetyczne i rozwojowe nadziei znajdujemy w koncepcji Eriksona. Tam
nadzieja jest najbardziej nieodzowng witalno$cig wpisang w koncepcje catozy-
ciowego rozwoju. Pojawia si¢ juz w pierwszym okresie zycia, w niemowlectwie.
Jest efektem pomyslnie rozwigzanego kryzysu rozwojowego: ufnos¢ versus nieuf-
nos$¢. Dzieje si¢ tak wowczas, gdy dziecko doznaje rodzicielskiego ciepta, opieki,

12 Erik H. Erikson, Insight and Responsibility (New York: W. W. Norton & Company Inc., 1964).

13 Filek, O nadziei, 179-192.

4 Por. Renata Stefanska-Klar, ,Nadzieja i jej znaczenie u dzieci i mtodziezy. Miedzy psychicznym
dobrostanem a rezyliencjg”. W: Socidlné-vychovné kontexty prdce s ohrozenou mladezi. Monografie prispévkii
z mezindrodni védecké konference, red. Milan Fula, Michael Martinek, Izabela Bienkowska (Praha: Jabok -
Vyssi odbornd skola socialné pedagogicka a teologicka, 2012), 72.
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a przypadkowos¢, losowos¢ i niespdjnos¢ w opiece sg ograniczone. W kolejnych
latach zycia ta podstawowa nadzieja moze by¢ wzmacniana lub ostabiana. Istotng
role odgrywa w tym procesie jezyk opiekunéw i nauczycieli.

Zanurzenie w jezyku

Nadzieja pojawia sie¢ w pierwszym okresie zycia. Podobnie jest z jezykiem. Od
pierwszych chwil Zycia cztowiek jest ,,zanurzony” w jezyku. Nie sposob jest przecenié
jego znaczenie. Wskazuje na to cho¢by Gadamer, nazywajac jezyk prawdziwym
centrum ludzkiego bytowania'®. Rozwdj funkcji stuchowych dokonuje si¢ w okresie
prenatalnym. W ostatnich tygodniach zycia ptodowego cztowiek odbiera dzwigki
$wiata, w tym m.in. melodie jezyka ojczystego. Wtedy takze powstajg okreslone
nawyki percepcyjne, uwrazliwiajace na specyficzne, charakterystyczne dzwigki
mowy ojczystej. Zaczynaja sie tworzy¢ pierwsze ,,matryce” odczytywania $wiata,
ktore w kolejnych latach zycia pozwalaja na odbiér réznych znakéw symbolicznych,
w tym jezyka ojczystego'.

Jezyk jest nieodzowny w oswajaniu swiata. To jezyk otwiera i umozliwia dostep
do $wiata, w ktérym zyjemy.

We wszelkiej naszej wiedzy o nas samych i §wiecie jesteSmy ogarnigci przez jezyk, przez nasz
wlasny jezyk. Wychowujemy sie, poznajemy $wiat, poznajemy ludzi i w koncu poznajemy nas
samych, uczac si¢ mowi¢. Nauka méwienia nie polega na zaznajamianiu sie z uzyciem gotowe-
go juz narzedzia w celu oznaczenia swojskiego i znanego nam juz $wiata. Nauka méwienia to

oswajanie i poznawanie $wiata samego i $wiata takiego, jakim go napotykamy"”.

Opanowanie jezyka umozliwia nazywanie i wyrazanie wlasnego doswiadczenia,
zabieranie gtosu w sprawach wlasnych i publicznych, upominanie si¢ o siebie. Jest
warunkiem krytycznej refleksji, trudno bowiem poddac jej to, czego nie potrafimy
nazwac i wyrazi¢ za pomocg stéw. Jestesmy gleboko zakorzenieni w jezyku, i ta
rzeczywisto$¢ kulturowa, jaka stanowi jezyk, w pierwszej kolejnosci decyduje
o naszym do$wiadczeniu.

Jezyk nie jest zwyklym narzedziem porozumiewania sie, ale zywiotem, w kto-
rym i przez ktdry rozgrywa sie zycie czlowieka. Gadamer radykalnie stwierdzit, ze
wszelka wiedza o sobie samym i $wiecie zaposredniczona jest w jezyku, a jezykowa
wykladnia poprzedza wszelka mysl i wszelkie poznanie'®. Jest on wszechogarniaja-
cy, zawsze obecny i nie da si¢ go czym innym zastgpi¢. Podobne tezy znajdujemy

'* Hans-Georg Gadamer, ,,Czlowiek i jezyk’, thum. Krzysztof Michalski. Teksty: teoria literatury, krytyka,
interpretacja 6 (1976): 20-21.

' Anna Wasilewska, ,,Jezyk jako medium poznawcze — edukacja jezykowa”. Colloquium 4 (2020): 162.

7 Gadamer, ,,Czlowiek’, 13.

18 Tamze, 51.
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u innych badaczy jezyka. Wspomnie¢ mozna cho¢by Kazimierza Ajdukiewicza,
Edwarda Sapira czy Benjamina Lee Whorfa®.

Jezyk, cho¢ wszechobecny, nie jest ,,przezroczystym medium’, nie jest ,,niewin-
ny”. Neutralny i obiektywny jest tylko rzekomo. Aktywnie ksztaltuje i przeobraza
$wiat. Ustanawia wiedze cztowieka o rzeczywistoéci, udostepnia doznania, sankcjonuje
interpretacje doswiadczenia, a w konsekwencji wspotwyznacza zakres dostrzeganych
mozliwosci i typ podejmowanych dzialan. Ernst Cassirer stwierdzit, ze cztowiek tak
bardzo owinat si¢ w formy jezykowe, ze nie potrafi juz nic zobaczy¢ inaczej niz za ich
posrednictwem. Juz nie potrafi ustosunkowac sie do rzeczywistosci, lecz zyje wsrod
wyimaginowanych uczug, lekow ztudzen, nadziei, marzen czy fantazji*. Mozna za-
tem powiedzie¢, ze jezyk ma wladze nad czlowiekiem. Mimo posiadania tej wtadzy,
sam tez jest poddany panowaniu, panowaniu kultury, w tym ideologii i spotecznych
sposobdw wytwarzania znaczen. Jest socjokulturowym terenem, na ktérym historia
wylicza swoje zmory nocne, a takze marzy o swoich wolno$ciowych szansach?'.

Jezyk moze otwiera¢ mozliwosci, wyjasnia¢, uskrzydla¢, moze pomagaé eman-
cypowac¢ sie z mechanizméw opresywnych, ktére zamykaja w sztywnych rolach
i konserwuja pozycje spoteczne. Moze pomaga¢ przejmowac kontrole nad wlasnym
zyciem i nadawa¢ mu ksztalt zgodny z podmiotows intencja. Jezyk moze tez sprzyjac
utrwalaniu koniecznosci, zaciemnianiu rzeczywistos¢, petryfikowaniu istniejacego
stanu rzeczy, blokowaniu mozliwoéci zmiany. Moze krepowaé, usztywniaé, wigzic.
Brak $wiadomosci co do jezykowego ustrukturyzowania naszego pierwotnego
doswiadczenia §wiata moze powodowag, ze z zamknigtymi oczyma biegniemy
w $lepg uliczke?.

Cechy jezyka nadziei
»Jezykowe sposoby ujmowania rzeczywistosci [...] stabilizujg si¢ w czasie, tworzac

poznawczg, spoleczng i uczuciowy orientacj¢”*, dlatego tak wazne jest to, jakich
wyboréw jezykowych dokonujg rodzice i nauczyciele. Istotne jest, aby nauczyciele

1 Kazimierz Ajdukiewicz, ,Obraz §wiata a aparatura pojeciowa”. W: tegoz, Jezyk i poznanie, t. 1: Wy-
bor pism z lat 1920-1939 (Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1960), 175-195; Edward Sapir,
Kultura, jezyk, osobowosc¢. Wybrane eseje, thum. Barbara Stanosz, Roman Zimand, wstep Anna Wierzbicka
(Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy, 1978); Benjamin Lee Whorf, Jezyk, mysl i rzeczywistos¢, ttum.
Teresa Holowka, wstep Adam Schaff (Warszawa: Pafistwowy Instytut Wydawniczy, 1982).

% Ernst Cassirer, Esej o czlowieku. Wstep do filozofii kultury, thum. Anna Staniewska, wstep Bogdan
Suchodolski (Warszawa: Wydawnictwo Aletheia, 2017), 48.

2! Peter McLaren, ,,Jezyk, struktura spoleczna i tworzenie podmiotowosci’, ttum. Hanna Zieliniska.
W: Nieobecne dyskursy, cz. 1, red. Zbigniew Kwiecinski (Torun: Uniwersytet Mikotaja Kopernika, 1991), 44.

2 Hans-Georg Gadamer, ,,Jak dalece jezyk dyktuje myslenie?”, thum. Andrzej Przytebski. W: Gadamer,
red. Andrzej Przytebski (Warszawa: ,Wiedza Powszechna’, 2006), 156.

» Basil Bernstein, Class, Codes and Control: Theoretical Studies Towards Sociology of Language, vol. 1
(London: Routledge & Kegan Paul, 1971), 124.
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mowili jezykiem nadziei, uczac tym samym dzieci tego jezyka. Szczegélnego znaczenia
nabiera to wowczas, gdy w procesie pierwotnej socjalizacji dokonala si¢ aktywizacja
jezyka konieczno$ci i beznadziei. I nie chodzi tutaj o powtarzanie i utrwalanie ba-
naléw, typu ,,Co cig¢ nie zabije, to ci¢ wzmocni”. Wazne jest natomiast postrzeganie

jezyka jako postaci interpretacji $wiata. Wraz z akwizycjg jezyka przyswajana jest

i utrwalana okreslona, zawarta w jezyku interpretacja swiata. Gadamer wyrazit to

stowami: ,,Swiat jest dla nas zawsze $wiatem zinterpretowanym w jezyku - przed

wszelka filozoficzng mysla krytyczng”. Interpretacja ta moze by¢ interpretacja
nadziei lub beznadziei. Jaki zatem jezyk jest jezykiem nadziei? Jaki niesie ze sobg
interpretacje $wiata jako tego, w ktérym jest nadzieja? Jakim jezykiem mozemy
uczy¢ nadziei? Uczenie nadziei wymyka si¢ regufom metodycznym. Nie mozna

powiedzie¢, ze podejmujac okreslone dzialania, uczniowie nauczg sie nadziei. Bytoby
to wbrew nadziei, ktora jest dynamiczna, zywi si¢ zmienno$cig i brakiem pewnosci,
niczego nie zamyka, a wszystko otwiera. Groziloby réwniez jej instrumentaliza-
cja, czyli traktowaniem jedynie jako uzytecznej, przydatnej zyciowo, utatwiajacej

dzialania i uzyskiwanie zamierzonych efektow. Byloby tez instrumentalizowaniem

teorii, a zwlaszcza praktyki pedagogicznej wyrazajacym si¢ sprowadzaniem ich do

wasko rozumianej techniki dzialania. Takie podejscie zwigzane jest z realizacja

zewnetrznych wobec uczniéw celéw i ma znamiona dziatan ukierunkowanych

na przedmioty”. Mozna natomiast i warto wskaza¢ pewne propozycje w zakresie

postugiwania sie jezykiem w pracy z uczniami.

Jezyk nadziei to jezyk mozliwosci. Jest to jezyk, ktéry umozliwia konstruo-
wanie wizji innego $wiata, stanéw, ktdre jeszcze nie zaistnialy. Umozliwia dzia-
fanie wyobrazni, a ta z kolei rysuje przysztos¢, o ktéra warto zabiegaé. Pozwala
formulowac cele, przeformulowywac je badz stawia¢ nowe, gdy mozliwosci ich
osiggniecia zostang zablokowane. To jezyk odstaniajacy mozliwosci niezaleznie
od istniejacych przeszkdd. Niedostatek jezyka mozliwosci sprawia, ze nadzieja moze
istnie¢ tylko jako nieskonceptualizowana i niezwerbalizowana. W takiej postaci
moze by¢ niewystarczajaca do dania odporu beznadziei w sytuacjach kryzysow,
zalaman, strat, wyzwan.

Jezyk nadziei to rowniez jezyk planowania, projektowania zmian, wybie-
gania w przyszlos¢. To jezyk, ktory podwaza poczucie oczywistosci, sktania do
poszukiwan tego, co by¢ moze. To jezyk, ktdry nie jest wylacznie opisowy: Jest
tak. Jest tak, jak by¢ powinno. Zawsze jest tak. Nie moze byc inaczej. Jest to jezyk,
w ktorym stawiane sg pytania: Jak by moze? Jak chcemy, aby byto? Co zrobic, aby
byto tak, jak chcemy, by byto?

# Gadamer, Rozum, stowo, dzieje, 93.
» Por. Alina Wrébel, Problem intencjonalnosci dziatania wychowawczego. Studium teoretyczne (Lodz:
Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, 2014), 29-40.
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Jezyk nadziei to jezyk, ktory nie jest skoncentrowany wokot trudnosci, ale
jezyk poszukiwania rozwigzan, poszukiwania drog prowadzacych do realizacji
celow, osiggania pozadanych stanow rzeczy. To jezyk pytan i zadan otwartych,
o wielu mozliwosciach odpowiedzi i rozwigzan. Jezyk, w ktérym przeszkody sa
wyzwaniami, nie za$ - zagrozeniami. To jezyk, ktéry daleki jest od schematyzmu
i konwencjonalizmu, podwazajacy poczucie oczywistosci, sktaniajacy do poszu-
kiwania, rozbudowywania, modyfikowania argumentacji.

Jezyk nadziei jest specyficzny w odniesieniu do niepowodzen i ich przyczyn.
Sa one traktowane jako krdtkotrwale i o ograniczonym zasiegu. Stanowig infor-
macje o tym, co jest nieskuteczne, co si¢ nie sprawdza w danych okolicznos$ciach*.
Tworzg okazje do uczenia si¢ tego, jak lepiej, skuteczniej i efektywniej realizowac
swoje cele”. Z tej przyczyny mowienie o porazkach, analizowanie ich jako nie-
odlacznych od ludzkiego zycia i jako Zrédel usprawniania dziatania jest tak samo
wazne, jak méwienie o sukcesach.

Jezyk nadziei to jezyk szacunku i afirmacji czlowieka. Jezyk wyrazajacy
bezwzgledna wartos¢ czlowieka. Nadzieja jest bowiem silnie zwigzana z per-
cepcja samego siebie. Jej wymiary to koncepcja siebie, kiedy czlowiek opisuje
siebie jako osobe zdolng do poszukiwania, stawiania i realizowania celow i zadan,
oraz kompetencja do dzialania®, ktora obiektywizuje si¢ poprzez poszukiwanie
alternatywnych sposobéw myslenia i dzialania. Jezyk nadziei to jezyk akceptacji
i podkreslania mocnych stron dziecka.

Jezyk nadziei to jezyk dialogu i wspdlnotowosci, jezyk wlaczajacy. ,,Chcac,
aby indywidualne nadzieje zostaly zachowane przy zyciu, musimy dzialac¢ na rzecz
tego, by wszyscy [...] mieli dostep do réznorodnych i wartosciowych celéw oraz by
je osiagali. By mogli uczestniczy¢ w «grze nadziei»”?. I nie chodzi tutaj o tworzenie
i udostepnianie uczniom regul jezyka wlaczajacego. W tej kwestii trwa nieustajaca
dyskusja. Nie chodzi tez o to, by cenzurowac¢ teksty literackie lub promowac¢ no-
womowe. Wazne jest natomiast to, by jezyk stawat sie przedmiotem refleksji, by
uczniowie rozumieli, jak w jezyku ujawniajg si¢ stereotypy i uprzedzenia, a takze
by stawali si¢ wrazliwi na siebie nawzajem i by rozwijali w sobie postawe uwaznosci
w dialogu rozgrywajacym si¢ w kontekscie dzialania. To jest przestrzen do uczenia
si¢ rozumienia i interpretowania $wiata.

* Martin E.P. Seligman, Optymizmu mozna si¢ nauczy¢, ttum. Andrzej Jankowski, wyd. 3 (Poznan:
Wydawnictwo Media Rodzina of Poznan, 1996), 81.

¥ Amy Mullin, ,Nurturing hope to support autonomy: The role of early childhood educators” W: The-
orizing Feminist Ethics of Care in Early Childhood Practice: Possibilities and Dangers, ed. Rachel Langford
(London: Bloomsbury Academic, 2019), 194.

% Lech Witkowski, Versus. O dwoistosci strukturalnej faz rozwoju w ekologii cyklu zycia psychodyna-
micznego modelu Erika H. Eriksona (Krakéw — Dabrowa Gornicza: Impuls, Wyzsza Szkota Biznesu, 2015),
261-264.

* Snyder, The Psychology, 284-285.
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Jezyk nadziei w opowiesciach dla dzieci

Mozna zatem powiedzie¢, ze jezyk edukacji nie tylko wigze sie z rozwojem po-
znawczym uczniow i rozwojem ich kompetencji jezykowych. Poszczegolne pojecia
i wyrazenia oznaczajg nie tylko bezposrednig tres¢, lecz symbolizuja réwniez cale
jezykowe widzenie $wiata, ktore powstaje w efekcie wzajemnych relacji jezyka,
spofecznodci i kultury. Sposéb uzycia jezyka przez nauczycieli, sposob ,,zarzadzania”
nim w réznych zadaniach poznawczych®® wspoétdecyduje o osobistych sposobach
percepcji i interpretacjach $wiata przez uczniéw i utrwala je. Swiat moze jawic sie
jako skostniaty, zamkniety, odporny na zmiane. Moze tez przedstawiac si¢ jako
otwarty, pelen szans i mozliwosci, peten nadziei.

Jezyk nadziei warto wzmacnia¢ opowiesciami, ktére beda wspotbrzmiec z ich
stuchaczami®. Opowiesciami, ktérych bohaterowie, nawet jesli przezywaja trudne
doswiadczenia, znajduja w sobie sily, aby sprosta¢ wyzwaniom, zmienia¢ swoje
zycie, realizowa¢ plany, nawet jesli napotykaja przeszkody. Doswiadczajg wartosci
i sily wspdlnoty, odkrywaja, ze mitos¢, przyjazn, dobro sa dostepne nawet tam,
gdzie wielu nie miatoby odwagi ich szuka¢.

Olga Tokarczuk w Czutym narratorze przekonuje, ze ,,Opowies¢ jest [...] pia-
tym zywiolem, ktory kaze nam widzie¢ §wiat w taki, a nie inny sposoéb, rozumie¢
jego nieskonczone zréznicowanie i skomplikowanie, a takze porzadkowaé nasze
doswiadczenie i przekazywac je z pokolenia na pokolenie, z jednego istnienia
w drugie™. Warto korzystac z tego zywiotu, pamietajac réwnoczes$nie, ze

ani jezyk pedagogiki, ani pedagogiczne dziatania nie maja charakteru obiektywnego, nie s
czyms$ oczywistym, naturalnym ani koniecznie pozagdanym. Sg zawsze wynikiem nieustannie
prowadzonych kulturowych negocjacji spotecznych, uruchamianych wobec potrzeby spotecznego
ustalenia, jaki $wiat uznajemy za «swoj», jak go mamy rozumie¢ i waloryzowac, jakie nadawac

mu znaczenia®.

Streszczenie: W artykule autorka wskazuje na specyfike edukacji weczesnoszkolnej ze
szczegdlnym uwzglednieniem niespdjnoéci miedzy ranga przyznawang temu etapowi edukacji
a jego jakosciag ujawniang w licznych badaniach. Pokazuje tez problematycznos¢ dziecinstwa
ujmowanego w kontekscie nadziei, zwracajac uwage na to, Ze nadzieja nie jest automatycznie
przypisana do tego okresu zycia cztowieka. Tak jak inne dyspozycje czlowieka wymaga wspierania
w rozwoju. Ze wzgledu na role, jaka odgrywa jezyk w poznawaniu, rozumieniu i interpreto-

* Wasilewska, ,,Jezyk jako medium’, 170-171.

3! Mullin, ,,Nurturing Hope”, 196.

*2 Olga Tokarczuk, Czuty narrator (Warszawa: Wydawnictwo Literackie, 2020), 24.

¥ Dorota Klus-Stanska, ,Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej”. W. Pedagogika wczesnoszkolna — dys-
kursy, problemy, rozwigzania, red. Dorota Klus-Stafiska, Maria Szczepska-Pustkowska, kom. nauk. Teresa
Hejnicka-Bezwinska i in. (Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2009), 167.
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waniu $wiata, autorka stawia teze o koniecznosci refleksji nad jezykiem, ktérym postuguja sie
nauczyciele wezesnej edukacji. Proponuje, aby w refleksji tej bra¢ pod uwage sformulowane
przez nig cechy ,jezyka nadziei”

Stowa kluczowe: edukacja wezesnoszkolna, jezyk w edukacji, nadzieja
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