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O POTRZEBIE BADAN EMPIRYCZNYCH
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TEORETYCZNO-METODOLOGICZNYCH

On the Need for Empirical Research in Pedagogy: Some Reflections and
Theoretical and Methodological Demands
Summear y: The purpose of this article is to describe and evaluate theoretical and method-

ological approaches in designed empirical research in pedagogy. We point out that pedagogy
and with it educational research are crucial to the overall development of various fields of study
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and learning as a whole. They are important because they seek to describe, understand and
explain how learning takes place throughout a person’s life and how the formal and informal
contexts of education affect all forms of learning at different levels (from micro to macro) of
understanding educational processes. Educational research should therefore become a priority,
as it plays an important role for understanding the processes of upbringing, teaching, learning,
educating, etc., and their theoretical and conceptual definition and reliability testing within
the framework of adequate curricula for the individual and society and the formulation of
educational policy. So that pedagogical sciences guarantee the highest quality of upbringing
and education in the country and can develop at the height of the international educational
research. Therefore, attention should be paid to the aspects that will allow pedagogy and edu-
cational research to obtain the appropriate status in the field of domestic social sciences and
humanities and, as a result, their internationalization.

Keywords: empirical pedagogy, educational research, pedagogical research methodology,
quantitative research

Wprowadzenie

Wartoscig kazdej nauki, a szczegélnie nauk spotecznych, jest otwartos¢, wzajemne
przenikanie oraz odwaga i prowokowanie do dyskursu naukowego. Doswiadczony
badacz nie kieruje si¢ moda, ideologia czy dominujaca doktryna polityczng’. Jest
natomiast czujnym obserwatorem, wnikliwym analitykiem wszystkich aspektow
zycia jednostki i spoteczenstwa, uwiklanych w codziennosci. Wydaje sie, ze peda-
gogika jako dyscyplina nauk spotfecznych jest szczegélnie interesujagcym przykia-
dem w zakresie my$lenia o badaniach. Wiele pytan badawczych nalezy opracowa¢
w paradygmacie filozoficzno-antropologicznym i systematyzujacym. Inne natomiast
wymagaja empirycznie ugruntowanych teorii i metod badawczych.

Analizujac rozwdj tej dyscypliny w perspektywie czasowej oraz terytorialnej,
mozemy wskaza¢ na liczne, réznorodne podejscia do teorii i badan pedagogicznych.
I tak w wigkszosci krajow anglosaskich pedagogika nie funkcjonuje jako samo-
dzielna dyscyplina naukowa, lecz jest wpisana w szerszy kontekst nauk o edukacji,
a pojecie ,,pedagogiki” uzywane jest w zwiazku ze sferg praktycznego oddziatywa-
nia, formalne obszary poszczegélnych subdyscyplin s zas rozumiane jako nauki
pedagogiczne czy czesciej nauki edukacyjne (ang. educational sciences) lub tez - jak
w niemieckiej sferze jezykowej - okreslane sg jako nauki o wychowaniu i edukacji
(niem. Erziehungs- und Bildungswissenschaften). Ze wzgledu na rosngce znaczenie
i popularnos¢ pojecia ,edukacja” rowniez w Polsce i w zwigzku z intensyfikacja
badan edukacyjnych mozna zaobserwowac coraz czgstsze uzywanie terminu ,,nauki

* Jerzy Kmita, Szkice z teorii poznania naukowego (Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
1976); Jerzy Marian Brzezinski, ,Towards a comprehensive model of scientific research and professional
practice in psychology”. Current Issues in Personality Psychology 4/1 (2016): 1-10.
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edukacyjne”. Znajduje to wyraz np. w wyznaczaniu nowych kierunkéw studiow,
wydzialow, instytutéw i katedr (Wydzial Nauk o Edukacji Uniwersytetu w Biatym-
stoku czy Zaktad Metodologii Nauk o Edukacji na Wydziale Studiéw Edukacyjnych
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu).

Mozna by prowadzi¢ dyskusje akademickie, czy jest to zasadne, czy nie depre-
cjonuje pedagogiki jako nauki, czy nie gubi jej tozsamosci. Mozna réwniez uznac, ze
edukacja jako fakt spoteczny i ztozony proces przygotowujacy do funkcjonowania
spolecznego, ktory z zalozenia wymaga interdyscyplinarnego podejscia, zmusza
niejako pedagogike do wiekszej innowacyjnosci badawczej. Dlatego analizujac
historyczny rozwoj tej dyscypliny, obserwujemy wiele réznorodnych podejs¢ do
teorii i badan edukacyjnych, a zasadniczy zwrot nastapil w momencie, gdy dzia-
talnos$¢ wychowawcza oraz rozumienie socjalizacji przekroczyly ramy metodologii
opartej wylacznie na logiczno-systematyzujacej analizie rzeczywistosci edukacyjno-
-wychowawczej i skupily si¢ na poszukiwaniu odniesient do wiedzy empirycznej.
Przekraczajac granice antropologii filozoficznej i normatywnosci logicznej analizy
w teorii i praktycznej dzialalnos$ci pedagoga, powolano do zycia i wypracowano
liczne ujecia tak rozumiane;j filozofii nauk pedagogicznych, w ktorej, oprocz tra-
dycyjnej wiedzy opartej na normatywnosci logicznej analizy, wzigto podstawe
réwniez empiryczne poznanie. Stanowi to o szerokim zréznicowaniu wiedzy pe-
dagogicznej. Wobec tego nauki pedagogiczne czy tez edukacyjne, w odréznieniu
od innych nauk spotecznych, osadzone s3 w dwdch paradygmatach badawczych,
tzw. (1) analityczno-systematyzujacym, opartym w duzej mierze na antropologii
filozoficznej, aksjologii, etyce, oraz w kontekscie (2) potrzeby poznania empirycz-
nego z odwotaniem do naukowych badan ilosciowych i jakosciowych.

Z drugiej strony tytutem wstepu nalezy wskazac, ze dziatalno$¢ badawcza na
uczelniach osadzonych w gospodarkach opartych na wiedzy odgrywa coraz istot-
niejsza role w tworzeniu hierarchii i réznicowaniu tych uczelni. Wyniki i efekty
badan, w poréwnaniu z innymi misjami uczelni, takimi jak ksztatcenie czy kon-
takty z gospodarka, okazuja si¢ tatwiejsze do zmierzenia i zestawienia na arenie
miedzynarodowej. Tym samym badania naukowe dzielg profesje akademicka na
segmenty o réznych rolach i funkcjach. W rankingach uczelni na calym $wiecie
to wlasnie badania sg najczesciej wykorzystywane do pionowego szeregowania
uczelni’. Taki stan rzeczy zwieksza role badawcza w dzialalnosci akademickiej
i uzasadnia potrzebe podjecia refleksji w kierunku badan empirycznych w pe-
dagogice. Co ciekawe, w literaturze dotyczacej edukacji zauwaza si¢ dominacje
metod badawczych ilosciowych (ilosciowa analiza danych). Gtéwnym powodem

¢ Gilbert De Landsheere, ,,History of educational research”. Educational Research: Volume One: Cur-
rent Issues 1 (1993): 1; Ellen Condliffe Lagemann, An Elusive Science: The Troubling History of Education
Research (Chicago: University of Chicago Press, 2000).

7 Marek Kwiek, ,Globalny system akademicki i stratyfikujgca rola badan naukowych’, Cztowiek
i Spoteczeristwo 52 (2021): 71-90.
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tego jest powszechne przekonanie badaczy o wiarygodnosci danych liczbowych
przetwarzanych za pomoca narzedzi statystycznych. Metody badawcze oparte
na jako$ciowych (jakosciowa analiza danych) badaniach bywaja krytykowane ze
wzgledu na brak standaryzacji metod analizy, ograniczong uniwersalnos¢ wynikow
oraz wysokie ryzyko subiektywizmu ze strony badacza. Mimo to wsrod teoretykow
pojawiajg si¢ glosy popierajace wigksze zastosowanie metod jakosciowych w ba-
daniach z zakresu nauk spofecznych®.

Celem artykulu jest opisanie i ocena podejs¢ teoretyczno-metodologicznych
w projektowanych badaniach empirycznych w pedagogice. Autorzy podjeli probe
usystematyzowania wiedzy w zakresie paradygmatow badan pedagogicznych, ktora
spelnia metodologiczne rygory wiedzy naukowej, a jednoczesnie jest spotecznie
uzyteczna.

Kilka zdan o metodologii badan w pedagogice

Obok specyficznego przedmiotu, celu nauki oraz stworzonych przez nig zasad
postepowania, kluczowymi wyznacznikami przesadzajacymi o statusie dyscypliny
naukowej jest jej wiarygodnos¢’. Nauki pedagogiczne sg z racji na ich przedmiot
specyficzne - oprocz teoriotwdrczego przedmiotu poznania majg miedzy innymi
na celu takze pragmatyke pedagogiczng i status nauki praktycznej. Powszechnie
podzielany wymog intersubiektywnej komunikowalnosci i jej kontrolowalnosci
uwypuklajg charakter poznania naukowego i zobowiazuja badaczy do zabezpieczenia
struktury procesu badawczego, w ktorej kodyfikowane sg poszczegdlne elementy
procedury, normy i dyrektywy metodologiczne. Szczegdlnie ta ostatnia kwestia jest
niemozliwa do zredukowania wylacznie do postepowania metodologicznego, nie
kazde bowiem rozwigzanie metodologiczne ma charakter dyrektywalny (tj. niesie
za sobg konkretne rady w odniesieniu do dziatan, jakie badacz powinien podjac),
podobnie jak nie kazde zawiera elementy normatywne (czyli wigze si¢ z konkretnym
wskazaniem dotyczacym procesu badawczego)™.

Wobec powyzszego rozne podejscia do badan, ale takze formy i procesy pe-
dagogicznego oddzialywania (zaréwno na poziomie indywidualnych interakeji,
jak i spoteczno-instytucjonalnych wyptywdéw) nie moga zosta¢ sprowadzone do
pojedynczych procesdw uczenia si¢, nauczania czy socjalizacji. Dzialajg one na
poziomie indywidualnych interakcji i w kontekscie spoteczno-instytucjonalnym.

& Piotr Tarka, ,,Specyfika i komplementarno$¢ badan ilosciowych i jako$ciowych”. Wiadomosci Sta-
tystyczne. The Polish Statistician 62/03 (2017): 16-27.

° Jerzy Marian Brzezinski, ,O osobliwosciach metodologicznych badan naukowych i diagnostycznych
prowadzonych przez psychologéw klinicznych”. Roczniki Psychologiczne 19/3 (2016): 437-52.

10 Zbigniew Spendel, Metodologia badan psychologicznych jako forma swiadomosci historycznej (Ka-
towice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005).
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Te procesy sa wielowymiarowe i wplywaja na skomplikowane funkcjonowanie
jednostki oraz spoteczenstwa. Konsekwentnie tez specyfikacja uje¢ badawczych
doprowadzila do naturalnej wprost specjalizacji w zakresie poszczegdlnych subdy-
scyplin w ramach nauk pedagogicznych czy tez edukacyjnych. Podobnie tez wspdlny
z wieloma dziedzinami nauk spotecznych przedmiot: ,,Cztowiek i spoleczenstwo”
w roznych kontekstach spoteczno-kulturowych i instytucjonalnych prowadzi do
naturalnego naktadania si¢ zalozen teoretycznych i praktycznych implikacji, ktore
rodzg naturalng potrzebe interdyscyplinarnych uje¢ empirycznych, szczegélnie
z zakresu nauk spolecznych, ale tez - w zaleznosci od przedmiotu refleksji i badan -
innych nauk humanistycznych i nauk medycznych''.

Takie rozumienie badan edukacyjnych uwypukla szerokie spektrum zaintere-
sowan badaczy. Badania edukacyjne w zaleznosci od plaszczyzny i rozumienia ich
przedmiotu moga by¢ prowadzone na poziomie mikroproceséw, w ktérych gtéwny
nacisk ktadzie si¢ na procesy uczenia, nauczania, ksztalcenia i wychowania, ale moga
one by¢ takze ujmowane na poziomie makroproceséw o charakterze spoteczno-
-politycznym, a nawet przy uwzglednieniu globalnego wymiaru. Profil empiryczny
tak rozumianych badan edukacyjnych wskazuje na koniecznos¢ zauwazenia pro-
cesow i interakcji w ramach np. relacji uczen-nauczyciel, przy czym umozliwia
réwniez oglad szerszych kontekstow srodowiskowych i spotecznych, przechodzac
do polityki edukacyjnej danego kraju. Spektrum badan edukacyjnych z racji na
przedmiot ich szerokiego odniesienia i dynamiczno$¢ rozwoju zycia w §wiecie
wymaga, aby procesy edukacyjne, w tym ich cele, dzialania i wyniki, analizowane
byly na réznych poziomach od indywidualnego na mikropoziomie, mezo w postaci
grup réwiesniczych i lokalnych wspoélnot, az po te podlegajace dynamikom makro
w stosunku do jednostki i spoteczenstw. Tu wymagana jest odpowiednia teoria i me-
todologia edukacyjna o profilu empirycznym, konstytuowana interdyscyplinarnie,
z mniejszym lub wigkszym odniesieniem szczegolnie do psychologii edukacyjnej
badz tez socjologii edukacyjnej i nauk o zarzadzaniu edukacja.

Pedagogika analityczno-systematyzujaca i pedagogika
empiryczna

Centralnym i wspolnym mianownikiem w przypadku aktualnych $wiatowych badan
w dziedzinie nauk spolecznych, w tym pedagogiki, jest potozenie mocnego nacisku
na rozwdj empirycznych badan edukacyjnych, zaréwno w paradygmacie iloscio-
wym, jak i coraz czgsciej jakosciowym. We wspoltczesnych naukach edukacyjnych

""" Karri A. Holley, ,Understanding interdisciplinary challenges and opportunities in higher education”
ASHE Higher Education Report 35/2 (2009): 1-131; Pippa Hall, Lynda Weaver, ,, Interdisciplinary education
and teamwork: A long and winding road”. Medical Education 35/9 (2001): 867-875.
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istnieje przekonanie, ze tradycyjny spér miedzy pozytywistycznymi stanowiskami
wyjasniania empirycznego zjawisk spotecznych a humanistycznymi pozycjami wy-
jasniania ,rozumiejacego” w obecnym dyskursie metodologicznym znalazt w tym
czasie istotny dla pedagogiki konsens i eklektyczne spojrzenie na role jednego i dru-
giego podejscia badawczego'?. Ponadto trzeba podkresli¢, ze nauki pedagogiczne
wywoluja dos¢ silne implikacje normatywne (lub odniesienia do nich) i musza to
robi¢, poniewaz kwestie wychowania i edukacji s zawsze przeniknig¢te norma-
tywnoscia, a pedagogika moze i musi z tej racji zachowac swoja niezaleznos¢ jako
odpowiednia naukowa forma rozumowania, wlasnie poprzez odniesienie do tych
wymogow. Poza tym czesto podkresla sig, Ze jest ona znacznie bardziej zorientowa-
na na praktyke i jej zastosowanie niz inne nauki spoleczne, przy czym decydujaca
i specyficzng ceche stanowi tu rodzaj odwolania sie do praktyki jako dialogicznej,
komunikatywnej i refleksyjnej relacji, podczas gdy tego typu praktyczne odniesie-
nie w wielu innych naukach spofecznych znacznie odbiega w tym wzgledzie, jest
bowiem rozumiane bardziej funkcjonalnie i technokratycznie. Wobec tego nurt
6w postrzega empiryczne ujecia w naukach edukacyjnych jako pewna forme zre-
dukowania pedagogiki do oceny, nauczania i kwalifikacji, a wszelkie indywidualne
i spoleczne zainteresowanie o§wieceniem i samostanowieniem, do ktérego dazy
pedagogika normatywna, pomijana jest w empirycznych koncepcjach badania
praktyki i rozwijania teorii jako formy niezrozumialego obskurantyzmu. W tym
obszarze trzeba jednak zwrdci¢ uwage na inne dyscypliny, ktdre takze bardzo dobrze
radza sobie z formutowaniem praktycznych rekomendacji. Na przyktad psychologia,
ktéra na poziomie praktycznym formutuje zalecenia dotyczace funkcjonowania
(model badan naukowych i praktyki zawodowej w psychologii - scientific research
and professional practice in psychology, SRPPP", zalecenia w obszarze diagnozy
psychologicznej jako opartej na dowodach empirycznych - evidence-based as-
sessment, EBA", system terapii popartych dowodami empirycznymi - empirically
supported therapies, EST', system praktyk psychologicznych popartych dowodami
empirycznymi - evidence-based practice in psychology, EBPP'®) czy nawet - idac
dalej i odwazniej - praktyk leczenia.

Niezaleznie od paradygmatu nauk pedagogicznych, ujmowanych z jednej
strony w logiczno-analitycznym i systematyzujacym postepowaniu, czy z drugiej

2 Dorota Klus-Stanska, ,,Metodologiczny status badan eklektycznych w pedagogice”. Studia z Teorii
Wychowania 7/2 (15) (2016): 45-60.

13 Brzezinski, ,Jowards a Comprehensive Model”.

!4 Eric J. Mash, John Hunsley, ,,Evidence-based assessment of child and adolescent disorders: Issues
and challenges”. Journal of Clinical Child and Adolescent Psychology 34/3 (2005): 362-379.

> Drew Westen, Catherine M. Novotny, Heather Thompson-Brenner, ,,The empirical status of em-
pirically supported psychotherapies: Assumptions, findings, and reporting in controlled clinical trials”
Psychological Bulletin 130/4 (2004): 631.

!¢ APA Presidential Task Force on Evidence-Based Practice, ,,Evidence-based practice in psychology”.
The American Psychologist 61/4 (2006): 271-85.
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w empirycznym ujeciu, mamy tu do czynienia ze sporem o to, ile empirii w te-
orii pedagogicznej badz tez ile teorii pedagogicznej w empirii, az po pytanie, ile
ostatecznie teorii i empirii w praktycznym dzialaniu pedagogicznym. Nalezy za-
tem - postepujac zgodnie z ,odwiecznym przekonaniem” - przyja¢, ze teoria czy
tez koncepcja jako zespdt twierdzen teoretycznych ma zawsze odniesienia empi-
ryczne i do pewnego stopnia cechuje si¢ empirycznym potwierdzeniem lub takiego
potwierdzenia wymaga'’. Niezbedne pozostaje zatem dla nauk pedagogicznych,
czy tez edukacyjnych, aby utrzymac to bogactwo kultur uprawiania nauki, przy
jednoczesnym zadbaniu o rzetelno$¢ wiedzy w teorii i praktyce. Nalezy podkresli¢
tu jedna przestanke - w tego typu debatach oponenci reprezentujacy obie opcje
naukowego uprawiania pedagogiki jako nauki edukacyjnej powinni unika¢ wza-
jemnych zarzutow, opartych na stabych przyktadach dotyczacych drugiej strony,
takich jak pozbawienie wyobrazni filozofii edukacji, nieinspirowany empiryzm,
mechaniczna krytyka ideologii itp., szukajac raczej najlepszych przyktadéw w obu
podejsciach.

Pedagogika empiryczna: zalozenia i wyzwania

Poczawszy od lat sze$¢dziesigtych XX wieku rozwijajacy sie empiryzm w naukach
spotecznych wzbudzil debate w zakresie rozumienia nauki i uprawiania badan,
réwniez w dziedzinie pedagogiki. To, co w duzej mierze stalo si¢ codziennoscia
w socjologii i psychologii, ciagle jeszcze jest otwartym procesem w nowym rozu-
mieniu nauk pedagogicznych i edukacyjnych. Powyzsza sytuacja rowniez w Polsce
wymaga gruntownego przepracowania w rozumieniu teorii i metodologii nauki,
prowadzonych badan i stosowanych praktyk pedagogicznych. Empiryzm zostat
wywolany w latach dziewiec¢dziesigtych XX wieku przez czgsto przywolywany na
Zachodzie ,,szok PISA”, pokazujacy konieczno$¢ zmiany w edukacji i wspierany
przez pdzniejsza tzw. druga fale reformy edukacyjnej. Takze nauki pedagogiczne
czy tez edukacyjne zmienity sie w interdyscyplinarnym zakresie tematéw i metod'.
Kluczowa rola przesuniecia z kwalifikacji i przyjecie klucza kompetencyjnego jako
kryterium ksztalcenia (przy jednoczesnym akcentowaniu umiejetnosci refleksyjnosci
jednostki i jej etycznego wyczulenia w dziataniach w zaleznosci od sytuacji i konteks-
tu) staly si¢ waznym motorem w rozwoju teorii i uprawiania nauk pedagogicznych.
Procesy te przebiegaja jednak nadal burzliwie, szczegélnie w zakresie samej dyscy-
pliny pedagogiki, a emancypacja poszczegolnych subdyscyplin pedagogicznych,

17" Kazimierz Ajdukiewicz, Problems and Theories of Philosophy (Cambridge: Cambridge University
Press, 1973).

'8 Florian Waldow, ,What PISA did and did not do: Germany after the »PISA-Shock«”. European
Educational Research Journal 8/3 (2009): 476-483.
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trend do psychologizacji czy tez socjologiczne i medyczno-organizacyjne aspekty
$wiadcza o zlozonosci problematyki. To wszystko ma oczywiscie zwigzek z rozu-
mieniem teorii i metodologii w naukach pedagogicznych®.

Badania edukacyjne na $wiecie, ogdlnie rzecz ujmujac, zdecydowanie czesciej
prowadzone sg w nurcie pozytywistycznym, ilosciowym. Wielu badaczy zagadnien
edukacyjnych uznaje, Ze najwarto$ciowszym rodzajem poznawczego oswajania
$wiata jest poznanie naukowe oparte na ,twardej metodologii” badan empirycz-
nych?®. Jest to zatem nie tylko opisanie jakiego$ fragmentu rzeczywistosci, ale
réwniez prognozowanie wydarzen, proceséw i standw, ktore muszg si¢ pojawic
lub mogg zaistnie¢. Wyniki badan opisujace zwigzki miedzy zmiennymi s3 moz-
liwe w ramach badan ilo$ciowych (korelacyjne, eksperymentalne, metaanalizy),
ktore w duzej czgsci wykorzystywane sa w badaniach nauk spolecznych (miedzy
innymi w psychologii czy socjologii). Orientacja pozytywistyczna w badaniach
edukacyjnych przeklada si¢ na projekty edukacyjne, wdrozone i zastosowane
w praktyce edukacyjnej. W paradygmacie empirycznym nauk pedagogicznych
czy tez edukacyjnych mamy do czynienia z wezszym rozumieniem ,,naukowosci’,
wyplywajacym z przekonania o teoretycznie osadzanym i metodologicznym zabez-
pieczeniem $cistego metodycznego postepowania kierowanego teorig i wynikajacymi
z niej hipotezami oraz ich testowaniem w celu dokonania weryfikacji empirycznie
popartej stwierdzeniami o wzajemnych powigzaniach miedzy zmiennymi, a tym
samym stworzeniem przyczynku do rozwoju koncepcji i modeli w stosunku do
okreslonego obszaru problemowego. Jezeli zatem myslimy o rozwoju pedagogiki
w Polsce jako o dyscyplinie naukowej, to niezbedne staje si¢ tez jednoznaczne
podkreslenie znaczenia badan empirycznych, ktérych kierunki wyznaczane sa
przez poszukiwanie innych (niz juz zdefiniowane) uwarunkowan procesu edukacji
lub tez ich przedefiniowanie w taki kontekst, by byty one adekwatne do potrzeb
rozwojowych jednostek i spoleczenstw?'.

Badania edukacyjne i psychologiczne mozna ogdlnie podzieli¢ na trzy kate-
gorie: badania opisowe, badania korelacyjne i badania eksperymentalne?. Kazde
z nich ma odrebne i nakladajace sie na siebie cechy. W typie badan opisowych
badacz stara si¢ jedynie zebra¢ dane dotyczace obecnego stanu rzeczy. Istota ich
polega na okresleniu stanu i charakterystyki badanego przedmiotu. Ze wzgledu
na nacisk na to, ,,co” z danej sytuacji wynika, badania opisowe mozna okresli¢

' De Landsheere, ,,History of educational research’.

2 Evelyn Ruppert, ,Rethinking empirical social sciences”. Dialogues in Human Geography 3/3 (2013):
268-273; Jeffrey T. Macher, Barak D. Richman, ,,Transaction cost economics: An assessment of empirical
research in the social sciences”. Business and Politics 10/1 (2008): 1-63.

! Saiyidi Mat Roni, Margaret Kristin Merga, Julia Elizabeth Morris, Conducting Quantitative Rese-
arch in Education (Springer [Singapore], 2020); Wayne K. Hoy, Curt M. Adams, Quantitative Research in
Education: A Primer (Thousand Oaks: Sage Publications, 2015).

2 Charles Stangor, Research Methods for the Behavioral Sciences (Boston: Cengage Learning, 2014).
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mianem obserwacyjnej metody badawczej. W opisowych badaniach edukacyjnych
badacz korzysta z ilo§ciowych metod badawczych, w tym ankiet i kwestionariuszy,
aby zebra¢ potrzebne dane. W badaniach korelacyjnych poszukuje sie wgladu
w statystyczny zwigzek pomiedzy zmiennymi badawczymi. Eksperymentalne
badania edukacyjne to podejscie badawcze, ktdre ma na celu ustalenie zwigzku
przyczynowo-skutkowego pomiedzy zmiennymi w srodowisku badawczym. Stosuje
sie w nich randomizacje¢, manipulowanie bodzcami i ilosciowe metody badawcze
w celu okreslenia przyczyn i skutkéw w odniesieniu do badanych zmiennych. Przy
tym nalezy wskazac, ze badania w pedagogice nie wydaja si¢ wyjatkowe, szczegdlnie
pod wzgledem trudnosci w okresleniu zwigzkéw przyczynowo-skutkowych miedzy
zmiennymi a fenomenami. Podobne problemy wystepuja réwniez w innych dyscy-
plinach naukowych, wyzwanie za$ polegajace na precyzyjnym ustaleniu przyczyn
i skutkéw nie wynika z jakiej$ specjalnej charakterystyki pedagogiki, lecz z pew-
nej niedoskonatosci metodologiczno-statystycznych. Jest to jednak powszechne
zjawisko w naukach spotecznych, a podobne dyskusje toczg si¢ rowniez w innych
dziedzinach naukowych, np. w naukach o zarzadzaniu®.

Realizacja takich badan wymaga dobrze zabezpieczonej teorii i metodologii
badan. Wazne jest takze interdyscyplinarne ujecie, tak aby mozna bylo sprosta¢
wieloaspektowosci tematéw badawczych i czgsto tez ich wielowymiarowosci. Cele
badawcze w paradygmacie empirycznym o charakterze ilosciowym sg realizowane
przez: 1) zdefiniowanie i opisanie problemu; 2) stawianie hipotez; 3) zoperacjona-
lizowanie zmiennych do wskaznikéw; 4) tworzenie narzedzi badawczych pozwa-
lajacych gromadzi¢ dane empiryczne; 5) analize i opis wynikéw badan; 6) dyskusje
rezultatow i wyciagniecie wlasciwych wnioskow dla teorii i praktyki pedagogiczne;.
W rzetelnych badaniach edukacyjnych zawsze powinno si¢ przyjmowac rygorystyczne
i dobrze zdefiniowane zalozenia, inaczej bowiem zgromadzone i przeanalizowane
dane nie stuzg poszerzaniu wiedzy i daja tylko iluzje rozwigzania probleméw.

Empiryczne badania edukacyjne dotyczace konkretnych zagadnien czy tez pytan,
ktore sg nastepstwem analizy réznych syngularnych zjawisk pedagogicznych i edu-
kacyjnych, przyjmujac, ze w tym wzgledzie majg raczej charakter badan rewizyjnych
czy tez - w innym przypadku - sluza zagadnieniom bardziej systematyzujacym,
pozwalajacym na okreslenie predyktoréw lub wyznacznikéw dalszych badan badz
tez dzialan wychowawczych i edukacyjnych, czesto takze w odniesieniu do prob-
lemoéw politycznych. Ogolnie badania edukacyjne ujmowane sg jako dziatalnos¢
naukowa ukierunkowana na rozwdj wiedzy teoretycznej o zachowaniach w sytu-
acjach edukacyjnych. Ostatecznym celem tak ujmowanych badan edukacyjnych

» Eugene E Stone-Romero, Patrick J. Rosopa, ,The relative validity of inferences about mediation

as a function of research design characteristics”. Organizational Research Methods 11/2 (2008): 326-352;
S. Alexander Haslam, Craig McGarty, ,,Experimental Design and Causality in Social Psychological Research’.
The Sage Handbook of Methods in Social Psychology (2004): 237-264.
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jest zatem wiedza, ktéra pozwoli pedagogom osiagnac cele edukacyjne za pomoca
najbardziej efektywnych metod*. Stad tez badania edukacyjne to z jednej strony
weryfikacja teorii, koncepcji, a z drugiej formulowanie szeroko rozumianych po-
stulatow i wnioskow, ktdre ,,stuzg” spoteczenstwu do rozwigzywania problemow
spolecznych, przy jednoczesnej poprawie praktyk edukacyjnych.

Badania edukacyjne: postulaty i wskazania

Badania edukacyjne powinny zatem stac si¢ priorytetem, poniewaz odgrywaja
istotng role w zrozumieniu proceséw wychowania, uczenia, nauczania, edukowania
itp., ich teoretyczno-koncepcyjnego definiowania oraz sprawdzania wiarygod-
no$ci w ramach adekwatnych do potrzeb jednostki i spoleczenstwa programow
nauczania i w formulowaniu polityki o§wiatowej, tak aby nauki pedagogiczne
gwarantowaly najwyzsza jakos¢ wychowania i ksztalcenia w kraju oraz mogly
sie rozwija¢ na wysokim poziomie w obrebie migedzynarodowych badan eduka-
cyjnych. Dlatego powinno si¢ zwréci¢ uwage na kilka aspektow, ktére pozwola
pedagogice i badaniom edukacyjnym uzyska¢ odpowiedni status w dziedzinie
rodzimych nauk spotecznych i humanistycznych, a w rezultacie doprowadzi¢ do
ich umiedzynarodowienia.

Po pierwsze, tylko dzieki empirycznie wspartym wynikom i w ten sposob
uprawianym naukom pedagogicznym, a gtéwnie dzieki dobrze metodologicznie
zabezpieczonym badaniom pedagogicznym, polskie nauki edukacyjne moga sta¢
sie umiedzynarodowione. Aby wigc uzyska¢ uznanie w scientific community pe-
dagogow i edukatoréw niezbedna jest jako§¢ naukowosci®. Mozliwosci publikacji
w miedzynarodowych periodykach istniejg nie tylko dla prac empirycznych.
Z tych mozliwosci mozna jednak korzysta¢ tylko wtedy, gdy tematy i projekty
opracowuje si¢ wysokiej jakosci metodami naukowymi podzielanymi przez $wiat
nauki w migdzynarodowej dyskusji ekspertow. Wezwanie do zapewnienia faczno-
$ci migedzynarodowej jest zatem calkowicie uzasadnione. Nie nalezy jednak myli¢
tego z ograniczeniem czy tez przywiagzaniem do specyficznego programu teorii
i metod, lecz wprost przeciwnie - na arenie migdzynarodowej badania edukacyjne
sg pluralistyczne, wazna jest ich jako§¢ poznawcza i poprawnos¢ metodologiczna.

Po drugie, jak juz wskazywano, odpowiednio przygotowany projekt badan oraz
wiarygodne i rzetelne wyniki badan edukacyjnych pozwalaja na zréwnowazony rozwoj
i krytyczna ocene innowacyjnych rozwigzan edukacyjnych, chociazby w odniesieniu
do roli edukacji cyfrowej, nie tylko w odniesieniu do skutecznosci tego typu nowej

2 John W. Best, Research in Education (London: Prentice-Hall, 1986).
» Walter E. Massey, ,,Science education in the United States: What the scientific community can do”.
Science, 245/4921 (1989): 915-921.
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dydaktyki, ale tez do jej wplywu na tworzenie tozsamosci jednostki i wirtualnego
spoleczenstwa, w zakresie relacji pedagogicznej i interakcji spolecznych lub tez
kwestii sprawiedliwos$ci spolecznej w dostepie do tego typu dobr edukacyjnych
w kraju i na §wiecie. Badania edukacyjne s3 zatem niezbedne w przypadku inno-
wacji edukacyjnych, by w pelni potwierdzi¢ ich zasadno$¢ dowodami naukowymi,
a nie anegdotycznymi. Nawet jesli polityka edukacyjna i decyzje administracyjne
nie zawsze, a moze nawet rzadko, opieraja sie na rzeczywistych wynikach badan
empirycznych - a czgsto sg one wykorzystywane ex post jako uzasadnienie - wieksza
orientacja na dowody empiryczne wymaga ustalen dotyczacych uwarunkowan,
procesow i skutkéw innowacji oraz reform w edukacji.

Po trzecie, w przypadku pedagogiki zakres wzajemnie powigzanych elementow
jest znaczny, a zatem metody badawcze potrzebne do ich eksploracji i teoretyzowania
odpowiednio ewoluuja i si¢ rozwijaja. Koniecznoscia staje si¢ zatem umiejetno$é
wlasciwego definiowania i operacjonalizacji wybieranych konstruktéw. Mozna za-
uwazy¢, ze z reguly w naukach spolecznych (np. w psychologii) badacze odpowied-
nio zabezpieczaja ten aspekt od strony metodologicznej, w pedagogice natomiast
uwidacznia si¢ niepewno$¢ w kontekscie doprowadzania wskaznikéw i zmiennych
do postaci dajacej sie precyzyjnie wyrazi¢. Na przyktad w psychologii duzy nacisk
w ksztalceniu kladzie si¢ na psychometrie i przygotowanie do wykorzystywania za-
awansowanych analiz statystycznych. Obie grupy kurséw daja mozliwos¢ stosowania
rozwigzan analitycznych juz na poziomie licencjatow i magisteriow (np. w zakresie
analizy rzetelnosci, trafnosci testow, tworzenia pozycji testowych i ich teoretycznej
weryfikacji, przeprowadzania podstawowych analiz statystycznych, w tym réznic
miedzygrupowych, korelacji, regresji, mediacji/moderacji, analiz sktadowych glow-
nych). W rezultacie stanowi to dobra podstawe rozwoju umiejetnosci badawczych
na poziomie studiéw doktoranckich i dalszej kariery naukowej. W tym obszarze
pedagogika jako dyscyplina naukowa mocno izoluje si¢ nie tylko od psychologii,
ale réwniez od socjologii, poniewaz standardowe szkolenie psychometryczne
w pedagogice praktycznie nie wystepuje, a moduly uczace analizy statystycznej sa
ograniczone do podstaw. Nalezy jednak podkresli¢, ze w przypadku psychologii
i socjologii kompetencje analityczne sg bardziej pozadane w praktyce zawodowej
(dzialalnosci nieakademickiej), np. w diagnozie z wykorzystaniem baterii testow
psychologicznych, co moze owg izolacj¢ wyjasniac.

Czes¢ badaczy w polskiej pedagogice obraca si¢ w ramach nadmiernie uprosz-
czonej rzeczywistosci spolecznej — w $wiecie opinii i ,,prostych zaleznosci pomiedzy
zmiennymi” - a moze wlasnie warto byloby sie zastanowi¢ chociazby nad badaniami
korelacyjnymi, eksperymentalnymi czy modelami badan podtuznych®® oraz nad
wykorzystaniem szeroko rozumianych zmiennych kontrolnych, analiz mediacji,

% TJesus Rosel, Ian Plewis, ,Longitudinal data analysis with structural equations”. Methodology
4/1 (2008): 37-50.
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moderacji, regresji wielozmiennowych, a takze analizy $ciezek czy modelowania
réwnan strukturalnych. Jest to wyraznie widoczne, gdy przyjrzymy sie badaniom
w zakresie szeroko rozumianych cech jednostek i aspektéw srodowiskowych pro-
wadzonych cho¢by w dziedzinie pedagogiki resocjalizacyjnej i pedagogiki spotecz-
nej, gdzie analiza interesujacych zjawisk opiera si¢ w duzej mierze na badaniach
sondazowych, upraszczajacych pomiar badanego zjawiska, np. do deklaracji.

Po czwarte, konieczne jest zwrdcenie uwagi na ruch reformy metodologicznej
i otwartej nauki. Sklada sie on z duzej grupy naukowcéw na wszystkich etapach
kariery, ktorzy podzielajg pragnienie poprawy wiarygodnosci wynikéw badan na-
ukowych i uznaja, ze obecne praktyki musza si¢ zmienic, aby dalo si¢ osiaggnac ten
cel. Cho¢ ruch ten tworzy wiele réznych oséb pracujacych na réznorodnych drogach
doskonalenia, wskazemy podstawowe wartosci, ktdre sg centralne. Naukowcy musza
by¢ bardziej transparentni w procesie badawczym i musza prowadzi¢ replikacje
wynikéw?. Otwarte udostepnianie narzedzi i produktéw badan naukowych sprzyja
realizacji podstawowych celow i wartosci naukowcdw zajmujacych si¢ edukacja,
takich jak wiarygodnos¢, sprawiedliwos¢, oddziatywanie i efektywnos$¢ badan. Re-
wolucja cyfrowa zwiekszyta mozliwosci zapewnienia szerszego dostepu do badan.
Postep w dazeniu do bardziej przejrzystej dokumentacji nauki dokonat sie w ciggu
ostatniej dekady i jest widoczny w postepach infrastruktury, zmieniajacych sie
politykach opracowywania czasopism, oraz w tym, ze naukowcy modyfikujg swdj
sposob pracy. Infrastruktura wspierajgca przejrzysto$¢ w nauce rozwija si¢ wraz
z dodaniem wielu opartych na technologii chmury opcji udostepniania danych,
materialéw i wstepnej rejestracji. Oprocz infrastruktury najwazniejsze czasopis-
ma uznajg i wspieraja wieksza przejrzystos$¢ oraz zachecaja do niej naukowcow.
Wiele czasopism oferuje odznaki potwierdzajace otwarte praktyki, widoczne na
opublikowanej pracy i wskazujace, czy badacze udostepnili publicznie swoje dane,
materiaty i/lub wstepna rejestracje®. Kolejnym krokiem w kierunku przejrzystosci
w publikowaniu jest nowy format publikacji, w ktérym autorzy moga ztozy¢ prace
przed zebraniem danych, a praca jest recenzowana na podstawie teorii oraz pro-
ponowanych metod i analiz (raport zarejestrowany)®.

Dzigki infrastrukturze i wsparciu czasopism naukowcy zmieniajg swoje praktyki.
Wykorzystanie stron - takich jak Open Science Framework - roénie gwaltownie,
a kazdego roku coraz wiecej badaczy wstepnie rejestruje swoje prace®. Przejrzyste

7 Jessica Kay Flake, ,,Strengthening the foundation of educational psychology by integrating construct
validation into Open Science Reform”. Educational Psychologist 56/2 (2021): 132-141.
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praktyki badawcze idg w parze ze zwigkszonym naciskiem na badania replikacyjne.
Nie bedziemy przedstawia¢ dyskutowanej wartosci badan replikacyjnych, ktéra zostata
dogtebnie oméwiona przez Pluckera i Makela®'. Wazne jest to, Ze podstawowg zasada
ruchu na rzecz otwartej nauki i reform bylo prowadzenie oraz wspieranie badan
replikacyjnych, ktére sg jak najbardziej zblizone do oryginalnego badania, czesto
okreslane jako replikacja ,,bezposrednia™? Na przyktad w swiatowych instytutach
nauk o edukacji istnieja specjalne fundusze wspierajace badania edukacyjne pro-
wadzone w réznych srodowiskach, naukowcy za$ zajmujacy si¢ edukacja dysponuja
ramami pozwalajacymi na przemyslenie metodologicznych zawilosci takich badan.
Na przykiad badacze edukacyjni przyczynili sie do zrozumienia kwestii wiernosci
wdrozenia i oczyszczenia kontaminacji metod w eksperymentach edukacyjnych
na duzg skale®”. W zwigzku z tym psychologowie edukacyjni moga wnies¢ cenny
wkiad w metodologie badan replikacyjnych opartych na wspoétpracy na duzg skale.

Po piate, wysokiej jakosci badania pedagogiczne odgrywaja kluczowa role w za-
pewnianiu, by rozwdj pedagogiczny opieral sie na solidnej podstawie dowodowej,
co zapobiega szkodliwemu zjawisku ,,przeskakiwania’, zwigzanemu z czgstymi
zmianami polityki i strategii oraz nowych, ale stabo udokumentowanych trendéw
pedagogicznych przez dyrektorow wyzszego szczebla i decydentow. Nalezy zatem
dolozy¢ staran, aby wspiera¢ doskonalenie w wykorzystywaniu badan w praktyce
i praktyki w badaniach, aby uniknag¢ marnotrawienia zasobéw indywidualnych
i spotecznych.

Po szdste, nacisk na badania podluzne, ktdre $ledzg efekt zmiany w czasie i udo-
wadniajg jego trwalo$¢*. Takie badania identyfikuja, w jaki sposob idee sg trwate
dzigki osadzeniu ich w praktyce. Korelacja nie jest mylona z przyczynowoscia.
Badania te sg zdecydowanie doktadniejsze w analizach odnoszacych sie do przy-
czynowosci i wykazujg nalezyta starannos¢ w odniesieniu do tego, jakie twierdzenia
mozna wysung¢ na temat zwigzkdw miedzy zmiennymi oraz jakie wnioski mozna
wyciagnac z pracy w szerszym zakresie. W odniesieniu do badan pragmatycznych,
ktore sg rygorystyczne, na pierwszy plan wysuwa si¢ efekt/wptyw, ale musi on by¢
poparty przez wysokiej jakosci badania. Badania efektu/wplywu pokazuja wyraznie,
w jaki sposob ich praca zostala podjeta i wykorzystana przez decydentow lub czy
doprowadzily one do ulepszen.
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Recent developments and key issues”. Educational Psychologist 56/2 (2021): 90-100.

2" Daniel J. Simons, ,,The value of direct replication”. Perspectives on Psychological Science 9/1 (2014):
76-80.

3 Christopher H. Rhoads, ,The implications of »contamination« for experimental design in education”
Journal of Educational and Behavioral Statistics 36/1 (2011): 76-104.

**  Carol Evans, Camille Kandiko Howson, Alex Forsythe, ,,Making sense of learning gain in higher
education”. Higher Education Pedagogies 3/1 (2018): 1-45.

* Klaus Warner Schaie, Longitudinal Studies of Adult Psychological Development (New York: Guilford
Press, 1983).
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Po siédme, istnieje koniecznos¢ debaty nad interdyscyplinarnoscig w bada-
niach edukacyjnych w pedagogice. Zgadzamy si¢ w pelni z proponowang przez
Bogustawa Sliwerskiego® perspektywa pedagogiki XXI wieku, w ktdrej pedagodzy
powinni doskonale zdawac sobie sprawe z tego, ze wlasnie w pedagogice jako nauce
o wychowaniu podejscie interdyscyplinarne jest konieczne, gdyz rozwigzywanie
problemoéw wychowawczych wymaga wykorzystania wiedzy z réznych dziedzin
nauki, tak by - prowadzac analize tego ztoZonego i wielowymiarowego zjawiska
czy procesu - bada¢ go holistycznie. Zadaniem tak rozumianej pedagogiki jest
opracowanie swoistej metateorii wychowania, zdefiniowanie miejsca pedagogiki
posérod innych nauk, sformufowanie fundamentalnej bazy pojeciowej umozliwia-
jacej opis rzeczywistosci wychowawczej oraz dialog interdyscyplinarny o istocie
podstawowych dla niego proceséw. Jak wskazuje Sliwerski”, istotna jest reorientacja
prowadzonych w pedagogice badan w kierunku interdyscyplinarnym, wielopara-
dygmatycznym, otwartym na réznice, ale zarazem wykorzystujacym utrwalone juz
i uznane przez migdzynarodowa spofecznos¢ uczonych metodologie badan nauk
spolecznych i humanistycznych.

Po 6sme, wysokiej jako$ci rygorystyczne prace sg napisane przystepnym, prostym
jezykiem. Pomysly sg dobrze uksztaltowane, a powigzania migdzy wczesniejszymi
badaniami, tym, czego oczekiwano, i tym, co zostalo zgloszone, s3 przejrzyste.
Metodologia badan odpowiednio to opisuje. Wielko$ci prob sa solidnie, poparte
dowodami z wczesniej recenzowanych prac lub poprzez obliczenia a priori, analiza
danych natomiast wyraznie odnosi si¢ do pytan i proponowanych hipotez*®. Takie
podejscie sprzyja powstawaniu prac, ktére zaréwno sg replikowane, jak i maja
zastosowanie w $wiecie rzeczywistym oraz realng uzytecznos¢ w danej dziedzinie,
a ponadto zwigkszaja prawdopodobienstwo istnienia wyrazniejszych, kierunkowych
badan i ich szerszego wptywu na inne prace.

Po dziewigte, analiza wielu kluczowych obszaréw rozwoju badan edukacyjnych
w ostatnim ¢wieréwieczu XX wieku wyraznie wskazuje na zmiany w podejsciu
do badania zagadnien edukacyjnych. Dostrzegamy rosnaca swiadomo$¢ miedzy-
narodowego transferu idei i polityk edukacyjnych o globalnym zasiegu. W tym
zakresie wskazujemy takze na pewien zwrot ku badaniom empirycznym, ktére
powinny by¢ wiaczone w migdzynarodowe dyskusje uwzgledniajace dotychczasowe
osiagniecia i mozliwosci w danym zakresie, np. analizy duzych zbioréw danych.
Wraz z szybkim rozwojem technologii mobilnych, naukowcy wykorzystuja coraz
czesciej big data do analizy ogromnej ilosci danych uzyskanych z procesu nauczania

3 Bogustaw Sliwerski, ,,Edukacja (w) polityce, polityka (w) edukacji: inspiracje do badan oswiato-
wych”. Polska Mysl Pedagogiczna 1/1 (2015).

37 Bogustaw Sliwerski, ,,Problemy pedagogiki i jej badan w ponowoczesno$ci” Studia Edukacyjne
23 (2012); tegoz, ,Pedagogika jako nauka bez kompleksow”. Rocznik Lubuski 38/2 (2012): 15-29.

* Hyun Kang, ,Sample size determination and power analysis using the G* Power Software”. Journal
of Educational Evaluation for Health Professions 18 (2021).
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i uczenia si¢. Wygoda i osadzenie gromadzenia danych w technologiach edukacyj-
nych w polaczeniu z technikami obliczeniowymi sprawily, ze analizy big data staly
sie rzeczywistoscig. Wykraczamy poza demonstracje i zastosowania technik typu
proof-of-concept i zaczynamy dostrzegac ich znaczacg adaptacje w wielu obszarach
edukacji*. Podejscia do analizy danych oparte na modelach beda si¢ szybko rozwi-
ja¢, wplywajac na rozwdj, interpretacje i walidacje algorytméw. Mimo to wnioski
z analizy danych edukacyjnych powinny by¢ oczywiscie stosowane z ostroznoscia.
Na poziomie polityki edukacyjnej rzad powinien dostrzec koniecznos¢ wspiera-
nia idei uczenia si¢ przez cale zycie oraz oferowania adekwatnych i rozwojowych
programow ksztalcenia nauczycieli.

Dziesiaty postulat dotyczy dialogu migdzy badaniami a praktyka edukacyjna -
niektorzy uczeni twierdzg, ze nauczyciele w ogéle nie musza wchodzi¢ w interakcje
z badaczami. Na przyklad Medgyes twierdzil, ze ,wyniki badan akademickich
s3 z pewnoscig nie mniej mylace i niewiarygodne niz do$wiadczenie i intuicja
nauczycieli”®. Rzeczywiscie, naukowcy czasami donoszg o sprzecznych ustaleniach
i dostarczaja niespdjnych sugestii dla praktyki pedagogicznej. Uwazamy jednak, ze
znaczace dowody empiryczne prezentowane przez naukowcéw moga by¢ wiarygodnie
»uzyte” w pracy edukacyjnej nauczycieli. W zwigzku z tym korzystne zaréwno dla
badaczy, jak i nauczycieli oraz pedagogdéw praktykéw jest poszukiwanie efektywnych
przestrzeni dialogu. Dialog miedzy sferg nauki i praktyki pozwala ochroni¢ nauczy-
cieli ,,przed niebezpieczenstwem odrzucenia dowodéw a priori i nadania priorytetu
doswiadczeniu i intuicji”*'. Chociaz mozliwo$¢ przeniesienia poszczegdlnych badan
do praktyki edukacyjnej jest rozna, to i tak dostrzegamy zaréwno w publikacjach*;,
jak i w badaniach empirycznych®, coraz wigksze zainteresowanie naukowcéw tym,
by ich badania mialy wyrazny wymiar aplikacyjny. W konsekwencji prowadzi to
do wigkszego zainteresowania problemem rozpowszechniania wynikéw badan
wsérod nauczycieli. Ponadto trwa réwniez debata, jak bardzo sami nauczyciele sg
zainteresowani badaniami empirycznymi. Efektywno$¢ dialogu na linii badania
edukacyjne a praktyka edukacyjna zalezy od wzajemnej otwarto$ci przedstawicieli
obu $rodowisk i powinna spelni¢ dwa podstawowe warunki: 1) badacze informuja
nauczycieli o wynikach badan oraz 2) nauczyciele sg zainteresowani wlaczeniem
tych wynikéw do pracy edukacyjnej.

* TR. Srinivas et al., ,,Big Data, Predictive analytics, and quality improvement in kidney transplan-
tation: A proof of concept”. American Journal of Transplantation 17/3 (2017): 671-681.

0 Péter Medgyes, ,The (ir)relevance of academic research for the language teacher”. Elt Journal
71/4 (2017): 491-498.

' Amos Paran, ,,»Only Connect«: Researchers and Teachers in Dialogue”. Elt Journal, 71/4 (2017):
499-508.

2 Shawn Loewen, Masatoshi Sato, The Routledge Handbook of Instructed Second Language Acquisition
(New York: Routledge, 2017).

# Robert DeKeyser, Goretti Prieto Botana, ,,The effectiveness of processing instruction in L2 grammar
acquisition: A narrative review”. Applied Linguistics 36/3 (2015): 290-305.



34 K. Konaszewski, . Muszynska, S. Skalski-Bednarz, J. Surzykiewicz

Whnioski i konkluzje

Podsumowujac, uwazamy, ze badania pedagogiczne czy szerzej - badania eduka-
cyjne - maja zasadnicze znaczenie dla ogoélnego rozwoju réznych dziedzin nauki
i uczenia si¢ jako caloéci. Sg one istotne, poniewaz daza do opisania, zrozumie-
nia i wyjasnienia, w jaki sposob uczenie si¢ odbywa sie przez cale zycie cztowieka
oraz jak formalne i nieformalne konteksty edukacji wptywaja na wszystkie formy
uczenia si¢ na réznych poziomach (poczawszy od mikro az do makro) rozumienia
procesow edukacyjnych. Pedagogika w tym zakresie wymaga od badaczy takze
dialogu z praktykami, czyli wychowawcami i nauczycielami, ale przede wszystkim
kompetencji, ktére pozwola wyjs¢ poza wlasny obszar komfortu, i odwagi wyjscia
poza obowigzujgce lub narzucane ,,bezpieczne” standardy metodologiczne. Praktyki
badawcze powinny natomiast w wigkszym stopniu otwiera¢ si¢ na Open Science
(np. prerejestracje badan), a takze na umigdzynarodawianie rezultatéw badawczych
(z zastrzezeniem wymogu réwnowaznosci pomiaru). Mamy $wiadomos¢, ze przed-
stawione powyzej refleksje nie wyczerpuja koniecznych i mozliwych obszaréw badan
edukacyjnych, a w znacznym stopniu skoncentrowane sg na sposobie uprawiania
badan edukacyjnych i w wielu srodowiskach pedagogicznych moga wzbudzi¢ kon-
trowersje i niezrozumienie, ale taki wlasnie punkt widzenia i perspektywa sa bliskie
autorom niniejszego tekstu, ktorzy zauwazaja potrzebe i koniecznos¢ refleksji nad
aktualnymi badaniami edukacyjnymi.

Nalezy przy tym zaznaczy¢, ze prowadzenie dyskusji, ktore sg powtarzaniem
ekscentrycznych opinii, a jednocze$nie zapominanie o abecadle postepowania na-
ukowego, nawet jezeli jest ono zbyt waskie do wyczerpujacego opisu rzeczywistosci,
to i tak stanowi wazny krok oparty na sprawdzonej empirycznie rzeczywistosci
pedagogicznej, mimo ze w danym przypadku wycinkowej i funkcjonalnej. Stad tez
wazny wydaje sie postulat, aby nada¢ priorytet sprawdzonej empirycznie wiedzy
w obliczu tezy o ,wolnosci badawczej”, ktdra rezygnuje z teorii i zasad postepowania
metodologicznego na rzecz normatywnej czy tez fantazyjnej wolnosci badz przekory.

Streszczenie: Celem artykulu jest opisanie i ocena podej$¢ teoretyczno-metodologicznych
w projektowanych badaniach empirycznych w pedagogice. Zwracamy uwage, ze pedagogika,
a wraz z nig badania edukacyjne maja kluczowe znaczenie dla ogélnego rozwoju réznych
dziedzin nauki i uczenia si¢ jako calodci. Sg one istotne, poniewaz dgzg do opisania, zrozu-
mienia i wyjasnienia, w jaki sposob uczenie sie odbywa si¢ przez cale zycie cztowieka oraz jak
formalne i nieformalne konteksty edukacji wplywaja na wszystkie formy uczenia si¢ na réznych
poziomach (poczawszy od mikro az do makro) rozumienia proceséw edukacyjnych. Badania
edukacyjne powinny zatem stac si¢ priorytetem, poniewaz odgrywaja istotng role w zrozumieniu
proceséw wychowania, uczenia, nauczania, edukowania itp., oraz ich teoretyczno-koncepcyjnego
definiowania i sprawdzania rzetelnosci w ramach adekwatnych do potrzeb jednostki i spoleczen-
stwa programow nauczania i formutowania polityki o$wiatowej, tak aby nauki pedagogiczne
gwarantowaly najwyzsza jako$¢ wychowania i ksztalcenia w kraju oraz mogly sie rozwija¢ na
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wysokim poziomie w obrebie miedzynarodowych badan edukacyjnych. Dlatego powinno sie
zwrdci¢ uwage na aspekty, ktére pozwola pedagogice i badaniom edukacyjnym uzyska¢ od-
powiedni status w dziedzinie rodzimych nauk spofecznych i humanistycznych, a w rezultacie
doprowadzi¢ do ich umiedzynarodowienia.

Stowa kluczowe: pedagogika empiryczna, badania edukacyjne, metodologia badan peda-
gogicznych, badania ilosciowe

Bibliografia

Ajdukiewicz, Kazimierz. Problems and Theories of Philosophy. Cambridge: Cambridge University Press,
1973. APA Presidential Task Force on Evidence-Based, ,,Evidence-based practice in psychology”.
The American Psychologist 61/4 (2006): 271-285.

Best, John W. Research in Education. London: Prentice-Hall, 1986.

Brzezinski, Jerzy Marian. ,,O osobliwos$ciach metodologicznych badan naukowych i diagnostycznych
prowadzonych przez psychologéw klinicznych”. Roczniki Psychologiczne 19/3 (2016): 437-452.

Brzezinski, Jerzy Marian. ,Towards a comprehensive model of scientific research and professional
practice in psychology”. Current Issues in Personality Psychology 4/1 (2016): 1-10.

De Landsheere, Gilbert. ,,History of educational research”. Educational Research: Volume One: Current
Issues 1 (1993): 1.

DeKeyser, Robert, Botana, Goretti Prieto. ,, The effectiveness of processing instruction in L2 grammar
acquisition: A narrative review”. Applied Linguistics 36/3 (2015): 290-305.

Evans, Carol. Kandiko Howson, Camille. Forsythe, Alex. ,Making sense of learning gain in higher
education”. Higher Education Pedagogies 3/1 (2018): 1-45.

Flake, Jessica Kay. ,,Strengthening the foundation of educational psychology by integrating construct
validation into Open Science Reform”. Educational Psychologist 56/2 (2021): 132-141.

Foster, Erin D., Deardorft, Ariel. ,Open Science Framework (OSF)”. Journal of the Medical Library
Association: JMLA 105/2 (2017): 203.

Hall, Pippa, Weaver, Lynda. ,Interdisciplinary education and teamwork: A long and winding road”.
Medical Education 35/9 (2001): 867-875.

Haslam, Alexander S., McGarty, Craig. ,,Experimental design and causality in social psychological
research”. The Sage Handbook of Methods in Social Psychology (2004): 237-264.

Holley, Karri A. ,Understanding interdisciplinary challenges and opportunities in higher education”
ASHE Higher Education Report 35/2 (2009): 1-131.

Hoy, Wayne K., Adams, Curt M. Quantitative Research in Education: A Primer. Thousand Oaks: Sage
Publications, 2015.

Kang, Hyun. ,,Sample size determination and power analysis using the G* Power Software”. Journal
of Educational Evaluation for Health Professions 18 (2021).

Kidwell, Mallory C., Lazarevi¢, Ljiljana B., Baranski, Erica, Hardwicke, Tom E., Piechowski, Sarah,
Falkenberg, Lina-Sophia et al. ,Badges to acknowledge open practices: A simple, low-cost,
effective method for increasing transparency”. PLoS Biology 14/5 (2016): e1002456.

Klus-Stanska, Dorota. ,,Metodologiczny status badan eklektycznych w pedagogice”. Studia z Teorii
Wychowania 7/2 (15) (2016): 45-60.

Kmita, Jerzy. Szkice z Teorii Poznania Naukowego. Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe, 1976.

Kwiek, Marek. ,,Globalny system akademicki i stratyfikujaca rola badan naukowych” Czlowiek i Spo-
teczeristwo 52 (2021): 71-90.



36 K. Konaszewski, . Muszynska, S. Skalski-Bednarz, J. Surzykiewicz

Lagemann, Ellen Condlifte. An Elusive Science: The Troubling History of Education Research. Chicago:
University of Chicago Press, 2000.

Loewen, Shawn, Sato, Masatoshi. The Routledge Handbook of Instructed Second Language Acquisition.
New York: Routledge, 2017.

Macher, Jeffrey T., Richman Barak D. ,Transaction cost economics: An assessment of empirical
research in the social sciences”, Business and Politics 10/1 (2008): 1-63.

Mash, Eric J., Hunsley, John. ,,Evidence-based assessment of child and adolescent disorders: Issues
and challenges”. Journal of Clinical Child and Adolescent Psychology 34/3 (2005): 362-379.
Massey, Walter E. ,,Science education in the United States: What the scientific community can do”

Science 245/4921 (1989): 915-921.

Medgyes, Péter. ,,The (ir)relevance of academic research for the language teacher”. Elt Journal
71/4 (2017): 491-498.

Nosek, Brian A., Alter, George, Banks, George Christopher, Borsboom, Denny, Bowman, Sara, Breckler,
Steven et al. ,Transparency and Openness Promotion (TOP) Guidelines”, 2016.

Paran, Amos. ,»Only connect«: Researchers and teachers in dialogue”. Elt Journal 71/4 (2017): 499-508.

Plucker, Jonathan A., Makel, Matthew C. ,Replication is important for educational psychology: Recent
developments and key issues”. Educational Psychologist 56/2 (2021): 90-100.

Rhoads, Christopher H. ,, The implications of »contamination« for experimental design in education”
Journal of Educational and Behavioral Statistics 36/1 (2011): 76-104.

Roni, Saiyidi Mat, Merga, Margaret Kristin, Morris, Julia Elizabeth. Conducting Quantitative Research
in Education. Singapore: Springer, 2020.

Rosel, Jesus, Plewis, Ian. ,Longitudinal data analysis with structural equations”. Methodology,
4/1 (2008): 37-50.

Ruppert, Evelyn. ,,Rethinking empirical social sciences”. Dialogues in Human Geography 3/3 (2013):
268-273.

Schaie, Klaus Warner. Longitudinal Studies of Adult Psychological Development. New York: Guilford
Press, 1983.

Simons, Daniel J. ,The value of direct replication’, Perspectives on Psychological Science 9/1 (2014): 76-80.

Sliwerski, Bogustaw. ,,Pedagogika jako nauka bez komplekséw”. Rocznik Lubuski 38/2 (2012): 15-29.

Sliwerski, Bogustaw. ,,Problemy pedagogiki i jej badan w ponowoczesnosci”. Studia Edukacyjne
23 (2012): 71-89.

Sliwerski, Bogustaw. ,,Edukacja (w) polityce: polityka (w) edukacji: inspiracje do badan o§wiatowych”,
Polska Mysl Pedagogiczna 1/1 (2015).

Spendel, Zbigniew. Metodologia bada# psychologicznych jako forma swiadomosci historycznej. Kato-
wice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 2005.

Srinivas, T.R., Taber, D.]., Su, Z., Zhang, J., Mour, G., Northrup, D. et al. ,,Big data, predictive analytics,
and quality improvement in kidney transplantation: A proof of concept”. American Journal of
Transplantation 17/3 (2017): 671-681.

Stangor, Charles. Research Methods for the Behavioral Sciences. Boston: Cengage Learning, 2014.

Stone-Romero, Eugene E, Rosopa, Patrick J. ,The relative validity of inferences about mediation as
a function of research design characteristics” Organizational Research Methods 11/2 (2008):
326-352.

Tackett, Jennifer L., Brandes, Cassandra M., Reardon, Kathleen W. ,Leveraging the Open Science Fra-
mework in clinical psychological assessment research”. Psychological Assessment 31/12 (2019): 1386.

Tarka, Piotr, ,,Specyfika i komplementarno$¢ badan ilo$ciowych i jakosciowych”. Wiadomosci Staty-
styczne. The Polish Statistician 62/03 (2017): 16-27.



O potrzebie badan empirycznych w pedagogice... 37

Waldow, Florian. ,What PISA did and did not do: Germany after the »PISA-Shock«”. European Edu-
cational Research Journal 8/3 (2009): 476-483.

Westen, Drew, Novotny, Catherine M., Thompson-Brenner, Heather. ,,The empirical status of empi-
rically supported psychotherapies: Assumptions, findings, and reporting in controlled clinical
trials”. Psychological Bulletin 130/4 (2004): 631.





