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Wstep

Profesjonalny nauczyciel edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej musi miec
kompletny katalog kompetencji. Oczekuje si¢, ze bedzie on sprawnie poruszac
si¢ w roznych obszarach edukacyjnych, bedzie umial $piewac, tanczy¢, malo-
wac, sprawnie liczy¢, pieknie pisaé, znac jezyki, dba¢ o przyrode i wiedziec
o niej bardzo wiele. Katalog ten jest bardzo obszerny i oprécz podstawowych,
od lat istotnych i1 opisywanych w pedagogice kompetencji pojawiajg si¢ w nim
nowe umiejetnosci 1 obszary edukacyjne zwiazane z funkcjonowaniem w Swie-
cie technologii. Tempo rozwoju tej dziedziny naszego zycia jest nieslychanie
duze, a konieczno$¢ odnajdywania si¢ we wspotczesnym $wiecie wymaga nie-
ustannej, biezacej aktualizacji wiedzy i umiejetnosci. Uczenie sie funkcjonowa-
nia w rzeczywistosci zmieniajacej sie tak dynamicznie jest ciagle i calozyciowe.
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Kompetentny nauczyciel od momentu rozpoczecia studiéw, przez wieloletnig
praktyke az do swojego ostatniego dnia pracy w zawodzie, zobowiazany jest do
podazania za zmiang, powinien potrafi¢ odnalez¢ si¢ W nowej rzeczywistosci
technologicznej, a takze wiedzie¢, w jaki sposob przygotowac¢ do niej ucznidw.

Przyszli nauczyciele, podejmujac nauke na studiach pedagogicznych, ma-
ja zréznicowany poziom kompetencji. Uczestniczac w zajgciach na poziomie
akademickim, ksztaltujq je i rozwijaja. B. Jancarz-f.anczkowska i K. Potyrala,
analizujac pojecie kompetencji, uznaja, ze niezaleznie od rozpatrywanej defi-
nicji ,,kompetencje sg kategoria wieloplaszczyznowa, taczona z profesjonalna
wiedza 1 szczegdlnymi, fachowymi umiejetnosciami. Najczesciej kompetencje
rozumiane sg jako zdolnosci do wykonania jakiego$ zadania” (2020, s. 15).

Powyzsze rozwazania sklonity autorke do podjecia badan w obszarze kom-
petencji informatycznych, informacyjnych oraz multimedialnych przysztych
nauczycieli przedszkoli i klas I-III szkoly podstawowej. Etap przygotowania
do wykonywania tego wymagajacego zawodu wydaje si¢ szczegdlnie interesu-
jacy i wazny z punktu widzenia realizacji bardzo zréznicowanych zadan sta-
wianych nauczycielom wczesnej edukacji.

Kompetentny student, kompetentny nauczyciel

Zdaniem A. Szkolak-Stegpien ,,nauczycielom stawia si¢ bardzo wysokie wyma-
gania. Mieszczg si¢ w nich zaréwno cechy osobowe, jak i szeroko rozumiane
kompetencje zawodowe. Specyfika zawodu uzasadnia potrzebe kwalifikowania
do tej pracy tylko takich osob, ktére beda gotowe do podejmowania wyzwan
1 rokuja wysoka skutecznos¢ w pracy z uczniami” (2020, s. 165). B. Jancarz-
-Lanczkowska i K. Potyrata (2020, s. 118) podkreslaja, ze przygotowanie
uczniow XXI wieku, ich zdolnosci do funkcjonowania w przysztosci zalezy od
wiedzy 1 umiejetnosci nauczyciela. Zdaniem autorek dla ucznidow najwazniej-
szy jest nauczyciel oraz jego miejsce w procesie organizacji przestrzeni do
uczenia si¢ 1 wychowywania. Wedlug B. Jancarz-f.anczkowskiej i K. Potyraly
uczen najczesciej nie jest Swiadomy, ze za kazdym nauczycielem stoi droga za-
wodowa, wieloletnie doskonalenie, rozwijane dlugotrwale kompetencje oraz
inni ludzie, ktérzy wplywali na ich ksztalt.

Nalezy wiec przyjac, ze kompetentny nauczyciel, odpowiednio przygotowa-
ny do wykonywania tego zawodu, jest kKluczowym ogniwem w procesie ksztal-
cenia na kazdym poziomie edukacyjnym. Z racji podjetej problematyki badaw-
czej, wynikajacej z dokonujacych si¢ dynamicznie przemian, warto
skoncentrowac si¢ na etapie przygotowania nauczycieli, ktorzy, podejmujac stu-
dia, wkraczaja na S$ciezke zmiany uwarunkowanej roznymi czynnikami. Pisal
o nich T. Staniszewski, ktéry przyjmuje, ze ,,znaczaca role w edukacji pedago-



Kompetencje informacyjne w procesie ksztatcenia nauczycieli 9

goéw odgrywaja uwarunkowania spoteczne, polityczne i gospodarcze. Na ich
podstawie dokonuja sie gtdwne przeobrazenia wewnatrz- oraz zewnatrzsystemo-
we tego procesu, co czyni problematyke ksztalcenia nauczycieli wieloaspektowa
oraz wielowymiarows” (2020, s. 180). S. M. Kwiatkowski uwaza, ze cecha nad-
rzedna przysztosci bedzie zmiana, a wiec podstawowa, najwazniejsza kompeten-
cja bedzie zdolnos¢ do wlasciwego reagowania na nowe elementy rzeczywisto-
$ci. Zdaniem autora kompetencje nadrzedne ,,charakteryzuje nie tylko gotowos¢
na zmiany, lecz takze aktywny udziatl w ich kreowaniu, a nastepnie w rozwiazy-
waniu problemoéw (napie¢) pojawiajacych si¢ nieuchronnie na styku starego
1 nowego porzadku spotecznego oraz gospodarczego” (2018, s. 27).

Kolejnym czynnikiem warunkujacym zmiang bgda zdaniem wielu autorow tech-
nologie, ktore towarzysza nam wlasciwie we wszystkich obszarach zycia. E. Baron-
-Polanczyk pisze, ze ,,rzeczywisto$¢ ery ICT (Information and Communication Tech-
nology) stawia uczniom i nauczycielom coraz to inne i wyzsze wymagania
zorientowane na ksztattowanie okreslonych sfer kompetencji informacyjnych, wyty-
cza kierunki rozwoju oraz podejmowanych szkolnych i pozaszkolnych zadan” (2020,
s. 221). Kompetencje informacyjne wymienia takze w swojej klasyfikacji A. Piecuch
(2019), ktory, analizujac cyfrowe kompetencje nauczyciela wspolczesnej szkoty, roz-
réznia kompetencje informatyczne, informacyjne i multimedialne. Ta klasyfikacja
i charakterystyka poszczegélnych kompetencji staty si¢ podstawa do podjgcia badan
w tym zakresie. Szczegdtowy i bardzo konkretny opis wiedzy oraz umiejgtnosci za-
wartych w zastosowanej przez autora typologii postuzyl do stworzenia narzedzia ba-
dawczego. Przyczynkiem do okreslenia sposobu odpowiedzi na postawione pytania
badawcze staly si¢ takze rozwazania B. Oelszlaeger-Kosturek. Autorka, postulujac
podejmowanie przez nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej krytycz-
nego myslenia, a takze kontestujacej postawy wobec calej pedagogiki wczesnoszkol-
nej, podkresla, ze ksztatcenie nauczycieli musi przebiega¢ na najwyzszym poziomie
kreatywnosci i autorefleksji. Zdaniem badaczki ,,zawodowy namyst przektadajacy si¢
na tworczos¢ w organizacji procesOw poznania i rozwoju przyczynilby si¢ do wzro-
stu poziomu refleksyjnos$ci u uczniéw” (2020, s. 126). Dlatego tez postanowiono
skoncentrowa¢ badania wokot autorefleksji nad poziomem kompetencji informatycz-
nych, informacyjnych i multimedialnych studentow pedagogiki przedszkolnej i weze-
snoszkolnej. Wyniki oceny poziomu kompetencji informacyjnych zostang przedsta-
wione w kolejnej czesci artykutu.

Zalozenia prowadzonych badan i analiza osiagnietych wynikow
Przedmiotem badan uczyniono autorefleksje studentow pedagogiki przed-

szkolnej 1 wczesnoszkolnej dotyczaca poziomu kompetencji informacyjnych.
Problem badawczy zawarto w pytaniu ,Jak przyszli nauczyciele edukacji
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przedszkolnej i wczesnoszkolnej oceniajg poziom swoich kompetencji infor-
macyjnych?”. Podjeto badania o charakterze ilosSciowym, osadzone na grun-
cie pedagogiki medialnej. Posluzono si¢ metodq sondazu diagnostycznego, za-
stosowano technike ankiety ukierunkowanej kwestionariuszem pytan.
Badaniami obj¢to dwa roczniki studentéw. Ankiety zbierano przez dwa kolej-
ne lata, od 2019 r. Zgromadzono 104 ankiety od studentéw studidw licencjac-
kich stacjonarnych i 95 od studentéw studidw niestacjonarnych. W momencie
wypelniania ankiety badani realizowali piaty semestr trzeciego roku studiow.
Dobér grupy badawczej byl celowy, podyktowany stopniem zaawansowania re-
spondentéw w toku podjetego ksztalcenia. Po ukonczeniu trzeciego roku,
w Swietle obowiazujacych owczesnie standardoéw ksztalcenia, mogli oni rozpo-
czaé prace w zawodzie nauczyciela przedszkola lub klas I-III szkoty podstawo-
wej. Przyjeto wiec, ze jest to wlasciwy czas na dokonanie autorefleksji pozio-
mu kompetencji cyfrowych studentdéw, ktdére w trakcie ostatniego roku studiow
mogly zosta¢ uzupelnione, poglebione lub tez pozostawione na zadowalajacym
poziomie. Deklaracja badanych miala postuzy¢ utworzeniu kategorii tresci lub
doborowi narzedzi, ktore spelnig oczekiwania studentdéw, a jednoczesnie wpi-
szg sie w tematyke oraz cele realizowanych kurséw. Szczegdlnie wazne staly sie
umiejetnosci 1 wiedza, ktérg studenci przyporzagdkowywali niskiemu poziomo-
wi, co wymagalo maksymalnej uwagi we wlaczaniu, poszerzaniu tychze tresci
1 ksztaltowaniu wskazanych umiejetnosci.

W tabelach zostaly zaprezentowane wyniki prowadzonych badan, katego-
rie w opisywanych zakresach kompetencji zostaly utozone w kolejnosci, zgod-
nie z wysokoscig oceny. Najwyzej ocenione znajduja si¢ w gorze tabeli, najni-
zej w dolnych komorkach.

Tabela 1. Opinie studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych ogoélnych z zakresu rozumienia podstaw technologii infor-
macyjnych

Zakres posiadanych kompetencji — Poziom niski | Poziom $redni | Poziom wysoki
rozumienie podstaw technologii
informacyjnych

S |NS |razem| S |NS|razem| S | NS |razem

Potrzeba poszerzania wlasnej wiedzy

. .. . . 0 0 0 o 0 0 | 104 | 95 | 199
i umiejetnosci zwiazanych z rozwojem T1I

Swiadomos¢ mozliwosci roznorodnego

oddziatywania TT na drugiego czlowieka 0 0 0 010 0 | 104195 199

Znajomos$¢ 1 rozumienie podstawowych

pojeé przynalezacych do TI 12 | 14 26 (92|81 | 173 o O 0

Postugiwanie si¢ TT w mowie i w piSmie| 9 | 16 25 95| 79| 174 ol o 0

Swiadome uzytkowanie TI, dokonywa-
nie trafnej oceny oraz dobor narzedzi 85|80 | 165 | 16| 14 30 3 1 4
TI do klasy problemu
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Wszyscy respondenci, niezaleznie od trybu studiow i roku, wysoko ocenili swo-
ja $wiadomos¢ konieczno$ci doksztalcania si¢ w zakresie rozwijajacej si¢ wciaz
wiedzy 1 umiejetnosci zwiazanych z technologia informacyjna. Studenci w toku stu-
diow realizuja kursy, ktore koncentruja si¢ na stymulowaniu ich kompetencji,
a wigc swiadomos$¢ 1 gotowos¢ do catozyciowego uczenia si¢ w tym zakresie
u wszystkich badanych osiagneta poziom wysoki. Wszyscy badani wysoko ocenili
takze swoja $wiadomos$¢ roznorodnego oddziatywania technologii informacyjnych
na drugiego czlowieka. Studenci wiedza, jakie pozytywne i negatywne skutki mo-
ze nies¢ stosowanie technologii, zarbwno w ksztalceniu, jak i w sytuacjach zycio-
wych. Poglebione dyskusje na ten temat podejmowane na zajeciach pozwalaja
twierdzi¢, ze badani rozumieja zlozono$¢ tego problemu, a takze podejmuja proby
rozsadnego go rozwiazywania.

Zdecydowana wigkszo$¢ zadeklarowata, ze w stopniu $rednim zna i rozumie
podstawowe pojecia technologii informacyjnych oraz postuguje sie nimi w mowie
i pis$mie. 26 badanych nisko ocenito swoja wiedzg¢ i umiejetnosci w tym zakresie.
Studenci nie zawsze we wlasciwy sposdb operuja pojeciami z zakresu technologii
informacyjnych i sa tego §wiadomi. Fachowe nazewnictwo procesow i stosowanych
narzgdzi jest dla nich wyzwaniem i obszarem, ktory wymaga uzupetnienia. By¢ mo-
7e jest to zwiazane z przyrostem nowych poje¢, szybkim rozwojem technologii in-
formacyjnych, za ktdrym rownie szybko nalezy podazac.

Najnizej studenci ocenili umiejetnos¢ swiadomego uzytkowania TI, dokonywa-
nia trafnej oceny oraz doboru narzedzi TI do klasy problemu. Studenci III roku stu-
diow w dyskusjach wskazuja na niedostepnos$¢ urzadzen w placowkach, w ktorych
podejmowali dotychczasowe ksztatcenie. Swiadome i umiejetne stosowanie narze-
dzi TI w edukacji wymaga praktycznego ich stosowania, a w sytuacji ich ograni-
czonego wystgpowania ksztaltowanie tej umiejgtnosci jest wlasciwie niemozliwe.
Stosowanie urzadzen prywatnych nie jest wystarczajace w tym zakresie.

Tabela 2. Opinie studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych ogoélnych z zakresu pracy z programami komputerowymi

Zakres posiadanych Poziom niski Poziom s$redni Poziom wysoki
kompetencji — praca z progra-
mami komputerowymi S | NS |razem | S | NS | razem | S | NS | razem

Zdolno$¢ do jednoczesnej pracy
z wigksza liczba programow,
przelaczania si¢ i przenoszenia
danych pomigdzy nimi

0 1 1 1 5 6 | 103 | 89 192

Precyzyjne okreslanie wlasnego
zapotrzebowania na oprogramo- 0 5 5 68 | 57 125 36| 33 69
wanie komputerowe
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Tabela 2. cd.

Zakres posiadanych Poziom niski Poziom $redni Poziom wysoki
kompetencji — praca z progra-

mami komputerowymi S | NS |razem | S | NS | razem | S | NS | razem

Umiejetnos¢ instalowania

. . . 41 14 18 79 | 66 145 21 | 15 36
i konfigurowania programow

Umiejetnos$¢ pobierania i instalo-

. S , 21| 40 61 75 | 55 130 8 0 8
wania aktualizacji do programow

Instalowanie, konfigurowanie
i aktualizowanie oprogramowania | 11 | 31 42 68 | 51 119 25 13 28
antywirusowego

Wykonywanie kopii bezpieczen-
stwa wlasnych opracowan 82 | 78 160 11 | 15 26 11 2 13
autorskich

Korzystanie z zaawansowanych
funkcji programéw 99 | 95 194 4 0 4 1 0 1
komputerowych

Ochrona wlasnego dorobku
intelektualnego za pomoca 92 | 94 186 12 1 22 0 0 0
dostepnych narzedzi TI

W zakresie pracy z programami komputerowymi studenci najwyzej oceni-
li zdolnos¢ do jednoczesnej pracy z wigksza liczba programow, umiejetne
przetaczanie si¢ pomiedzy nimi, przenoszenie danych. Jest to jedyna katego-
ria w analizowanym obszarze, ktora przez zdecydowana wiekszos¢ responden-
tow zostala zadeklarowana na wysokim poziomie. Studenci uznali, Ze czesto
pracujg z roznymi zrodlami, korzystajac z nich podczas tworzenia wlasnych
opracowan. Uwazaja, ze nie maja problemu z przenoszeniem tresci, a popu-
larne kombinacje klawiszowe stosowane w tym celu nie sg im obce.

Badani twierdza, ze w Srednim stopniu potrafiag pobierac, instalowac, kon-
figurowa¢ programy komputerowe. 61 respondentéw nisko ocenia swoja
umiejetnos¢ ich aktualizowania. Studenci w rozmowach zwracali uwage na to,
ze pobrane z Internetu czy zainstalowane raz z roznych no$nikéw programy
najczesciej pozostaja w ich komputerach w niezmienionej formie. Kojarza do-
konywanie aktualizacji ze zbednym ryzykiem, ktérego, jesli nie musza, to nie
podejmuja. Zdarza si¢ jednak, ze wykonanie aktualizacji jest konieczne, co su-
geruje $Srednia ocena tej umiejetnosci. Instalowanie, konfigurowanie i aktuali-
zZowanie oprogramowania antywirusowego rowniez przez wigkszos¢ respon-
dentoéw zostala oceniona na Srednim poziomie. Badani uwazaja, Zze czesto
korzystaja w tym zakresie z pomocy specjalistow, oséb ich zdaniem bardziej
kompetentnych w tym zakresie. Twierdza, ze daje im to pewnos¢ co do sto-
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sowanych zabezpieczen. Czesto tez, kupujac narzedzia, dbaja o to, aby aktyw-
ne oprogramowanie antywirusowe juz si¢ w nich znajdowato.

Studenci nisko oceniajg swoja wiedz¢ 1 umiejetnosci w zakresie ochrony
wlasnego dorobku intelektualnego przy uzyciu dostgpnych narzedzi TI. Pra-
wie wszyscy uznali, Ze nie znajg narzedzi innych niz oprogramowanie antywi-
rusowe do ochrony tworzonych przez siebie materiatow. Wigkszos¢ tez przy-
znala, ze nie tworzy kopii bezpieczenstwa swoich opracowan, cho¢ w czasie
prowadzonych badan przygotowywali swoje prace dyplomowe. Tylko nieliczni
zadbali o to, aby zapisywaé swoje materialy w innych miejscach, np. na dys-
kach zewnetrznych. Korzystanie z zaawansowanych funkcji programéw kom-
puterowych réwniez zostato nisko ocenione, co w poglebionej dyskusji od-
zwierciedlato si¢ przede wszystkim w zachowawczej postawie badanych wobec
zastosowanej, stosunkowo ogolnej kategorii.

Tabela 3. Opinie studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych ogolnych z zakresu pracy z informacja

Zakres posiadanych Poziom niski poziom $redni Poziom wysoki

kompetencji — praca z informacja| S | NS | razem | S NS | razem | S | NS | razem

Pozyskiwanie zroznicowanych
pod wzgledem formy 1 tresci
informacji pochodzacych

z roznych zrodel: encyklopedii
multimedialnych, e-bookow, sieci
lokalnej i globalnej (Internet)

0 0 0 6 14 20 98 | 81 179

Ocenianie wiarygodnos¢
informacji, weryfikowanie ich 0] 15 15 14 | 37 51 90 | 43 133
w innych materiatach zrédlowych

Przetwarzanie informacji w nowe
jakosciowo dane, dostosowane 0 1 1 27 34 61 77 | 61 138
do wilasnych potrzeb

Przesytanie informacji w nie-
zmienionej lub zmodyfikowane;j 13 | 37 50 32 | 29 61 59 | 29 88
formie

Umiejetno$¢ archiwizowania
informacji oraz ich katalogowania

Skuteczne niszczenie informacji

przy uzyciu narzedzi T1 o1 89 180 13 > 18 0 0 0
Odzyskiwanie utraconych
przypadkowo lub na skutek o1 | 95 186 13 0 13 0 0 0

awarii informacji (danych)
z no$nikéw
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Respondenci, poddajac ocenie swoje umiejetnosci pracy z informacja,
uznali, Ze najlepiej radzg sobie z pozyskiwaniem zréznicowanych pod wzgle-
dem formy i tresci informacji pochodzacych z roznych zrédel: encyklopedii
multimedialnych, e-bookow, sieci lokalnej i globalnej (Internet), a takze wy-
kazuja zdolnos¢ ich przetwarzania w nowe jakosciowo dane, dostosowane do
wlasnych potrzeb. W wysokim stopniu studenci radza sobie takze z ocenia-
niem wiarygodnosci informacji, weryfikowaniem ich w innych materialach
zrédlowych. Duze doswiadczenie w tej mierze i ciagla praca zwiazana z ucze-
niem si¢, poszukiwaniem informacji, zarowno na etapie szkolnictwa $rednie-
g0, jak 1 akademickiego, pozwala czu¢ si¢ badanym pewnie w opisywanej ka-
tegorii. Studenci uznali, ze technologie informacyjne stuzg im przede
wszystkim do pozyskiwania informacji 1 dlatego na wysoka ocene zashuguja
ich umiejetnosci w tym zakresie.

Ciekawe dane wynikajgq z analizy odpowiedzi zwiazanych z oceng umiejet-
nosci przesylania informacji w niezmienionej lub zmodyfikowanej formie. Stu-
denci studiéw niestacjonarnych tak samo czesto umiejscawiaja wymieniong
kategori¢ na srednim 1 wysokim poziomie. Z kolei studenci studiéw stacjonar-
nych w wiekszosci uznali, Ze w wysokim stopniu potrafig przesyta¢ zmodyfi-
kowane lub niezmienione dane. Poziom ten w obu przypadkach mozna uznaé
za zadowalajacy, wystarczajacy do sprawnej pracy z informacja w tym obsza-
rze. Zblizone wyniki — poziom $redni i wysoki — uzyskala umiejetnos¢ ar-
chiwizowania informacji oraz ich katalogowania w opinii studentéw obu try-
béw studiow. W zwigzku z tym réwniez uznano osiagni¢ty wynik za
wystarczajacy na tym poziomie.

Respondenci uwazaja, ze najgorzej radza sobie ze skutecznym niszczeniem
informacji przy uzyciu narzedzi technologii informacyjnych, a takze odzyski-
waniem danych utraconych przypadkowo lub tez na skutek awarii nosnikow.
Zdecydowana wigkszos¢ studentow nie wie, w jaki sposob i za pomocg jakich
narzedzi mozna sobie radzi¢ w takim wypadku. W czasie dyskusji zgodnie
twierdzili, Ze utracone informacje probuja odzyskiwac jedynie przy pomocy
specjalistow, a podczas samodzielnego usuwania plikéw z komputera lub in-
nych urzadzen nie maja pewnosci, czy wyrzucone z kosza pliki zostajg trwale
skasowane.

Studenci w zakresie komunikacji interpersonalnej i1 instytucjonalnej najwy-
zej ocenili swoje umiejetnosci zwigzane z odpowiadaniem na korespondencje
elektroniczng zgodnie z zasadami netykiety, a takze z dolaczaniem do kore-
spondencji roznych zalacznikow. Uznali, Ze dobrze wiedza, jak zalozy¢ i skon-
figurowac na komputerze osobistym lub shuzbowym konto e-mail. Badani po-
trafia takze sprawnie zarzadzal poczta przychodzaca, oznacza¢ wiadomosci
wedlug wlasnych kryteriéw lub obowiazujacych w instytucji. Nisko lub $red-
nio zostala oceniona umiejetnos¢ archiwizowania poczty osobistej 1 stuzbowe;.
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Tabela 4. Opinie studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych ogdlnych z zakresu komunikacji interpersonalnej i insty-
tucjonalnej

Zakres posiadanych Poziom niski Poziom $redni Poziom wysoki
kompetencji — komunikacja
interpersonalna i instytucjonalna | S | NS |razem | S | NS |razem | S | NS | razem

Odpowiadanie na koresponden-
cj¢ elektroniczng zgodnie

z zasadami netykiety. Umiejet- 0 0 0 0 0 0 104 | 95 199
nos$¢ dotaczania do korespon-
dencji réznych zatacznikow

Zakladanie i konfigurowanie na
komputerze osobistym lub 0 0 0 0 5 5 104 | 90 194
stuzbowym konta e-mail

Zarzadzanie poczta przychodza-
cg. Oznaczanie wiadomosci

wedtug wlasnych kryteriéw ub | O | 1 Lo 8 8 | 1041 86| 190
obowigzujacych w instytucji

Umiejetnos¢ wyboru komunika-

tora internetowego dostosowane- 0 ] ] 3| 13 16 | 101 | 81 183

go do potrzeb wilasnych lub
instytucji

Znajomos¢ 1 korzystanie

. 12 | 25 37 | 60 | 69 129 32 1 33
z dostepnych ustug sieciowych

Archiwizowanie poczty osobistej

i stuzbowej 30 | 45 75 | 66 | 50 116 8 0 8

Przylaczanie komputera do sieci
lokalnej/globalnej, prawidtowe 99 | 95 194 5 0 5 0 0 0
konfigurowanie dostepu do niej

Znajomos$¢ ograniczen sieci

Lo . 96 | 93 | 189 8 2 10 0 0 0
w przesylaniu informacji

Korzystanie z opcji potwierdze-

. . 81 89 170 0 0 0 23 6 29
nia odbioru

Respondenci w rozmowach przyznawali, Ze po prostu tego nie robia, niejed-
nokrotnie wiedzac, w jaki sposdob mozna porzadkowac swojg skrzynke mailo-
wa. Studenci uznali, Ze w umiarkowanym stopniu orientuja si¢ i korzystaja
z dostepnych ustug sieciowych. Wielu badanych przyznalo w dyskusji, Zze ma
swiadomo$¢ roznorodnosci dostepnych ushug, ale nie majg potrzeby korzystac
ze wszystkiego, co tylko mozna w sieci znalez¢. Wybieraja, a takze ogranicza-
ja si¢ do niezbgednego minimum, ktore spelnia ich potrzeby.
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Najnizej badani ocenili wlasng wiedze 1 umiejetnos¢ przytaczania kompu-
tera do sieci lokalnej, globalnej oraz prawidlowego konfigurowania dostepu do
niej. W tym wypadku réwniez studenci polegajg na fachowcach, nie podejmu-
ja czgsto nawet prob dzialania w tym zakresie. Badani przyznali, ze praktycz-
nie nigdy nie korzystajg z opcji potwierdzenia odbioru wiadomosci mailowe;.
Stosuja jq rzadko i tylko nieliczni. Znajomos$¢ ograniczen sieci w przesylaniu
informacji rowniez zostala oceniona nisko.

Tabela 5. Opinie studentéw pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych kierunkowych z zakresu edukacyjnego zastosowania kom-

putera

Zakres posiadanych kompetencji —
edukacyjne zastosowanie komputera

Poziom niski

Poziom $redni

Poziom wysoki

S

NS

razem

S

NS

razem

S

NS

razem

Stosowanie TT do celow dokumento-
wania pracy dydaktycznej

17

27

44

87

67

154

Przewidywanie mozliwosci, ocena
skutecznosci wykorzystania T1
W nauczanym przez siebie przedmiocie

18

33

51

73

51

124

13

11

24

Wykorzystywanie TI w planowaniu
procesu realizacji okreslonych przez
podstawe programowsq ksztalcenia
ogdlnego tresci nauczania

18

23

89

77

166

10

10

Unmiejetnos¢ instalowania
oprogramowania edukacyjnego
i jego konfigurowania

20

33

53

77

59

136

10

Pozyskiwanie i gromadzenie réznorod-
nych materialow cyfrowych m.in.

z sieci Internet z zachowaniem zasad
ochrony dorobku intelektualnego

13

14

100

82

182

Unmiejetnos¢ okreslania potrzeb
zwigzanych z wyposazeniem stanowisk
komputerowych w oprogramowanie
edukacyjne

46

32

78

55

63

118

Identyfikowanie gier dydaktycznych
wedlug klasyfikacji systemu oznaczen
PEGI

99

86

185

14

Unmiejetnos¢ oceny edukacyjnego
programu komputerowego wedlug
kryterium: adresata, merytorycznego,
dydaktycznego, wychowawczego,
ergonomicznego, obstugi technicznej

56

74

130

47

21

68
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Kompetencje informacyjne kierunkowe, wsrod ktorych A. Piecuch (2019)
wymienia wiedze i umiejetnosci z zakresu edukacyjnego zastosowania kompu-
tera wydaja si¢ szczegolnie istotne z punktu widzenia podejmowanej proble-
matyki badawczej. O ile niektore techniczne umiejetnosci z zakresu kompe-
tencji informacyjnych ogolnych respondenci powierzajg innym, specjalistycznie
przygotowanym osobom, o tyle wymienione w opisywanej kategorii skladowe
stanowia wazna 1 odpowiedzialna cze¢S¢ pracy nauczyciela przedszkola i klas
I-IIT szkoly podstawowe;.

Najwyzej w omawianym zakresie respondenci ocenili swoje umiejetnosci
w stosowaniu technologii informacyjnych do celow dokumentowania pracy
dydaktycznej. Uznali, ze wiedza, w jaki sposdb i za pomocq jakich narzedzi
prowadzi¢ zapis swojej dziatalnosci, a takze udostepnia¢ go osobom zaintere-
sowanym, np. rodzicom.

Studenci III roku w s$rednim stopniu potrafia przewidywa¢ mozliwosci,
ocenia¢ skuteczno$¢ wykorzystania technologii informacyjnych w nauczanym
przez siebie przedmiocie. Nie catkiem wiedzg tez, w jaki sposob wykorzysty-
wac technologie informacyjne w planowaniu procesu realizacji okreslonych
przez podstawe programowa ksztalcenia ogdlnego tresci nauczania. Powyzsze
wskazania staly si¢ istotnym tematem, na ktory szczegdlnie zwracano uwage
w przygotowywanych kursach przedmiotowych. Ich cele byly z nimi Scisle
zwiazane, rozpoznane 1 poglebione. Srednia ocen¢ badani najczesciej przypi-
sywali takze umiej¢tnosci instalowania oprogramowania edukacyjnego i jego
konfigurowania. Tu, podobnie jak w przypadku kompetencji informacyjnych
ogolnych, w ktérych oceniana byla szeroko pojegta praca z programami kom-
puterowymi, wyniki oscylowaly gléwnie wokél sredniego poziomu. Respon-
denci w $rednim stopniu potrafiag pozyskiwac¢ i gromadzi¢ réoznorodne mate-
rialy cyfrowe, m.in. z Internetu, z zachowaniem zasad ochrony dorobku
intelektualnego. W dyskusji okazalo sig, ze problemem nie jest dla wiekszosci
odnalezienie jakiego$ materiatu, ale zwrocenie uwagi na powigzane z nim pra-
wa autorskie. Studenci nie zawsze wiedza, kto jest autorem, czy moga wyko-
rzysta¢ pobrany material do celow edukacyjnych.

Respondenci najnizej oceniajg swoje umiejetnosci w zakresie okreslania po-
trzeb zwiazanych z wyposazeniem stanowisk komputerowych w oprogramowanie
edukacyjne. W niskim stopniu radza sobie takze z identyfikowaniem gier dydak-
tycznych wedlug klasyfikacji systemu oznaczen PEGI. W stopniu najczesciej ni-
skim, ale takze srednim, potrafig ocenia¢ edukacyjne programy komputerowe we-
dhlug kryterium: adresata, merytorycznego, dydaktycznego, wychowawczego,
ergonomicznego, obstugi technicznej. Wymienione obszary staly si¢ podstawag tre-
sci poglebionych w czasie kurséw. Studenci dokonywali oceny gier, srodkow dy-
daktycznych na podstawie przekazanych kryteriéw. Pracowali takze z programa-
mi komputerowymi, w ktore warto wyposazac¢ narzedzia do pracy z uczniami.
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Tabela 6. Opinie studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych kierunkowych z zakresu zastosowania multimediow
w procesie dydaktycznym

Zakres posiadanych kompetencji — Poziom niski | Poziom $redni | Poziom wysoki
zastosowanie multimediow w procesie

dydaktycznym S INS|razem| S | NS [razem| S |NS|razem
Przygotowywanie wlasnych materialow

prezentacyjnych, w tym takze o charakterze | 0 | O 0 0| 4 4 |104|91 | 195

multimedialnym

Korzystanie z multimedialnych zasobow

.. . . . 00 0 |21]26 47 83169 | 152
sieci do wspomagania proceséw nauczania

Korzystanie z multimedialnych zrodet
wiedzy w postaci: podrecznikow multime-
dialnych, multimedialnych programow 0|0 0 49| 54 | 103 55| 41 96
dydaktycznych, gier dydaktycznych,
e-bookow, bibliotek cyfrowych

Prawie wszystkie badane osoby uznaly, ze potrafig przygotowac wlasne ma-
terialy prezentacyjne, w tym takze o charakterze multimedialnym. W rozmo-
wach przyznali, ze jest to najczesciej stosowane przez nich narzedzie, ktorego
uzywaja w czasie studiow m.in. do tworzenia prac etapowych, zaliczeniowych.
Wiedza, jak dodawac¢ materialy multimedialne do prezentacji lub tez same od-
nosniki do nich.

Korzystanie z multimedialnych zasobow sieci do wspomagania proceséw
nauczania ocenione zostalo réownie wysoko. Studenci w Srednim i1 wysokim
stopniu oceniajg wlasne umiejetnosci w zakresie korzystania z multimedialnych
zrodel wiedzy w postaci: podrecznikow multimedialnych, multimedialnych
programow dydaktycznych, gier dydaktycznych, e-bookow, bibliotek cyfro-
wych. Dostepnos$¢ narzedzi tego typu oraz ich réznorodnosc sa zachecajace
i ulatwiaja swobodna prace z nimi.

Tabela 7. Opinie studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych kierunkowych z zakresu projektowania i konstruowania
materialéw dydaktycznych

Zakres posiadanych kompetencji — Poziom niski Poziom $redni | Poziom wysoki
projektowanie i konstruowanie
materialéw dydaktycznych

S | NS |razem | S | NS | razem | S | NS | razem

Znajomos$¢ podstawowego oprogramo-
wania: edytory tekstu, arkusze
kalkulacyjne, bazy danych, programy
prezentacyjne

0 1 1 (86|69 | 155 |15]| 26 41

Unmiejetnos¢ przeprowadzenia
konwers;ji jednego rodzaju formatu 39 | 57 96 |48 | 30 78 | 17| 8 25
plikéw na inny
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Zakres posiadanych kompetencji — Poziom niski Poziom s$redni Poziom wysoki
projektowanie i konstruowanie
materiatéw dydaktycznych S NS |razem | S | NS |razem | S | NS | razem
Znajomos$c¢ 1 wykorzystanie edytoréw 02| 87 179 | 10| 8 18 2| o 5
graficznych
K i h funkcji

orzystanie z zaawansowanych funkcji 103| 95 | 1908 ol o 0 1o 1

programow

Pozyskiwanie i obrobka cyfrowa

1 731 77 | 150 |17 21 38 |14 | 4 18
materialow fotograficznych

Pozyskiwanie i obrébka cyfrowa

1 90| 94 | 184 |14 1 15 0| 0 0
materialow filmowych

Pozyskiwanie i obrébka cyfrowa

materialdow dzwiekowych 103195 198 1 0 ! 010 0

t.aczenie wymienionych
komponentéw w jeden wspolny 104 | 95 199 0 0 0 0| O 0
strumien informacji

Przeprowadzanie kompresji stratnej
i bezstratnej plikow graficznych, 80| 85 165 | 24| 10 34 0| O 0
dzwiekowych

Analizowana kategoria zwiazana z projektowaniem i konstruowaniem
materialow dydaktycznych zostala oceniona przez badanych najnizej. Re-
spondenci umiejscowili na srednim poziomie jedynie swoje umiejetnosci
pracy z oprogramowaniem w postaci edytorow tekstu, arkuszy kalkulacyj-
nych, baz danych, programow prezentacyjnych. Studenci studiéw stacjonar-
nych w wigkszosci uznali, ze wiedza, jak przeprowadzi¢ konwersj¢ jednego
rodzaju formatu plikéw na inny, natomiast studenci studiéw niestacjonar-
nych ocenili nisko swoje umiejetnosci w tym zakresie. Pozostale wymienio-
ne przez A. Piecucha komponenty kompetencji informacyjnych kierunko-
wych z zakresu projektowania i konstruowania materialow dydaktycznych
ocenione zostaly przez zdecydowana wigkszo$¢ badanych na niskim pozio-
mie. Znajomos$¢ 1 wykorzystanie edytorow graficznych, stosowanie zaawan-
sowanych funkcji programoéw, pozyskiwanie i obrobka cyfrowa materialow
fotograficznych, filmowych, dzwickowych, a takze umiejetnos¢ laczenia ich
w jeden wspolny strumien informacji oceniono nisko, co dato impuls do
wsparcia studentéw w tym zakresie. O ile respondenci dobrze radzili sobie
w korzystaniu z gotowych materialow multimedialnych, o tyle samodzielne
ich tworzenie stanowitlo dla nich wyzwanie. Nisko oceniona zostala takze
wiedza na temat przeprowadzania kompresji stratnej i bezstratnej plikow
graficznych oraz dzwigckowych.



20 Katarzyna MYSLIWIEC

Tabela 8. Opinie studentow pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej na temat poziomu po-
siadanych kompetencji informacyjnych kierunkowych z zakresu udostepniania, dystrybucji i wy-
miany informacji

Zakres posiadanych kompetencji — Poziom niski Poziom $redni Poziom wysoki
udostepnianie, dystrybucja i wymiana
informacji S NS |razem | S | NS |razem| S | NS | razem

Korzystanie z sieci lokalnej lub
globalnej w celu porozumiewania si¢ o O 0 3 6 9 |101]| 89 190
z innymi

Przygotowanie drukowanych

materialow dydaktycznych 01 0 0 1622 38 881 73 161

Udostepnianie w sieci lokalnej lub

globalnej materiatow dydaktycznych ! 0 1|28 34 62 73] ol 136
\Wymllana c%oswmdcz‘enA 1 materialow ol o o | a9 | 30 88 55| 47 102
za posrednictwem sieci

Udziatl w grupach dyskusyjnych 93194 | 187 0 0 0 11 1 12

Konstruowanie kursu e-learningowe-
2o 1 udostepnianie go w sieci lokalnej | 104 | 95 199 0 0 0 0 0 0
lub/i globalne;j

Badani uznali, Ze dobrze radzg sobie z udostepnianiem, dystrybucja i wy-
miang informacji. Wysoko ocenili sposob, w jaki korzystajq z sieci lokalnej
i globalnej w celu porozumiewania si¢ z innymi, wymieniaja doswiadczenia
i materialy, w tym dydaktyczne, za posrednictwem sieci. Studenci uwazali, ze
bardzo dobrze radza sobie takze z przygotowaniem drukowanych materialow
dydaktycznych. Technologie informacyjne w znacznym stopniu ulatwiajg
i usprawniajg proces przygotowania zaje¢. Mozliwos¢ wymiany i przekazywa-
nia informacji oraz materialow jest doceniana przez respondentow i czesto
praktykowana, juz na etapie studidw czy praktyk studenckich.

Badani nisko oceniajg swoje kompetencje w dwoch obszarach. Nie biorg
udzialu w grupach dyskusyjnych; tylko 12 studentow podejmuje taka aktyw-
no$¢. Uznali takze, ze nie potrafia konstruowacé kursu e-learningowego, udo-
stepni¢ go w sieci lokalnej lub globalnej. Badania prowadzone byly w okresie
pandemii, oba roczniki realizowaly zajecia w formie zdalnej. Jak studenci
stwierdzili, byli przede wszystkim odbiorcami przygotowanych przez wykla-
dowcow kurséw, sami nie mieli licznych uprawnien do platform umozliwiaja-
cych ich tworzenie, a zadania dydaktyczne im stawiane nie byly z tym zwia-
zane.
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Konkluzje

Etap akademickiego przygotowania nauczycieli do zawodu wydaje si¢ kluczo-
wym momentem, definiujacym podstawowy zakres kompetencji, takze infor-
matycznych, informacyjnych i medialnych. Pomimo dynamicznie zmieniajacej
sie rzeczywistosci, dostepnych narzedzi, edukacyjnych mozliwosci ich zastoso-
wania postawa i gotowos¢ do ich aktualizowania powinna wsréd studentow
kierunkow nauczycielskich, a w przyszlosci nauczycieli, by¢ zawsze na najwyz-
szym poziomie.

A. Mamrot (2019, s. 56), prowadzac badania nad uwarunkowaniami sku-
tecznosci pracy wspoélczesnego nauczyciela, podkresla koniecznos¢ stosowania
w procesie dydaktycznym efektywnych srodkéw dydaktycznych, w tym nowo-
czesnych narzedzi. Z badan autora prowadzonych wsrdéd nauczycieli wynika,
ze znaczna czeS$C jego respondentow, pomimo ze uczestniczy w roznego rodza-
ju kursach, warsztatach, szkoleniach, wktadajac duzy wysitek w samodoskona-
lenie, nadal ocenia swoje umiejetnosci w tym zakresie na poziomie przecigt-
nym. Wedlug A. Mamrota podejmowane przez nauczycieli formy doskonalenia
nie spelniaja swojej funkcji. W badaniach A. Winiarczyk 1 T. Warzochy, prowa-
dzonych wsrod przyszltych nauczycieli przedszkoli i klas I-III, ,,wigkszo$¢ stu-
dentéw pretendujacych do zawodu nauczyciela uwaza, ze jest gotowych na po-
ziomie $rednim do pracy z technologiami cyfrowymi. Deklaratywny poziom ich
wiedzy 1 umiejetnosci w charakteryzowanym zakresie jest na zblizonym pozio-
mie (Srednim) i wedlug wigkszosci studentow jest on wystarczajacy na pocza-
tek drogi zawodowej” (2020 s. 217).

Z badan, ktorych wyniki zostaly zaprezentowane w niniejszym artykule,
réwniez mozna wyciagna¢ podobny wniosek. Szczegdlowos¢ zastosowanej kla-
syfikacji pozwala dokladnie oceni¢ ktore umiejetnosci, jakie wiadomosci nale-
zy uzupelni¢ jeszcze na poziomie akademickim, aby samoocena kompetencji
przyszlych nauczycieli znalazla si¢ na wysokim poziomie. Oczekiwania i po-
trzeby studentéw sa konkretne, mozliwe do spelnienia w czasie kursow, przy
odpowiedniej liczbie godzin, doborze wlasciwych metod 1 narzedzi nauczania.
Autorefleksja w wielu ocenianych przez respondentow obszarach wykazala po-
ziom $redni lub niski, co dato podstawe do uzupelnienia na drodze ksztalce-
nia akademickiego wskazanych umiejetnosci, ale takze dala sygnal studentom
do samoksztalceniowego podejscia do catozyciowego ksztaltowania swoich
kompetencji informacyjnych.
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